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[bookmark: _Toc167287572]RESUMEN
Esta investigación-acción aborda la problemática ausencia de enseñanza explícita de estrategias lectoras cognitivas y metacognitivas en la implementación del programa de Lengua y Literatura del Middle Years Programme (MYP) en un colegio IB de Lo Barnechea. Para abordar este problema, se propone un plan de intervención que consiste en implementar un proceso de apropiación curricular entre los docentes, permitiendo la creación colaborativa de una unidad curricular que integre estrategias lectoras y contribuya al cumplimiento de los objetivos de aprendizaje del currículo MYP y Nacional. Los hallazgos de esta investigación demuestran la importancia de las instancias de apropiación curricular para cualquier innovación relacionada con el currículo. Además, se destaca la relevancia de la psicología cognitiva como disciplina esencial para fortalecer la enseñanza de la lectura, abriendo nuevas posibilidades de investigación en la confluencia de la psicología cognitiva y la enseñanza de Lengua y Literatura.
Palabras clave: estrategias lectoras cognitivas, estrategias lectoras metacognitivas, Bachillerato Internacional, competencia, competencia lectora, currículum, apropiación curricular. 

[bookmark: _Toc167287573]ABSTRACT
This action research addresses the problematic absence of explicit teaching of cognitive and metacognitive reading strategies in the implementation of the Language and Literature program of the Middle Years Programme (MYP) at an IB school in Lo Barnechea. To tackle this issue, an intervention plan is proposed that involves implementing a process of curricular appropriation among teachers, enabling the collaborative creation of a curricular unit that integrates reading strategies and contributes to meeting the learning objectives of both the MYP and National curricula. The findings of this research highlight the importance of curricular appropriation for any curriculum-related innovation. Furthermore, the relevance of cognitive psychology as an essential discipline for strengthening reading instruction is emphasized, opening new possibilities for research at the intersection of cognitive psychology and the teaching of Language and Literature.
Keywords: cognitive reading strategies, metacognitive reading strategies, International Baccalaureate, competency, reading competency, curriculum, curricular appropriation
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1. [bookmark: _Toc167287574]INTRODUCCIÓN

La integración efectiva de estrategias lectoras en el ámbito educativo constituye un desafío para el desarrollo de competencias de comprensión lectora entre los estudiantes. En este contexto, la presente investigación acción surge como respuesta a la identificación de un problema institucional específico: la falta de integración de dichas estrategias en la enseñanza de 'Lengua y Literatura' del Programa de los Años Intermedios (MYP) del Bachillerato Internacional (IB). 
El diagnóstico inicial reveló una brecha significativa entre la percepción de los docentes sobre la importancia de estas estrategias y su implementación efectiva en el aula. Esta desconexión plantea interrogantes fundamentales sobre cómo abordar esta problemática y cómo mejorar la enseñanza y la comprensión lectora entre los estudiantes.
En respuesta a estos hallazgos, se propone un plan de intervención centrado en modificar las concepciones erróneas de los docentes sobre la enseñanza de estrategias lectoras y en concretar su integración en el currículum MYP. Este plan de intervención se fundamenta en la colaboración entre los docentes para seleccionar estrategias específicas que fortalezcan la apropiación curricular y fomenten la reflexión y el diálogo. Además, se enfoca en el pilotaje de una unidad curricular con estudiantes de I° Medio para evaluar continuamente su implementación y realizar ajustes basados en la experiencia docente.
El marco teórico de la investigación aborda tres aspectos fundamentales: la competencia lectora, la autorregulación y las estrategias de aprendizaje. Estos elementos teóricos proporcionan un contexto sólido para comprender la importancia de las estrategias lectoras en el desarrollo educativo, personal y social de los estudiantes.
En este sentido, esta investigación acción no solo busca abordar la problemática identificada en la institución investigada, sino también contribuir al cuerpo de conocimientos sobre la enseñanza de estrategias lectoras y su impacto en la comprensión lectora de los estudiantes.




2. [bookmark: _Toc167287575]PRESENTACIÓN DEL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN
2.1 [bookmark: _Toc167287576]Descripción del contexto 
La institución investigada es un colegio particular pagado, mixto y bilingüe que abarca los niveles de Preescolar, Enseñanza Básica y Enseñanza Media, reconocido por el Ministerio de Educación en el año 1961. Está ubicado en la comuna de Lo Barnechea y emplazado en un terreno de 24 hectáreas y con más de 29 mil metros cuadrados construidos. 
La institución es miembro fundador de la Asociación de Colegios Británicos de Chile (ABSCH), una organización que agrupa a varios colegios chilenos que siguen un enfoque educativo británico. Un compromiso fundamental de la institución es promover la fluidez en el inglés entre sus estudiantes, aspirando a que al graduarse sean bilingües o hablantes competentes de dicho idioma. La institución ofrece una educación completa en ambos idiomas, fusionando las influencias culturales chilenas y británicas a lo largo de los catorce años que los alumnos pasan en el colegio. El proceso de aprendizaje se inicia completamente en inglés cuando los estudiantes son niños, en lo que se conoce como inmersión total desde Playgroup hasta 6º Básico. A partir de 7º Básico, la enseñanza del inglés se complementa con un programa de estudios completo y diversificado, fortalecido por el ambiente multicultural de la institución. Los estudiantes de la institución investigada participan en un proceso de evaluación externa en inglés con el fin de optar a recibir un Certificado de inglés otorgado por el Bachillerato Internacional (IB). 
La institución plantea en su proyecto educativo que tiene como objetivo principal brindar una educación empoderadora tanto para sus alumnos como para la comunidad educativa en su conjunto. Para ello, la institución se compromete a mantener altos estándares de calidad en la formación académica y formativa, exigiendo a sus docentes poseer un profundo conocimiento en sus materias, altos estándares académicos y una pasión por la enseñanza. Se valoran cualidades como la educación continua, ética, imparcialidad, pensamiento crítico, resolución de problemas y resiliencia en los docentes. En cuanto al currículum académico y formativo, ofrece oportunidades de aprendizaje en matemáticas, ciencias, artes, humanidades, idiomas y deportes, además de dimensiones social, emocional y espiritual.
2.2 [bookmark: _Toc167287577]Formulación del problema
Desde el año 1991, esta institución ha ostentado el título de "Full IB School", lo que implica que implementa integralmente todos los programas educativos de la Organización del Bachillerato Internacional (IB), desde los niveles de educación primaria hasta la secundaria. Esto abarca el Primary Years Programme (PYP) desde Prekínder hasta 4° básico, el Middle Years Programme (MYP) desde 5° básico hasta I° Medio, y finalmente, el Diploma Programme (DP) dirigido a los estudiantes de II° hasta IV° Medio. 
El Departamento de Lenguaje de la Sección ´Senior´ de la institución investigada es el encargado de impartir el último año del curso ´Lengua y Literatura´ del Middle Years Programme (MYP) y también el curso obligatorio ´Lengua y Literatura´ del Programa de Diploma del Bachillerato Internacional (IB) en los niveles de II° a IV° Medio. Este curso se centra en el análisis de textos escritos y orales, tanto literarios como no literarios, con el objetivo de desarrollar habilidades de análisis, expresión y pensamiento crítico en los estudiantes.
Para alcanzar los objetivos del curso, los profesores del departamento de Lengua y Literatura implementan prácticas pedagógicas centradas en el análisis de textos, el desarrollo del pensamiento crítico y la comprensión de la influencia cultural y social del lenguaje y la literatura, coherentes con los lineamientos otorgados por el Bachillerato Internacional en el Middle Years Programme (MYP). 
Estas prácticas incluyen análisis guiados de textos de diferentes tipos y géneros, el análisis de elementos específicos del texto como la estructura o el estilo, formulación de preguntas abiertas que inciten a pensar críticamente sobre el texto, la escritura crítica de ensayos en los que se analice el texto y se argumente la propia interpretación, análisis del contexto histórico y cultural del texto, análisis comparativos de textos de diferentes culturas.
No obstante, dentro de estas prácticas no se incluye como práctica institucional la enseñanza de estrategias que propicien el desarrollo de habilidades lectoras. Si bien las prácticas mencionadas pueden fomentar el desarrollo de estas habilidades de manera indirecta, no existe un enfoque específico en su enseñanza. 
Con el objetivo de mejorar los resultados en las evaluaciones estandarizadas de lectura, que evalúan la aplicación de estrategias de comprensión lectora, el Departamento de Lenguaje decidió subdividir la asignatura en dos clases. Una de estas clases se dedica a abordar los objetivos del Middle Years Programme (MYP), mientras que la otra, denominada “Comprensión Lectora”, se centra en el desarrollo de habilidades lectoras.
Sin embargo, debido a que la clase de “Comprensión Lectora” solo se imparte durante dos horas a la semana, su formato actual solo permite la realización de preguntas de selección múltiple y su correspondiente retroalimentación. Esto limita la posibilidad de una enseñanza integral de estrategias de comprensión lectora. A pesar de que esta subdivisión de la asignatura representa un esfuerzo por parte del departamento para abordar la enseñanza de estrategias de lectura, la limitación de tiempo impide que se pueda profundizar en la enseñanza de estas estrategias de manera sistemática y exhaustiva. Por lo tanto, se plantea la necesidad de investigar y desarrollar métodos más efectivos para la enseñanza de estrategias de comprensión lectora dentro del marco del curso de Lengua y Literatura.
Por lo tanto, el problema es que, pese a las prácticas pedagógicas implementadas por el Departamento de Lenguaje de la institución investigada, centradas en el análisis de textos y el desarrollo del pensamiento crítico, además de la asignatura de “Comprensión Lectora” que se ha traducido en resolución y corrección de ejercicios de selección múltiple, no se incluye como práctica institucional la enseñanza de estrategias específicas para desarrollar habilidades lectoras. Esto significa que, aunque las prácticas actuales pueden fomentar el desarrollo de estas habilidades de manera indirecta, no existe un enfoque intencional y directo en su enseñanza. Esta falta de enfoque en la enseñanza de habilidades lectoras puede limitar la capacidad de los estudiantes para analizar e interpretar textos de manera efectiva, lo cual es fundamental para su éxito en el curso de ‘Lengua y Literatura’ del Programa de Diploma del Bachillerato Internacional (IB).
Desde la perspectiva de Allington & Cunningham (2002) la ausencia de estrategias lectoras limita la capacidad de los estudiantes para procesar la información durante la lectura, lo que afecta su comprensión. De acuerdo con los autores, la enseñanza de estrategias lectoras ayuda a los estudiantes a construir una comprensión más profunda de los textos, al activar sus conocimientos previos, formular preguntas, realizar inferencias y resumir el contenido.
En este sentido, la literatura especializada evidencia una relación causal entre la falta de enseñanza de estrategias lectoras y las dificultades en la interpretación de textos. La implementación de estrategias lectoras en el aula es fundamental para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes y prepararlos para enfrentar los desafíos académicos del futuro.
Esta carencia explicaría que los estudiantes al llegar a cursos superiores (III° y IV° Medio) presenten dificultades en habilidades interpretativas claves para la comprensión lectora, como relacionar, sintetizar, inferir o determinar la función comunicativa de los elementos textuales. Esto se evidencia en sus interpretaciones, que a menudo carecen de fundamentos textuales y se basan en suposiciones y/o conocimientos previos.
La prueba SIMCE 2022 de Lectura corrobora estas dificultades. Los resultados fueron inferiores a las expectativas institucionales, pues un porcentaje significativo de estudiantes alcanzó un estándar Insuficiente y Elemental. Las mayores dificultades se observan en la habilidad de ‘interpretación’, donde su variabilidad de puntajes refleja una brecha más amplia en el rendimiento de los estudiantes en esta habilidad específica, lo que sugiere que un número significativo de ellos enfrenta dificultades en comparación con otras habilidades evaluadas.  A su vez, el análisis de los ítems de la prueba revela que para responderlos correctamente se requieren estrategias lectoras específicas como: identificar la idea principal, inferir el significado de palabras desconocidas, analizar la estructura del texto y evaluar la información que presenta.

2.3 [bookmark: _Toc167287578]Pregunta de Investigación
En este contexto, se desprende la siguiente pregunta de investigación: ¿Cómo se puede promover la enseñanza de estrategias lectoras en la asignatura de ´Lengua y Literatura´ en el nivel de I° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea?

2.4 [bookmark: _Toc167287579]Justificación del problema
La enseñanza de estrategias lectoras es un componente esencial en la educación de los estudiantes, ya que estas habilidades son fundamentales para el desarrollo de la comprensión lectora y el pensamiento crítico (Suárez et al., 2020). La falta de un enfoque intencional y directo en la enseñanza de estrategias lectoras puede limitar la capacidad de los estudiantes para analizar e interpretar textos de manera efectiva, lo cual es fundamental para su éxito en el curso de ‘Lengua y Literatura’ del Programa de Diploma del Bachillerato Internacional (IB).
Resolver este problema es conveniente porque permitirá mejorar la calidad de la enseñanza de ‘Lengua y Literatura’ en la institución investigada. Al implementar estrategias específicas para desarrollar habilidades lectoras, los estudiantes podrán analizar e interpretar textos de manera más efectiva. Esto no solo mejorará su rendimiento en el curso, sino que también les proporcionará habilidades valiosas que pueden aplicar en diversos contextos de la vida, incluyendo los personales, académicos y públicos. En el contexto personal, la lectura puede ser una fuente de entretenimiento y enriquecimiento personal. En el contexto académico, la lectura es fundamental para el estudio y el aprendizaje. Es especialmente importante para los estudiantes que se preparan para ingresar a la universidad, ya que necesitarán habilidades de lectura sólidas para manejar la carga de lectura y comprender los textos académicos complejos que encontrarán en la educación superior. En el contexto público, las personas interactúan con textos de instituciones públicas y privadas para informarse sobre el funcionamiento de diversos aspectos de la sociedad. La capacidad de leer y comprender estos textos es crucial para la participación informada en la sociedad (Snow, 2002).
La solución a este problema será relevante para varias partes interesadas. En primer lugar, beneficiará directamente a los estudiantes, quienes podrán mejorar sus habilidades lectoras y, por lo tanto, su rendimiento académico. En segundo lugar, será útil para los profesores, ya que les proporcionará herramientas y estrategias para enseñar habilidades lectoras de manera más efectiva. Finalmente, la institución en su conjunto también se beneficiará, ya que la mejora en la enseñanza y el aprendizaje contribuirá a su reputación y estándares académicos.
En términos prácticos, la solución a este problema ayudará a abordar las dificultades que los estudiantes enfrentan al interpretar textos, como se evidencia en los resultados de la prueba SIMCE 2022 de Lectura. Al enseñar explícitamente estrategias lectoras, los estudiantes estarán mejor equipados para entender y analizar textos, lo que debería resultar en una mejora en los resultados de las pruebas y en la calidad general de su trabajo académico (Allington & Cunningham, 2002).
2.5 [bookmark: _Toc167287580]Objetivos de la Investigación- Acción
2.5.1 [bookmark: _Toc1436199583][bookmark: _Toc1680491133][bookmark: _Toc167287581]Objetivo General
· Promover la enseñanza de estrategias lectoras en la asignatura de 'Lengua y Literatura' en el nivel de I° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea, con el fin de propiciar la adquisición de la competencia lectora de los estudiantes.
2.5.2 [bookmark: _Toc997191124][bookmark: _Toc410047759][bookmark: _Toc167287582]Objetivos Específicos
· Analizar la integración actual de la enseñanza de estrategias lectoras en la asignatura de 'Lengua y Literatura'.
· Elaborar, en colaboración con los docentes de 'Lengua y Literatura', un plan curricular destinado a integrar la enseñanza de estrategias lectoras. 
· Evaluar la efectividad y pertinencia del plan mediante un piloto con estudiantes.

2.6 [bookmark: _Toc167287583]Marco teórico de referencia
Este marco teórico se organiza en tres secciones principales. La primera sección aborda la competencia lectora desde diversas perspectivas teóricas, definiendo su naturaleza y relevancia, así como el papel crucial que desempeña la asignatura de Lengua y Literatura en su desarrollo. La segunda sección profundiza en el concepto de autorregulación y su intersección con las estrategias de aprendizaje, elementos esenciales para fortalecer la competencia lectora. Finalmente, la tercera sección explora estrategias clave que se pueden implementar antes, durante y después de la lectura para potenciar la comprensión lectora estratégica de los estudiantes.
2.6.1 [bookmark: _Toc167287584]Desarrollando la Competencia Lectora: Perspectivas Teóricas y Prácticas Educativas
La competencia lectora se erige como una habilidad esencial en la sociedad contemporánea, brindando acceso al conocimiento y facilitando la interacción entre las personas, tanto a nivel local como global. Dentro del ámbito educativo, los docentes de Lengua y Literatura enfrentan el desafío de formar lectores competentes. En este apartado, se abordará el concepto de competencia lectora desde diversas perspectivas teóricas, definiendo su naturaleza y relevancia, así como el papel crucial que desempeña la asignatura de Lengua y Literatura en su desarrollo.
La competencia se define como la capacidad esencial que permite a un individuo desempeñarse eficazmente en una tarea, lo cual requiere conocimientos, habilidades específicas y actitudes adecuadas para cumplir con éxito los requisitos de una situación particular en un entorno determinado. La competencia no reside en la posesión de habilidades, sino en la aplicación efectiva y apropiada en un contexto real. (Ewens, 1977, p. 14; Spencer y Spencer, 1993, p. 9; Dubois y Rothwell, 2004, p. 21; Yáñiz, 2006, p. 21; Le Boterf, 2000, p. 57, citados en Royo, 2020, p. 47). Esta perspectiva se ve respaldada por Bruer (1995), quien destaca la importancia de que un aprendiz competente pueda regular sus propios procesos de aprendizaje, tanto a nivel cognitivo como emocional, y utilizar estratégicamente sus conocimientos según las demandas del contexto: “Un aprendiz competente es el que conoce y regula sus propios procesos de aprendizaje, tanto desde el punto de vista cognitivo como emocional, y puede hacer un uso estratégico de sus conocimientos, ajustándolos a las exigencias del contenido o tarea de aprendizaje y a las características de la situación” (Bruer, 1995, citado en Coll, 2007)
Esta concepción de competencia es coherente con el uso del concepto de competencia lectora empleado en el contexto educativo actual. La OCDE, establece que la competencia lectora implica la capacidad de “comprender, utilizar, reflexionar e interactuar con los textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personales y participar en la sociedad.” (OCDE, 2015, citado en Díez & Egío, 2017) Este aspecto fundamental del conector ´para´ en la definición de la competencia lectora refleja su conexión intrínseca con el concepto general de competencia, el cual implica la habilidad de aplicar conocimientos y habilidades en situaciones específicas. La competencia lectora no se limita solo a la comprensión pasiva de los textos, sino también a la capacidad de utilizar esa comprensión activa y eficaz en diversas situaciones y contextos.
Isabel Solé (2012) concibe la lectura como una competencia compleja que se aprende y desarrolla a lo largo de la vida, destacando la importancia de participar en situaciones significativas y desafiantes de lectura para su perfeccionamiento. Esta perspectiva coincide con la necesidad de los docentes de Lengua y Literatura de posicionar a los estudiantes en diversas situaciones de lectura, como sostiene Solé (2012), quien subraya la importancia de entender la lectura como una competencia compleja que requiere intervenciones específicas a lo largo de la escolaridad.
Esta concepción asociada a la práctica de la lectura en el contexto escolar es corroborada por Garamendi “La lectura requiere de permanente práctica, ya que es una actividad compleja en la que está inmersa el pensamiento crítico, la reflexión, la generalización e integración de la información, entre otros. Así, se muestra clave que el estudiante desarrolle la comprensión lectora mediante estrategias, pues estas le permitirán comprender, aprender y fortalecer el pensamiento crítico.” (Garamendi, 2022)
En conclusión, la competencia lectora emerge como un componente crucial en la formación integral de los estudiantes, no solo en el ámbito educativo, sino también en su desarrollo personal y social. Poder comprender, analizar y utilizar textos escritos de manera efectiva es fundamental para participar en la sociedad del conocimiento actual. Sin embargo, la adquisición de esta competencia va más allá de la simple decodificación de palabras y frases, requiriendo un enfoque integral que incluya aspectos cognitivos, emocionales y sociales. En este sentido, el próximo apartado explorará el concepto de autorregulación y de estrategia y el potencial de estas para fortalecer y potenciar la competencia lectora. 
2.6.2 [bookmark: _Toc167287585]Estrategias de aprendizaje y autorregulación: Un enfoque en la Competencia Lectora
Tras delimitar la competencia lectora como pilar fundamental en el desarrollo educativo, personal y social de los estudiantes, este apartado profundiza en el concepto de autorregulación y su intersección con las estrategias de aprendizaje, elementos esenciales para fortalecerla. La autorregulación, definida por Rosário et al. (2012) como un proceso activo mediante el cual los individuos guían su aprendizaje a través de la monitorización y control de sus cogniciones, motivaciones y comportamientos, establece un marco fundamental para entender cómo los estudiantes pueden mejorar su competencia lectora.
En este contexto, las estrategias de aprendizaje, concebidas como secuencias integradas de procedimientos orientados a facilitar la interacción entre el conocimiento nuevo y previo (Sánchez, 2013), cobran particular importancia. Trabasso y Bouchard (2002) subrayan la relevancia de estas estrategias específicamente en tareas de comprensión de texto, donde se requiere de una lectura activa, intencional y autorregulada. Parodi et al. (2010) complementan esta visión al definir las estrategias de comprensión lectora como procedimientos que un lector emplea para alcanzar objetivos específicos ante una tarea de lectura, y recalcan su utilidad para re-organizar o re-orientar la lectura frente a dificultades.
García et al. (2018) resaltan que la lectura, al ser una tarea compleja, demanda una actividad estratégica intencionada que armoniza habilidades y acciones cognitivas para lograr la comprensión. Este planteamiento se ve reflejado en las Bases Curriculares del Currículum Nacional, que enfatizan la doble función de las estrategias de comprensión en la competencia lectora: superar obstáculos y organizar la información de manera eficiente (MINEDUC, 2017).
La diferencia entre lectores expertos y aquellos con dificultades se manifiesta en el uso de estrategias de comprensión. Según Gutiérrez & Salmerón (2012), los lectores expertos utilizan estas estrategias de manera adaptable, mientras que los lectores con dificultades las emplean de forma limitada y rígida. Esto último limita su capacidad para activar conocimientos previos, construir representaciones estructuradas del texto, y hacer inferencias efectivas.
La enseñanza de estrategias de comprensión lectora, entonces, se torna esencial no solo para el desarrollo de habilidades lectoras, sino también para el avance cognitivo general de los estudiantes, como argumentan Paris, Wasik y Turner (1991). Estos autores destacan que las estrategias de lectura reflejan metacognición y motivación, fundamentales para el procesamiento, organización y evaluación de la información textual.
A pesar de la reconocida importancia de estas estrategias, la institución investigada presenta una notable ausencia en su enseñanza, un vacío que esta investigación busca abordar. Sin embargo, es crucial reconocer, como señalan Ferreiro (2002) y Cassany (2006), que el desarrollo de la comprensión lectora es un proceso complejo influenciado por múltiples dimensiones, incluidas las transformaciones culturales y sociales. Por lo tanto, mientras el foco de este estudio está puesto en las estrategias de comprensión lectora, se mantiene una perspectiva abierta a otros factores que también pueden impactar significativamente en la competencia lectora de los estudiantes.
2.6.3 [bookmark: _Toc167287586]La interrelación de estrategias cognitivas y metacognitivas en la comprensión lectora: Fundamentos para una enseñanza lectora estratégica
Las estrategias cognitivas y metacognitivas constituyen elementos cruciales en el aprendizaje, especialmente en lo que concierne a la comprensión de textos. Ambas categorías son indispensables para el desarrollo de un lector estratégico, capaz de enfrentar y superar las complejidades inherentes a la interpretación textual (Dole, Nokes & Drits, 2009, citado en Gutiérrez y Salmerón, 2012).
Dole et al. (2009, citado en Gutiérrez y Salmerón, 2012) definen las estrategias cognitivas como métodos activos y constructivos que el lector emplea de manera consciente para generar una representación mental del contenido escrito. Estos métodos incluyen, según Block y Pressley (2007, citado en Gutiérrez y Salmerón, 2012), desde la comprensión de palabras y frases hasta la integración y aplicación del conocimiento adquirido. Las acciones típicas de esta categoría, identificadas por Sánchez (2012), abarcan técnicas como anotaciones, resaltar textos, crear resúmenes y usar herramientas gráficas como mapas conceptuales, para facilitar el aprendizaje significativo.
Por otro lado, las estrategias metacognitivas, según Flavell (1976) y Brown (1978, ambos citados en Gutiérrez y Salmerón, 2012), implican la reflexión sobre el propio conocimiento y la regulación de los procesos cognitivos. Estos procesos incluyen la activación del conocimiento sobre la tarea, la autoevaluación y el ajuste de estrategias (Brown, 1985; Myers & Pires, 1978, citados en Sánchez, 2012). Baker y Carter (2009, citado en Gutiérrez y Salmerón, 2012) destacan la importancia de la planificación, el monitoreo y la evaluación dentro de la comprensión lectora, procesos todos ellos que permiten al lector reconocer sus logros y errores, y evaluar su nivel de comprensión.
Cerchiaro et al. (2011) enfatizan el papel de la metacognición, definida como el conocimiento sobre los propios procesos cognitivos y la capacidad para regularlos durante el aprendizaje, en la comprensión lectora. Este conocimiento permite a los lectores ser conscientes de sus métodos de interpretación y comprensión de textos. Además, introducen el concepto de "metacomprensión", refiriéndose a la capacidad del lector para reflexionar sobre su comprensión y ajustar sus estrategias lectoras en consecuencia.
En este marco, se hace evidente que las estrategias cognitivas y metacognitivas no solo facilitan la decodificación de textos, sino que también promueven una autorregulación efectiva del aprendizaje. La activación simultánea de estas estrategias es esencial para permitir a los lectores no solo entender el texto sino también monitorear y ajustar su comprensión de manera proactiva. Este análisis subraya la importancia y complejidad de las estrategias de comprensión lectora en el proceso educativo, enfatizando la necesidad de incorporar explícitamente la enseñanza de estas habilidades dentro del currículo de 'Lengua y Literatura' para abordar las dificultades observadas en la comprensión textual entre los estudiantes de la institución investigada.
La integración de estas estrategias en el currículum de Lengua y Literatura responde a la problemática del presente estudio, destacando el papel vital de la competencia lectora y el desarrollo cognitivo de los estudiantes.
2.6.4 [bookmark: _Toc167287587]Optimizando la Comprensión Lectora: Estrategias Antes, Durante y Después de la Lectura
El objetivo de este apartado es indagar en estrategias clave que en los contextos educativos se pueden implementar antes, durante y después de la lectura para potenciar la comprensión lectora estratégica de los estudiantes, donde el docente es modelar y mediar los procesos propios de la lectura. 
2.6.4.1 Antes de la Lectura: Hacia una Estrategia de Preparación Cognitiva y Motivacional
De acuerdo con Isabel Solé (2009, p. 90-91) resulta necesario que el profesor se plantee con qué bagaje los estudiantes podrán abordar la lectura y que prevea que esto no será homogéneo. Si un texto supera las capacidades de los estudiantes, el profesor puede considerar su sustitución o bien en articular algún tipo de enseñanza que les proporcione el bagaje necesario, tales como otorgar pistas a los estudiantes para abordar el texto, lo que Edwards y Mercer (1998, citado en Solé, 2009, p. 91) denominan “construir contextos mentales compartidos” para referirse a “aquello que los estudiantes en una tarea o conversación comparten acerca de ella y que puede asegurar una comprensión compartida al menos de sus rasgos generales” (Solé, 2009, p. 91) 
En este sentido, la autora (2009, p. 93 - 94) plantea que la lectura implica un proceso dinámico de hipotetizar y confirmar suposiciones sobre el contenido del texto. Las predicciones que se pueden propiciar antes de la lectura se fundamentan en elementos como la superestructura, títulos, ilustraciones y encabezados, así como en la experiencia y conocimiento previo del lector. Estas predicciones son aplicables a cualquier tipo de texto, aunque ajustarlas puede ser más complejo en narrativas o poesías. Es crucial, entonces, enseñar a los estudiantes a interpretar diversos indicadores textuales y a comprender los componentes fundamentales de un texto, como el escenario, los personajes y la trama, para mejorar su comprensión lectora. 
2.6.4.2 Durante la lectura: La práctica comprensiva como centro del aprendizaje lector
De acuerdo con Solé (2009, p.101) la mayor parte de la comprensión y el esfuerzo del lector ocurren durante la lectura en sí, ya sea para formar una interpretación razonable del texto o para solucionar problemas que surgen durante esta actividad.
· Tareas de lectura compartida
La lectura es un proceso que se domina por la práctica comprensiva donde el lector aprende a utilizar estrategias que deberán formar parte de su bagaje, para poder utilizarlas de manera autónoma. Es necesario que los propios alumnos seleccionen marcas, formulen hipótesis, verifiquen, construyan interpretaciones y que sepan que eso es lo necesario para cumplir los objetivos de lectura. Las tareas de lectura compartida implican que, tanto el profesor como los estudiantes alternan en asumir la responsabilidad de estructurar la tarea de lectura e involucrar a los demás en el proceso. (Solé, 2009, p. 102 - 103)

· Identificar palabras clave que requieren ser aclaradas
De acuerdo con Gutiérrez y Salmerón (2012) se debe enseñar a los estudiantes a identificar y buscar el significado de palabras o frases que pueden ser desconocidas o ambiguas. “Cuando los estudiantes no tienen integrado un amplio vocabulario, se les puede instruir a detectar fallas de comprensión y también, cuando sea necesario, se les puede instruir a usar la estrategia de pistas contextuales para acceder al significado del léxico. Diferentes estudios instruccionales sugieren la importancia de enseñar a los escolares a usar estas pistas textuales” (West & Stanovich, 1978, citado en Gutiérrez y Salmerón, 2012).

De acuerdo con Sánchez (1998, citado en Gutiérrez y Salmerón, 2012) se debe guiar a los estudiantes en la reformulación y condensación de la información, lo que puede mejorar la retención y la comprensión. “Decir esa información con sus propias palabras, con el propósito de simplificarla, facilita su retención y procesos de vinculación con proposiciones previas o posteriores” (Sánchez, 1998, citado en Gutiérrez y Salmerón, 2012) 

· Realizar inferencias
Según Gutiérrez y Salmerón (2012) la comprensión lectora depende de la calidad de los procesos inferenciales. De acuerdo con los autores, las inferencias son cruciales para establecer conexiones entre la información presentada en el texto y completar la información que se omite explícitamente en el texto, pero que es necesaria para obtener una representación mental más elaborada de la estructura global.

2.6.4.3 Después de la lectura: Consolidando la comprensión 

· La idea principal
Las investigaciones de Cunningham y Moore (1990, citados en Solé, 2006) detectaron hasta nueve tipos diferentes de respuestas cuando se les pidió a los lectores identificar la idea principal de un párrafo, lo que sugiere que puede haber múltiples interpretaciones en torno a esta conceptualización. En este sentido, los autores (1990, citados en Solé, 2006) plantean la necesidad de que se parta de una definición clara de lo que constituye la idea principal como condición necesaria para poder enseñar a los alumnos qué es y cómo llegar a ella. Distinguen dos conceptos clave, el ‘tema’, que es de lo que trata un texto, y la ‘idea principal’, que es el enunciado más importante utilizado para explicar ese tema. 
· Preguntas basadas en el texto 
Lemov et. Al. (2018) definen las preguntas basadas en el texto como aquellas que requieren un conocimiento sólido del texto para responderlo, es decir, no pueden contestarse solo escuchando la discusión o recordando una lectura previa. Requieren una lectura detallada y precisa del texto. Las preguntas basadas en el texto se centran en detalles específicos y reveladores del texto, permitiendo un análisis riguroso. A diferencia de las preguntas generales y amplias, estas preguntas se enfocan en aspectos particulares del texto, lo que permite una comprensión más profunda. 
2.6.5 [bookmark: _Toc167287588]Síntesis de los principales hallazgos
El presente marco teórico destaca la importancia de la competencia lectora y las estrategias de aprendizaje y autorregulación en el desarrollo educativo, personal y social de los estudiantes. Se identifica la necesidad de abordar la ausencia de la enseñanza de estrategias de comprensión lectora en la institución investigada. Además, se proporciona una descripción detallada de las estrategias que se pueden implementar antes, durante y después de la lectura para potenciar la comprensión lectora estratégica de los estudiantes. 
Este análisis subraya la importancia y complejidad de las estrategias de comprensión lectora en el proceso educativo, enfatizando la necesidad de incorporar explícitamente la enseñanza de estas habilidades dentro del currículo de ‘Lengua y Literatura’ para abordar las dificultades observadas en la comprensión textual entre los estudiantes de la institución investigada.

3. [bookmark: _Toc167287589]DIAGNÓSTICO DEL PROBLEMA

3.1 [bookmark: _Toc167287590]Objetivo general
· Evaluar la integración actual de la enseñanza de estrategias lectoras en la asignatura de 'Lengua y Literatura' para el nivel de I° Medio, en un colegio IB de Lo Barnechea.
3.2 [bookmark: _Toc167287591]Objetivos específicos
· Describir las percepciones y creencias de profesores y respecto al uso y eficacia de las estrategias lectoras en la asignatura de 'Lengua y Literatura'.
· Identificar las prácticas de enseñanza de 'Lengua y Literatura' en I° Medio, con especial atención en la inclusión o ausencia de estrategias lectoras.
· Analizar como el currículum implementado en la institución investigada (Middle Years Programme propicia o dificulta la enseñanza de estrategias lectoras en la asignatura de 'Lengua y Literatura' en un colegio IB de Lo Barnechea.

3.3 [bookmark: _Toc167287592]Enfoque metodológico
La adopción de una metodología cualitativa en este estudio se fundamenta en su capacidad para explorar profundamente las prácticas pedagógicas, los marcos curriculares y las percepciones docentes sobre la enseñanza de estrategias lectoras en 'Lengua y Literatura'. Esta elección se alinea con los objetivos de investigar cómo se integran estas estrategias en el currículo y su impacto en el aula, donde se valoran las interpretaciones y significados que los docentes asignan a sus experiencias (Creswell, 2014). La metodología cualitativa posibilita un entendimiento detallado de estas dinámicas educativas, permitiendo un análisis contextualizado y crítico conforme a Sandín (2003), quien destaca su utilidad para captar la complejidad de los fenómenos educativos dentro de su contexto natural. Así, se justifica plenamente su uso para obtener una comprensión rica y matizada de la implementación de estrategias lectoras, considerando la singularidad del contexto educativo del colegio IB de Lo Barnechea.
Esta investigación se sitúa dentro del paradigma de la investigación-acción, orientada hacia la mejora y reflexión sobre las prácticas de enseñanza de estrategias lectoras en 'Lengua y Literatura' para estudiantes de I° Medio en un colegio IB de Lo Barnechea. Siguiendo a Kemmis y McTaggart (2007), la metodología de investigación-acción se selecciona por su capacidad para involucrar activamente a los participantes en el proceso de investigación, enfocándose en generar cambios prácticos y reflexiones profundas sobre la práctica educativa. Este enfoque es particularmente pertinente para los objetivos de este estudio, que buscan no solo identificar y analizar las prácticas y percepciones actuales de los docentes sino también implementar y evaluar acciones dirigidas a enriquecer dichas prácticas. La investigación-acción facilita un ciclo iterativo de planificación, acción, observación y reflexión (Kemmis & McTaggart, 2007), permitiendo ajustes continuos basados en la retroalimentación recogida, esencial para fomentar una mejora educativa efectiva y sostenida en el contexto específico del colegio IB investigado.
3.4 [bookmark: _Toc167287593]Actores clave
En el contexto de esta investigación, los actores clave son identificados considerando su influencia directa e indirecta en la enseñanza y aprendizaje de estrategias lectoras en la asignatura de 'Lengua y Literatura' en el nivel de I° Medio dentro del colegio IB de Lo Barnechea investigado. 

Se reconocen como actores clave a los profesores de 'Lengua y Literatura', junto con el Jefe del Departamento de Español. Su papel es crucial en la planificación, ejecución y evaluación de las prácticas educativas, y su conocimiento especializado les permite determinar qué estrategias de comprensión lectora son más efectivas para los estudiantes. El Jefe del Departamento tiene la responsabilidad adicional de liderar el departamento, recibiendo lineamientos del Bachillerato Internacional (IB) y del Currículum Nacional, y adaptándolos a la enseñanza específica de Lengua y Literatura. Esta adaptación es un proceso esencial que asegura que los docentes implementen efectivamente las directrices en el aula, desde primero básico hasta cuarto medio. 

Por otro lado, los estudiantes de I° Medio se posicionan como actores clave debido a que son el centro del proceso educativo y los destinatarios directos de las estrategias de enseñanza implementadas. Aunque el problema se centra en la carencia de estrategias, los resultados académicos de los estudiantes en evaluaciones nacionales que requieren un abordaje estratégico de la lectura ofrecen información fundamental sobre la efectividad de la implementación curricular. 

La configuración de actores ofrece una visión comprensiva y multifacética del entorno educativo, permitiendo analizar las prácticas pedagógicas actuales y facilitar el desarrollo de estrategias de intervención efectivas para mejorar la enseñanza de la lectura en la asignatura de 'Lengua y Literatura'.
3.5 [bookmark: _Toc167287594]Técnicas de Recolección de Información
Se realizó un análisis documental con el objetivo de examinar cómo los currículos implementados en la institución educativa abordan la enseñanza estratégica de la lectura. Este análisis se centró en identificar las disposiciones, objetivos de aprendizaje y fundamentaciones curriculares específicas que promueven o facilitan el desarrollo de estrategias lectoras efectivas entre los estudiantes. Además, se analizaron los resultados de aprendizaje de los estudiantes en el ámbito de la lectura, particularmente aquellos provenientes de evaluaciones nacionales diseñadas para evaluar habilidades lectoras. 
El método para analizar estos documentos incluye la identificación y clasificación de la información relevante según categorías alineadas con las de la entrevista semiestructurada, facilitando así la relación de estas. Este proceso permitirá contrastar los planteamientos curriculares con los resultados de aprendizaje en lectura, ofreciendo una perspectiva crítica sobre la eficacia de las estrategias de enseñanza implementadas.
· Enfoque de estrategias lectoras en los currículums
· Metodologías de enseñanza propuestas
· Relación entre disposiciones curriculares y desempeño académico
También se optó por la implementación de entrevistas grupales dirigidas a cuatro profesores que forman parte del departamento de Lenguaje de la Sección Senior (Ver anexo 1: Consentimientos informados), y que realizan clases en el nivel de I° Medio. Este equipo de docentes incluye al jefe del departamento, con el propósito de obtener una visión integral que abarque las diversas perspectivas y experiencias en la enseñanza de ‘Lengua y Literatura’ bajo los currículos del Middle Years Programme y el Currículum Nacional. La elección de las entrevistas como técnica de recolección de datos se justifica, de acuerdo con Hernández et. Al (2014) por su capacidad para explorar en profundidad las percepciones, creencias y prácticas de los profesores en el contexto educativo. 
Las entrevistas fueron de carácter semiestructurado, permitiendo así una discusión abierta pero guiada hacia los temas de interés del estudio. El diseño de estas entrevistas se fundamenta en la necesidad de comprender profundamente las experiencias, prácticas pedagógicas, y percepciones de los docentes en relación con los objetivos planteados. Para garantizar la validez del instrumento, el guion de la entrevista fue revisado y validado por dos expertos externos al estudio, asegurando que las preguntas estén alineadas con los objetivos de investigación y que sean comprensibles para los participantes.
La entrevista fue estructurada en torno a tres categorías principales, cada una con sus respectivas subcategorías, diseñadas para explorar los diferentes aspectos relacionados con la enseñanza estratégica de la lectura:
- Implementación Curricular y Enseñanza de Estrategias Lectoras
- Prácticas Pedagógicas en 'Lengua y Literatura
- Percepciones y Creencias sobre Estrategias Lectoras
3.5.1 [bookmark: _Toc167287595]Análisis documental
3.5.1.1 Enfoque lector estratégico en el Middle Years Programme del Bachillerato Internacional 
Este apartado se enfoca en determinar cómo el Programa de los Años Intermedios (MYP, por sus siglas en inglés) conceptualiza y enfatiza las estrategias lectoras en el contexto de la asignatura ‘Lengua y Literatura’. Este enfoque incluye un análisis detallado de los lineamientos curriculares generales y los objetivos de aprendizaje vinculados a la lectura.
3.5.1.1.1 Flexibilidad y adaptación del MYP al contexto nacional
La flexibilidad del MYP se destaca como un pilar que facilita la integración con los currículos nacionales, indicando de manera explícita que "el MYP es lo suficientemente flexible como para dar cabida a los requisitos de la mayoría de los currículos nacionales o locales" (Organización del Bachillerato Internacional, 2014, p. 2). En este sentido, la inclusión del MYP en un contexto educativo determinado no debe interpretarse como una excusa para eludir la adherencia a los estándares y expectativas locales. En cambio, este enfoque sugiere un enriquecimiento mutuo entre ambas estructuras curriculares. 
Esto nos remite a un análisis de las Bases Curriculares de Lengua y Literatura, donde en la presentación del eje curricular ´Lectura´ hace referencia explícitamente a la necesidad de incorporar la enseñanza de estrategias.  Según el Ministerio de Educación las estrategias de lectura que promueven la metacognición y la reflexión, subrayando que "el aprendizaje de estrategias de comprensión permite enfrentarse a la lectura de manera metacognitiva y reflexionar sobre las dificultades que surgen al leer" (Ministerio de Educación, 2015, p. 36). Esta disposición exige no solo una enseñanza explícita de estrategias lectoras, sino también una que sea contextualizada y adaptada a las necesidades individuales de los estudiantes y a los distintos propósitos de lectura, evitando así prácticas mecánicas y desconectadas de las aplicaciones lectoras reales (Ministerio de Educación, 2015, p. 37). 
Por tanto, la concordancia entre la flexibilidad del MYP y los criterios establecidos por el currículum nacional chileno enfatizan en la relevancia de incorporar estrategias lectoras que sean adaptables a diferentes contextos. Este enfoque sugiere que la enseñanza debe extenderse más allá de la estrategia en sí, proponiendo a los estudiantes una variedad de situaciones lectoras en las cuales puedan aplicar estas estrategias de manera adecuada, en función de las demandas específicas de cada contexto.
3.5.1.1.2 Objetivos generales de Lengua y Literatura en el MYP
El Bachillerato Internacional (2014, p. 6), establece objetivos generales de aprendizaje que delimitan las expectativas hacia el desarrollo integral de los estudiantes en la asignatura de Lengua y Literatura en el MYP. De entre estos, dos objetivos resaltan por sugerir implícitamente un enfoque estratégico en el abordaje de la lengua. Este análisis profundiza en cómo estos objetivos reflejan un compromiso con el fomento de habilidades lectoras cruciales para la interacción efectiva en situaciones concretas. 
El primer objetivo insta a los estudiantes a "utilizar la lengua como vehículo para el pensamiento, la creatividad, la reflexión, el aprendizaje, la expresión personal, el análisis y la interacción social" (Organización del Bachillerato Internacional, 2014, p. 6). Este objetivo evidencia la percepción de la lengua como medio de comunicación y una herramienta esencial para el desarrollo cognitivo y metacognitivo. La implicación de la lengua en procesos tan variados como el pensamiento crítico, la reflexión y el aprendizaje sugiere implícitamente un enfoque estratégico o al menos uno que va más allá del dominio lingüístico técnico, promoviendo una comprensión integral de la lengua y sus procesos.
El segundo objetivo es "utilizar diversos medios y modos para explorar la lengua" (Organización del Bachillerato Internacional, 2014, p.6), lo que sugiere adoptar, entre otros ´medios y modos´, estrategias lectoras cognitivas y metacognitivas al hacer referencia a los múltiples medios y modos, al enfatizar la importancia de la adaptabilidad y la reflexión en el proceso de aprendizaje de la lengua, permitiendo a los estudiantes no solo acceder a un amplio rango de textos y contextos, sino también evaluar y seleccionar el ´modo´ más efectivo para cada situación.
3.5.1.1.3 Objetivos específicos de Lengua y Literatura en el MYP
Por otro lado, la Organización del Bachillerato Internacional (2014) especifica que "los objetivos específicos de Lengua y Literatura del MYP engloban las dimensiones fáctica, conceptual, procedimental y metacognitiva del conocimiento" (p. 7). La clasificación subraya un abordaje holístico del conocimiento y destaca la inclusión de aspectos procedimentales y metacognitivos, que remiten al uso de estrategias cognitivas y de autoconciencia sobre el aprendizaje. En el ámbito específico de la lectura, implica una alineación clara con la enseñanza de estrategias lectoras, resaltando la importancia de que los estudiantes puedan aplicar procedimientos específicos para la comprensión y análisis de textos.
Para lograr estos objetivos específicos, se enfatiza la necesidad de que los docentes se concentren en el desarrollo de las macrohabilidades lingüísticas; entre otras seis, la comprensión lectora. Aunque estas habilidades están interconectadas, la recomendación del Programa MYP es abordarlas mediante experiencias de aprendizaje diferenciadas. (Organización del Bachillerato Internacional, 2014, p. 7) La enseñanza independiente de la lectura, según este enfoque, implica más que la entrega de conocimientos específicos sobre los textos, sugiere una inclinación hacia estrategias lectoras concibiendo ´enseñar lectura´ como un acto destinado a proporcionar a los estudiantes las habilidades necesarias para analizar e interpretar textos, permitiéndoles su aplicación en contextos reales y fomentando un aprendizaje fundamental para su interacción efectiva con la sociedad. 

En este sentido, el MYP establece cuatro dominios de objetivos específicos: Análisis, Organización, Producción de Textos y Uso de la Lengua, siendo el criterio de Análisis particularmente relevante para esta investigación debido a su vinculación directa con la competencia lectora. 
De acuerdo con la Organización del Bachillerato internacional (2014, p. 7) el análisis demanda de los estudiantes una profunda comprensión de los textos, que va desde desentrañar los elementos fundamentales y las intenciones del autor hasta fundamentar opiniones e ideas basadas en el contenido textual. Esto requiere el dominio de estrategias lectoras específicas, como hacer inferencias, determinar significados, identificar información, hacer predicciones o la formulación de interrogantes por parte del lector, lo que demanda la enseñanza de estas estrategias por parte del profesor como elemento crucial en el logro del análisis. 
El Middle Years Programme (MYP) del Bachillerato Internacional establece los siguientes objetivos específicos en la asignatura de Lengua y Literatura que delinean un marco integral para el análisis textual:
i. Analizar el contenido, el contexto, el lenguaje, la estructura, la técnica y el estilo de los textos y la relación entre ellos
ii. Analizar los efectos de las elecciones del autor en el destinatario
iii. Justificar opiniones e ideas utilizando ejemplos, explicaciones y terminología
iv. Evaluar semejanzas y diferencias, conectando características en géneros y textos, y entre ellos (Organización del Bachillerato Internacional, 2014, p. 7) 
Los objetivos específicos de Lengua y Literatura en el MYP implican un enfoque estratégico que se deduce de manera implícita e involucra la enseñanza de estrategias lectoras cognitivas y metacognitivas. Aunque no se mencionan explícitamente en ningún objetivo, la complejidad del análisis requerido —desde interpretar los elementos textuales y las intenciones del autor hasta justificar opiniones y evaluar textos comparativamente— presupone el uso de estrategias de lectura. Estas estrategias resultan indispensables para alcanzar una comprensión profunda y crítica de los textos, subrayando la enseñanza explícita de estas como fundamental para el logro de los objetivos de análisis en el MYP.
3.5.1.1.4 Metodologías de enseñanza propuestas
El presente apartado del análisis se basó en una revisión de la sección “el currículum enseñado y escrito” de la Guía de Lengua y Literatura del Middle Years Programme (MYP), donde el Bachillerato Internacional explicita la metodología central que guía el quehacer de la asignatura y a través de la cual debe planificarse el aprendizaje. 
3.5.1.1.5 Enseñanza y aprendizaje a través de la indagación
El aprendizaje basado en la indagación en el Middle Years Programme (MYP) del IB se define como "el proceso que se utiliza para lograr unos niveles de comprensión más profundos" donde la indagación "implica especular, explorar, cuestionar y establecer conexiones" y "estimula la curiosidad y favorece el pensamiento crítico y creativo" en los estudiantes. (Organización del Bachillerato Internacional, 2014, p. 20) Este enfoque promueve una participación activa y reflexiva en el aprendizaje, enfatizando la importancia de la curiosidad y la indagación continuas.
En el corazón del aprendizaje basado en la indagación está el desarrollo de la "comprensión conceptual" a través de la exploración de "conceptos clave" y "conceptos relacionados". Un concepto se describe como una "idea importante", que transciende disciplinas y marcos temporales, y representa la comprensión que acompaña a los alumnos en la "aventura del aprendizaje durante toda la vida". Este enfoque hacia los conceptos permite a los alumnos "formular principios, generalizaciones y teorías" y los utiliza para "resolver problemas, analizar cuestiones y evaluar decisiones que pueden tener un impacto en su vida, en su comunidad y en el resto del mundo". (Organización del Bachillerato Internacional, 2014, 20 – 21)
El MYP distingue entre "conceptos clave", que tienen relevancia intradisciplinaria e interdisciplinaria, y "conceptos relacionados", que permiten una exploración más detallada de los primeros y contribuyen a una comprensión más compleja y sofisticada. Los conceptos clave, como la comunicación, las conexiones, y la creatividad, ofrecen un marco para el estudio de Lengua y Literatura y sirven para organizar las unidades de trabajo, la enseñanza y el aprendizaje. Conceptos relacionados como "apelación al destinatario", "contexto", "estilo", y "estructura", surgen del tema de una unidad o de las características y procesos propios de la asignatura, y pueden elegir los profesores al planificarlas.
Los "contextos globales" proporcionan un marco para el aprendizaje que dirige hacia "la indagación independiente y compartida sobre la condición que nos une como seres humanos y la responsabilidad que compartimos de velar por el planeta". Estos contextos incluyen áreas como las identidades y relaciones, la orientación en el espacio y el tiempo, y la equidad y el desarrollo, ayudando a los alumnos a comprender por qué la indagación es importante y cómo puede ser aplicada para explorar cuestiones de relevancia global.
En síntesis, el aprendizaje basado en la indagación en el PAI del IB es un proceso dinámico y reflexivo que impulsa a los estudiantes a explorar conceptos importantes dentro de contextos globales significativos, utilizando un enfoque estructurado que fomenta el pensamiento crítico, la creatividad, y una comprensión profunda y duradera del mundo que los rodea.
La metodología del Middle Years Programme (MYP) del IB, centrada en el aprendizaje basado en la indagación, no menciona explícitamente la enseñanza de estrategias lectoras en los fragmentos proporcionados. Sin embargo, el enfoque intrínseco de la indagación demanda habilidades lectoras como inferir, analizar ideas centrales, hacer predicciones, etc., lo que implica que las estrategias lectoras son fundamentales para el éxito en este marco educativo.
La indagación, al estimular la curiosidad y promover el pensamiento crítico y creativo, requiere que los estudiantes no solo accedan a la información, sino que también la interpreten, evalúen y conecten con ideas previas y nuevas. Esto, a su vez, demanda una comprensión profunda de los textos, que solo puede ser facilitada mediante el dominio de estrategias lectoras específicas. Por ejemplo, al explorar "conceptos clave" y "conceptos relacionados" dentro de los "contextos globales", los estudiantes deben ser capaces de determinar las ideas centrales de los textos, entender los argumentos y las perspectivas presentadas, y realizar inferencias para conectar estos conceptos con cuestiones de importancia global.
Una situación de indagación podría implicar que los estudiantes analicen diversos textos literarios o fuentes de información para explorar un tema como la sostenibilidad. En este contexto, el docente podría necesitar enseñar estrategias lectoras específicas para ayudar a los estudiantes a identificar los argumentos principales de los textos, diferenciar entre hechos y opiniones, y hacer inferencias sobre las implicaciones de las acciones humanas en el medio ambiente. Estas habilidades lectoras permitirían a los estudiantes participar de manera más efectiva en la indagación, formulando preguntas debatibles y conceptuales que profundicen su comprensión y estimulen el pensamiento crítico.
Además, el énfasis del MYP en los "enfoques del aprendizaje" subraya la importancia de las habilidades de investigación, que incluyen la capacidad de buscar y procesar información de múltiples fuentes. Este proceso requiere una intervención específica del docente para enseñar estrategias lectoras que permitan a los estudiantes evaluar críticamente la credibilidad y relevancia de la información, así como sintetizar datos e ideas de diversos textos.
En este sentido, aunque las estrategias lectoras no se mencionan explícitamente en el enfoque pedagógico planteado en la guía, son esenciales para el aprendizaje basado en la indagación y los profesores de Lengua tenemos la responsabilidad de enseñarlas. En este contexto, las estrategias lectoras constituyen un medio fundamental para alcanzar los objetivos de aprendizaje, facilitando la indagación profunda y el desarrollo del pensamiento crítico y creativo. No son un fin en sí mismas, sino herramientas que permiten a los estudiantes explorar, comprender y conectar con el conocimiento de manera significativa y reflexiva.
3.5.1.1.6 Relación entre disposiciones curriculares y desempeño académico
Este apartado pretende establecer vínculos entre el enfoque lector promovido por los currículums y el rendimiento de los estudiantes en la prueba SIMCE, identificando posibles relaciones causales entre la formación lectora ofrecida por los mismos y el desempeño académico de los estudiantes en estas evaluaciones.
Los resultados de la institución investigada en el SIMCE 2022 destacan un rendimiento superior al promedio nacional, con un puntaje de 282 puntos en la prueba de Lectura, pese a bajar 4 puntos respecto a 2018. Este desempeño sugiere que el currículo MYP es compatible con el enfoque de esta evaluación, basada en estándares nacionales. Sin embargo, la presencia de un 21,5% de estudiantes clasificados en el nivel 'Insuficiente' y un 33,6% en el nivel 'Elemental' en comprensión lectora indica áreas de mejora específicas, especialmente en la habilidad de interpretación textual. 
La habilidad de interpretación textual presenta desafíos significativos para los estudiantes, como se refleja en la variabilidad de los puntajes, oscilando entre 5 y 7. Estos resultados podrían relacionarse, entre otros factores, con una discrepancia entre la concepción interpretativa desarrollada a través del currículo MYP y las habilidades específicas evaluadas por el SIMCE. Mientras que el MYP promueve un enfoque holístico y basado en la indagación, que valora la interpretación personal y metacognitiva de los textos, la concepción de comprensión lectora del SIMCE requiere una interpretación precisa basada en evidencias textuales y una comprensión profunda de la intención del autor, lo que puede explicar las dificultades observadas en la evaluación.
La evaluación indica que, aunque el enfoque educativo del MYP es beneficioso para el desarrollo general de habilidades de pensamiento crítico y comprensión lectora, podría necesitarse un mayor énfasis en estrategias lectoras específicas que preparen a los estudiantes para el tipo de preguntas de interpretación basadas en evidencias que caracterizan a las pruebas estandarizadas. La disparidad en el desempeño de 'interpretación' sugiere la necesidad de integrar más explícitamente en el currículo MYP enseñanzas dirigidas a la identificación y análisis de información textual, haciendo hincapié en la comprensión detallada del contenido, la estructura y el estilo de los textos.
3.5.2 [bookmark: _Toc167287596]Entrevista grupal
El análisis de los datos de la entrevista (Ver Anexo 2: Transcripción de la entrevista grupal) se hizo siguiendo un enfoque de análisis temático, un método utilizado en la investigación cualitativa para identificar, analizar e informar patrones (temas) en los datos (Braun & Clarke, 2006). Este enfoque implica la identificación de temas a través de una lectura cuidadosa y repetida de los datos (Hernández Sampieri, 2010). En este estudio, se definieron a priori categorías de análisis, que sirvieron como marco para el análisis temático. Estas categorías se utilizaron para estructurar y guiar el análisis de las respuestas de la entrevista. Cada respuesta de la entrevista se examinó en relación con estas categorías, y se realizaron interpretaciones basadas en los datos dentro de cada categoría (Saldana, 2015). Este enfoque permite comprender los fenómenos estudiados, pues se basa en las perspectivas y experiencias de los participantes (Denzin & Lincoln, 2005) A continuación, se presentan, según cada categoría de análisis, las principales conclusiones de la entrevista grupal hecha a un grupo de profesores de la institución investigada. 
3.5.2.1 Evaluación de la Integración de Estrategias Lectoras en el MYP:
La entrevista resalta una discrepancia crucial entre la estructura curricular del MYP y la implementación práctica de estrategias lectoras por parte de los docentes, revelando una escasa apropiación curricular del MYP. La reflexión sugiere que existe una desconexión entre los objetivos del MYP y la percepción del profesorado respecto a la compatibilidad de las estrategias lectoras con este currículum. Aunque el análisis documental indica que la enseñanza de estrategias lectoras es crucial para alcanzar los objetivos de comprensión y análisis profundos propuestos por el MYP, los docentes parecen enfrentar dificultades para integrar estas estrategias de manera efectiva dentro del enfoque pedagógico indagatorio del programa. Esto apunta hacia una posible falta de comprensión o apropiación del marco curricular del MYP por parte de los docentes, lo que limita su capacidad para ver las estrategias lectoras como herramientas alineadas y necesarias para la indagación y el análisis crítico. Además, se puede deducir de la entrevista una creencia errónea de los docentes de que la enseñanza de estrategias lectoras es equivalente a las prácticas de “preparación de estudiantes para pruebas estandarizadas”. Este error conceptual podría estar contribuyendo a las discrepancias observadas.
3.5.2.2 2. Identificación de Prácticas Pedagógicas en ‘Lengua y Literatura’
La entrevista revela una dicotomía interesante en las prácticas pedagógicas relacionadas con la enseñanza de estrategias lectoras. Por un lado, los docentes han establecido un espacio específico, denominado “Comprensión Lectora”, dedicado explícitamente a la enseñanza y aplicación de estrategias lectoras. Este espacio surge como respuesta a la percepción de un vacío dentro del currículum MYP en cuanto a la preparación para pruebas estandarizadas y la enseñanza explícita de estas habilidades. Este enfoque pragmático evidencia un intento por cubrir necesidades pedagógicas específicas que los docentes sienten no son abordadas de manera adecuada dentro del marco curricular general del MYP. Sin embargo, a pesar de la creación de este espacio dedicado, se detecta un conocimiento generalizado pero superficial sobre las estrategias lectoras entre el profesorado. Los docentes parecen aplicar o enseñar estas estrategias incluso de manera inconsciente o implícita en otras áreas del currículum MYP, sin reconocer plenamente su acto como tal. Esta situación sugiere una aplicación de estrategias lectoras que trasciende el espacio formal de “Comprensión Lectora”, infiltrándose en prácticas pedagógicas más amplias, aunque posiblemente de manera menos estructurada y consciente. Los profesores demuestran conocimiento de algunas estrategias como el subrayado comprensivo, determinación de la intención comunicativa, realizar inferencias, activar conocimientos previos antes de la lectura. Este conocimiento de las estrategias se traduce en docentes que las enseñan de manera implícita, ya sea porque sus clases lo requieren o en el contexto de la preparación de instrumentos estandarizados. Existe una tendencia a enseñar explícitamente las estrategias lectoras en la preparación para pruebas estandarizadas.
3.5.2.3 Descripción de Percepciones sobre Estrategias Lectoras:
Pese a la variabilidad de percepciones de los docentes sobre la importancia y aplicación de estrategias lectoras, se reconoce su impacto positivo en pruebas estandarizadas y en el desarrollo de habilidades interpretativas y analíticas fundamentales. Esta diversidad subraya una falta de claridad y consistencia en cómo se conceptualizan y aplican estas estrategias dentro del marco del MYP. La discusión revela la necesidad crítica de reconciliar las prácticas de enseñanza de estrategias lectoras con los principios educativos del MYP, enfatizando el desarrollo profesional y la reflexión curricular como medios para este fin. A pesar de esta percepción, se destina un bloque de clases semanal para el abordaje de la comprensión lectora, pero este bloque semanal termina siendo una instancia donde se resuelven ejercicios de selección múltiple y se retroalimentan las preguntas, lo cual, sí constituye una práctica de preparación de instrumentos estandarizados. Hay algunos profesores que indican que la enseñanza de estrategias lectoras podría traer más beneficios que el enfoque actual del bloque de comprensión lectora, porque la enseñanza de estrategias no necesariamente es preparación para instrumentos estandarizados, mientras que sí lo es lo que se está haciendo actualmente. En este sentido se concluye que mayoritariamente los profesores tienen una percepción negativa de la enseñanza explícita, mientras que también hay algunos que perciben que sería beneficioso este enfoque.
Estos resultados sugieren que, aunque los profesores reconocen la importancia de las estrategias lectoras, existe una desconexión entre esta percepción y su implementación práctica en el aula. Esta desconexión puede estar influenciada por una serie de factores, incluyendo la falta de formación profesional en estrategias lectoras, la percepción de que estas estrategias están asociadas con la “preparación para pruebas estandarizadas”, y la falta de coherencia percibida entre la enseñanza de estrategias lectoras y el enfoque pedagógico del MYP. Estos hallazgos subrayan la necesidad de una mayor formación y apoyo para los profesores en la integración efectiva de estrategias lectoras en su enseñanza, así como la necesidad de clarificar y reforzar la compatibilidad de estas estrategias con los principios y objetivos del MYP.
3.5.3 [bookmark: _Toc167287597]Conclusiones y proyecciones del diagnóstico
El análisis documental revela que, aunque el MYP no menciona explícitamente la enseñanza de estrategias lectoras, el enfoque intrínseco de la indagación demanda habilidades lectoras como inferir, analizar ideas centrales, hacer predicciones, etc., lo que implica que las estrategias lectoras son fundamentales para el éxito en este marco educativo. El análisis de los resultados de la prueba SIMCE 2022 indica que, aunque el enfoque educativo del MYP es beneficioso para el desarrollo general de habilidades de pensamiento crítico y comprensión lectora, podría necesitarse enfatizar más estrategias lectoras específicas que preparen a los estudiantes para el tipo de preguntas de interpretación basadas en evidencias estandarizadas.
La entrevista resalta una discrepancia crucial entre la estructura curricular del MYP y la implementación práctica de estrategias lectoras por parte de los docentes. Aunque los profesores reconocen la importancia de las estrategias lectoras, existe una desconexión entre esta percepción y su implementación práctica en el aula. Esta desconexión puede estar influenciada por una serie de factores, incluyendo la falta de formación profesional en estrategias lectoras, la percepción de que estas estrategias están asociadas con la “preparación para pruebas estandarizadas”, y la falta de coherencia percibida entre la enseñanza de estrategias lectoras y el enfoque pedagógico del MYP.
Estos hallazgos subrayan la necesidad de una mayor formación y apoyo para los profesores en la integración efectiva de estrategias lectoras en su enseñanza, así como la necesidad de clarificar y reforzar la compatibilidad de estas estrategias con los principios y objetivos del MYP.
En respuesta a estos hallazgos, la siguiente etapa de este Seminario se centrará en:
Cambiar las percepciones negativas: Mediante la apropiación curricular que permita a los docentes modificar sus percepciones erradas sobre la integración de estrategias en el MYP. Esto implicará un trabajo de formación y reflexión con los docentes para ayudarles a entender cómo las estrategias lectoras pueden ser integradas de manera efectiva y coherente con el enfoque pedagógico del MYP.
Concretar la integración de las estrategias: Mediante la creación de actividades y evaluaciones específicas que permitan a los docentes tener un referente de cómo lograr esta integración. Esto implicará el diseño e implementación de una intervención pedagógica que integre de manera efectiva la enseñanza de estrategias lectoras en el currículo de ‘Lengua y Literatura’ del IB.



4. [bookmark: _Toc167287598]PLAN DE INTERVENCIÓN

4.1 [bookmark: _Toc167287599]Descripción de la intervención
La intervención constituye un proceso colaborativo y reflexivo que involucra a los profesores del Departamento de Lengua y Literatura de la institución investigada. Se sustenta en la integración de la enseñanza de estrategias lectoras en la implementación del currículum de Lengua y Literatura del Middle Years Programme (MYP) para el nivel de I° Medio. 
La intervención se inicia con la preparación de los recursos necesarios y la organización de espacios y tiempos para el trabajo docente, estableciendo así las condiciones propicias para el desarrollo del proyecto. Posteriormente, se propician instancias de análisis conjunto de la guía MYP, donde los profesores, en un ambiente de colaboración, seleccionan estrategias lectoras específicas, fortaleciendo la apropiación curricular y fomentando la reflexión y el diálogo entre los docentes. En este contexto, los profesores diseñan una unidad curricular que explicita la relación de los Objetivos de Aprendizaje del currículum MYP, los objetivos de aprendizaje del currículum nacional con sus habilidades y estrategias lectoras específicas. Finalmente, se realiza un pilotaje de la unidad con los estudiantes de I° Medio, lo que permite una evaluación continua de su implementación a partir de la experiencia de los docentes. Esta evaluación continua, basada en la práctica y la reflexión, permite ajustar y mejorar la unidad, reforzando así su pertinencia y efectividad.
4.2 [bookmark: _Toc167287600]Objetivo general
Crear colaborativamente un módulo que complemente la enseñanza de estrategias lectoras con el currículum de 'Lengua y Literatura' del Middle Years Programme en el nivel de I° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea.
4.3 [bookmark: _Toc167287601]Objetivos específicos
· Propiciar entre los docentes la apropiación del currículum de ´Lengua y Literatura´ del Middle Years Programme y su vínculo con la enseñanza de las estrategias lectoras. 
· Diseñar colaborativamente un módulo curricular que integre la enseñanza de estrategias lectoras y los objetivos del currículum MYP.
· Evaluar la implementación de un módulo curricular mediante un pilotaje con estudiantes para evidenciar su efectividad y pertinencia en el contexto educativo investigado.
4.4 [bookmark: _Toc167287602]Población participante y beneficiada con el plan de intervención
El presente plan de intervención, diseñado para ser implementado durante los meses de noviembre, diciembre y marzo, beneficiará a los siguientes grupos de participantes:
Docentes del Departamento de Lenguaje: Este grupo está compuesto por cinco docentes, incluyendo al investigador. Estos profesionales se beneficiarán de una instancia de apropiación curricular que enriquecerá su formación profesional en relación con el Programa del Diploma del Bachillerato Internacional (MYP), un programa de reconocimiento internacional implementado en instituciones educativas de todo el mundo. Se espera que, a través de la intervención, los docentes adquieran un conocimiento más profundo y uniforme del currículum MYP y del Currículum Nacional, lo que redundará en beneficios en su ámbito profesional.
Profesores del Departamento que no participan directamente en la intervención: Este grupo se beneficiará indirectamente al contar con un nuevo insumo curricular que servirá de base para quienes en años posteriores deban impartir clases o coordinar las planificaciones del nivel de I° Medio, donde se implementa esta intervención.
Equipo Académico: El equipo directivo, compuesto por el Jefe de Departamento de Lenguaje, la Coordinadora Académica del Bachillerato Internacional y la Coordinadora Académica del Currículum Nacional en la institución investigada, se beneficiará al contar con un nuevo insumo emanado de docentes de la misma institución, donde se concretizan los objetivos de aprendizaje del MYP contextualizado en las necesidades de la institución. Este insumo puede contribuir a una mejora en los resultados de la institución en evaluaciones estandarizadas de lectura.
Estudiantes de I° Medio: Los estudiantes serán los beneficiarios directos de la intervención. A través de la implementación de la unidad de indagación y las actividades de comprensión lectora, se espera que los estudiantes mejoren su comprensión y habilidades de aprendizaje. No obstante, esta mejora podría estar condicionada al carácter sistemático de esta innovación, pues el desarrollo de habilidades de comprensión lectora implica un abordaje sistemático y prolongado en el tiempo.
La estrategia de mejora para cada grupo se centrará en la reflexión, el análisis, la construcción y la implementación de las diversas etapas del plan de intervención. Como resultado de la intervención, se espera un mejoramiento en la enseñanza, el aprendizaje y la evaluación dentro del Departamento de Lenguaje.
4.5 [bookmark: _Toc167287603]Resultados esperados
Se espera que esta intervención propicie en los docentes una apropiación curricular que les permita diseñar de manera colaborativa una unidad que integre la enseñanza de estrategias de comprensión lectora y el enfoque curricular y metodológico propuesto por el MYP. 
Además, se espera que la unidad curricular diseñada se transforme en un recurso curricular relevante para la institución investigada, capaz de adaptarse y mejorar de acuerdo con el contexto y los nuevos requerimientos curriculares y/o institucionales. Esta unidad debería manifestar de forma tangible la integración de las estrategias de comprensión lectora y el enfoque del currículum MYP.
Finalmente, a través de la implementación de esta unidad curricular y la integración de las estrategias de comprensión lectora en las clases, se espera contribuir a la mejora de los niveles de comprensión lectora de los estudiantes a mediano y largo plazo. Esta mejora se reflejaría en un mejor rendimiento académico de los estudiantes y en su capacidad para comprender y analizar textos de manera efectiva.
4.6 [bookmark: _Toc167287604]Programación temporal del Plan de Intervención
Este plan de intervención, que se realizará en noviembre, diciembre y marzo, incluye acciones estratégicas. Estas acciones comprenden sesiones de apropiación curricular, jornadas de análisis y discusión, la elaboración de una planilla de correspondencia, la construcción de un enunciado y pregunta de indagación, la creación y fundamentación de actividades y evaluaciones, y finalmente, la implementación y evaluación de la unidad. Cada una de estas acciones se detallará a continuación: 
	Objetivo específico
	Actividades
	Fecha

	Propiciar entre los docentes la apropiación del currículum de ´Lengua y Literatura´ del Middle Years Programme y su vínculo con la enseñanza de las estrategias lectoras.  

	1. Solicitud de sesiones de apropiación curricular: Se solicita al Jefe de Departamento la programación de sesiones semanales de apropiación curricular para los cinco docentes del Departamento de Lenguaje, incluyendo al investigador. 

2. Jornadas de apropiación curricular: Se realizarán dos jornadas de apropiación curricular. Durante estas jornadas, los docentes participarán en círculos socráticos basados en lecturas personales, discutiendo el enfoque estratégico explícito e implícito del currículum MYP y del Currículum Nacional


	22 – 29 de noviembre

	Diseñar colaborativamente un módulo curricular que integre la enseñanza de estrategias lectoras y los objetivos del currículum MYP. 
 

	3. Definiciones Curriculares: Se dedicará una sesión para trabajar en un análisis de correspondencia que relacione los objetivos de aprendizaje del MYP, los objetivos de aprendizaje del Currículum Nacional y las estrategias de comprensión lectora. A partir del análisis anterior, se dedicará una sesión para tomar decisiones con respecto a la distribución de objetivos de aprendizaje, estrategias, actividades y evaluaciones que incluirá esta unidad curricular. 

4. Creación de Actividades y Evaluación: Se destinarán dos sesiones para crear de manera colaborativa una serie de actividades y una evaluación que sean coherentes con los enfoques definidos para esta unidad. 

	06 – 27 de diciembre

	Evaluar la implementación de un módulo curricular mediante un pilotaje con estudiantes para evidenciar su efectividad y pertinencia en el contexto educativo investigado.


	5. Implementación y Evaluación de la Unidad: se implementará como pilotaje y se dedicarán dos sesiones de marzo para evaluar su efectividad y pertinencia, además de su impacto.
	28 de febrero – 28 de marzo


4.7 [bookmark: _Toc167287605]Estrategias Metodológicas
Para recoger y analizar información antes, durante y al finalizar la intervención, se realizará un análisis documental de los documentos emanados de esta.
Por un lado, el análisis de las actas de las sesiones permitirá corroborar si se pudo propiciar entre los docentes la apropiación del currículum de ´Lengua y Literatura´ del Middle Years Programme y su vínculo con la enseñanza de las estrategias lectoras. Se revisarán las actas de las reuniones para identificar las intervenciones de los docentes que demuestren su apropiación o no apropiación del currículum y su vínculo con la enseñanza de las estrategias lectoras. 
Por otro lado, se analizará la unidad curricular creada durante las sesiones, verificando cómo se integraron las estrategias de lectura y los objetivos del currículum MYP en el diseño del módulo curricular. Se examinarán las actividades contenidas en la unidad curricular que buscan concretar la integración entre las estrategias lectoras y el currículum MYP. Se evaluará cómo estas actividades se implementaron durante el pilotaje con los estudiantes y se recogerán evidencias de su efectividad y pertinencia en el contexto educativo investigado.

4.8 [bookmark: _Toc167287606]Análisis de la factibilidad de la innovación
La factibilidad de la intervención propuesta, que tiene como objetivo principal el diseño e implementación de una unidad para fomentar entre el cuerpo docente la apropiación del currículum de ‘Lengua y Literatura’ del Middle Years Programme (MYP) y su vínculo con la enseñanza de las estrategias lectoras, se sustenta en varios factores.
La estructura institucional favorece la implementación de dicha intervención. Los departamentos académicos poseen una notable independencia, lo que permite una mayor flexibilidad y autonomía en la toma de decisiones. Esta independencia reduce la burocracia académica y facilita la innovación en las metodologías de enseñanza.
Además, la institución promueve la innovación pedagógica, lo que se alinea con los objetivos de esta intervención. En el contexto de esta investigación, se decidió no adquirir el libro de “Comprensión Lectora” que se solía comprar, para poder implementar la unidad emanada de esta investigación y continuar con este enfoque durante el resto del año 2024.
Aunque podrían surgir dificultades, como las posibles suspensiones de reuniones por motivos emergentes, propios de la finalización de un año y el inicio de otro, o festividades como Navidad y Año Nuevo, estos obstáculos son superables y no comprometen la factibilidad de la intervención.
Otro factor que contribuye a la factibilidad de la intervención es la buena acogida que ha tenido esta investigación en el contexto educativo. Tanto los profesores como el jefe de departamento, el equipo académico y la dirección de la sección Senior de la institución investigada han manifestado su interés y apoyo hacia la intervención. Además, el alumnado en general muestra buena disposición a la innovación en sus clases.
La intervención también es factible desde el punto de vista de los recursos necesarios. No requiere de recursos económicos significativos para su implementación, más allá de los asociados a gastos propios de una institución educativa, como impresiones, fotocopias, materiales de oficina, plumones, etc.
Finalmente, la factibilidad de la intervención se ve reforzada por la compatibilidad entre el currículum MYP y el currículum nacional. El análisis documental presentado anteriormente nos reveló que currículum MYP fomenta su integración con el currículum nacional, que a su vez promueve la enseñanza de estrategias de comprensión lectora. Esto facilita la implementación de la intervención desde un punto de vista curricular y pedagógico.
En conclusión, la intervención propuesta es factible debido a la estructura y cultura de la institución, la disposición positiva del cuerpo docente y del alumnado, la disponibilidad de recursos y la compatibilidad entre los currículos MYP y nacional. Estos factores, en conjunto, hacen que la intervención sea viable y tenga el potencial de mejorar la enseñanza de las estrategias lectoras en el contexto de la institución.
4.9 [bookmark: _Toc167287607]Implementación de la intervención
4.9.1 [bookmark: _Toc167287608]Etapa 1: Apropiación Curricular
El proceso de intervención inició con una solicitud formal al jefe de departamento el 7 de noviembre para la realización de las sesiones planificadas. Estas sesiones transcurrieron conforme a los días y horarios calendarizados. 
4.9.1.1 Primera Sesión: Análisis del Currículo MYP y Estrategias Lectoras
El día 22 de noviembre se llevó a cabo una sesión de apropiación curricular, centrada en el análisis de la Guía Curricular MYP y la reflexión sobre las estrategias lectoras implícitas en el currículo mediante la técnica del Círculo Socrático (Ver Anexo 3: Actas de reuniones). Se destacan las siguientes reflexiones:
Enseñanza de Síntesis: Los docentes guiados por la pregunta ¿Cómo podríamos abordar el problema recurrente de nuestros estudiantes que tienden a subrayar la totalidad de lo que leen? reflexionaron sobre la importancia de enseñar a los estudiantes a sintetizar información para evitar la sobreutilización del subrayado. Identificaron la necesidad de desarrollar habilidades de síntesis desde tempranas edades y su aplicación en el análisis de textos.
Enseñanza de la Inferencia: Los docentes guiados por la pregunta ¿Cómo podríamos abordar el problema de que nuestros estudiantes son penalizados en su puntaje para el diploma del Bachillerato Internacional debido a que basan sus análisis de textos no literarios en sobreinferencias o suposiciones? reconocieron la importancia de enseñar a los estudiantes a identificar marcas textuales que sustenten inferencias para evitar la sobreinferencia en análisis de textos no literarios. Se resaltó la necesidad de promover una comprensión efectiva del texto basada en evidencia textual.
Conciencia metacognitiva: Los docentes, guiados por la pregunta ¿Cómo podemos abordar que nuestros estudiantes constantemente requieran mediación del profesor cuando no conocen el significado de una palabra? destacaron la importancia de fomentar la autonomía lectora, enseñando a los estudiantes a interpretar el significado de palabras desconocidas basándose en el contexto. Se acordó la necesidad de práctica recurrente y enseñanza explícita de estrategias de comprensión contextualizada.
4.9.1.2 Segunda Sesión: Análisis del Currículum Nacional e Integración de Estrategias Lectoras
Durante la segunda sesión de apropiación curricular, los docentes se involucraron en un análisis detallado de las secciones pertinentes de las bases curriculares y los objetivos de aprendizaje del Programa de Estudios de I° Medio del Currículum Nacional (Ver Anexo 3: Actas de reuniones). Las principales reflexiones fueron: 
· Reflexión sobre los Objetivos de Aprendizaje: Los docentes se plantearon la pregunta de si los objetivos de aprendizaje hacen referencia explícita al uso consciente de estrategias de comprensión lectora. Aunque no se encontraron menciones explícitas, se reflexionó sobre la importancia que implícitamente otorga el currículum a estas estrategias en el proceso de aprendizaje.

· Importancia de las Estrategias de Lectura: Se discutió sobre la naturaleza de los objetivos de aprendizaje, concluyendo que están diseñados para enfocarse en los resultados del aprendizaje más que en los procesos específicos de aprendizaje, como las estrategias de lectura. Sin embargo, se resaltó que la inclusión de estas estrategias en las bases curriculares sugiere su importancia como parte integral del enfoque pedagógico del curso.

1. Necesidad de Enseñanza Explícita: Se reconoció la importancia de la enseñanza explícita y contextualizada de las estrategias de lectura, considerando que no todos los estudiantes tienen las mismas habilidades metacognitivas o el mismo nivel de exposición a textos variados y desafiantes. Se llegó al consenso de que la enseñanza de estas estrategias puede proporcionar a todos los estudiantes las herramientas necesarias para convertirse en lectores competentes y reflexivos.

2. Desafíos en la Adopción de Estrategias: Se discutió sobre los desafíos específicos que implica la adopción sistemática de las estrategias de comprensión lectora, incluyendo la necesidad de crear material pedagógico centrado en distintos procesos y la posible resistencia de los estudiantes a un cambio en el enfoque de enseñanza. A pesar de estos desafíos, los docentes se mostraron optimistas ante la posibilidad de integrar ambas asignaturas en un único marco curricular.

3. Nomenclatura de Habilidades: Surgió la inquietud sobre la necesidad de adoptar una nomenclatura de habilidades que facilite la aplicación de determinadas estrategias cognitivas durante la lectura. Se decidió adoptar la nomenclatura de Habilidades y Tareas Lectoras emanadas del DEMRE, estableciendo las habilidades y estrategias pertinentes para la unidad en cuestión.

4.9.2 [bookmark: _Toc167287609]Etapa 2: Diseño curricular
4.9.2.1 Primera sesión: Correspondencia curricular

En la sesión del 06 de diciembre se realizó un análisis de correspondencia curricular. Este análisis implicó la comparación de los objetivos de aprendizaje del currículum del Middle Years Programme (MYP), el Currículum Nacional y las estrategias de comprensión lectora que contribuyen al logro de estos objetivos. 
Para facilitar este análisis, se empleó una planilla (Ver Anexo 4: Planilla de correspondencia). Esta planilla estaba compuesta por una columna para los objetivos MYP, varias columnas para los objetivos del currículum nacional y otra columna para las estrategias lectoras. A medida que se desarrollaba la sesión de análisis, se esperaba y se inició un proceso de “hacer coincidir” los objetivos de ambos cuerpos curriculares junto a las estrategias. No obstante, este proceso reveló que no existía una correspondencia directa de un objetivo con otro, sino que las distintas dimensiones de los objetivos nacionales eran coherentes con los objetivos MYP. Las estrategias lectoras son un medio para alcanzar los objetivos del MYP y del currículum nacional, lo que reafirmó conclusiones obtenidas en el proceso de apropiación curricular de los docentes. 
Además, se notó que los objetivos del MYP, al ser más generales, permiten su integración con los objetivos nacionales que son más específicos. Finalmente, se concluyó que es plausible y necesario integrar estas tres dimensiones y que el medio para lograrlo es mediante actividades que operacionalicen esta relación.
Además, durante esta sesión, el jefe de Departamento informó al grupo sobre las disposiciones del Consejo Académico, indicando que la integración de la asignatura no es posible y que la disposición horaria actual debe mantenerse, es decir, se deben seguir impartiendo las clases en dos bloques separados. Esto generó una discusión detallada sobre las razones detrás de esta decisión, así como de las alternativas posibles para lograr una integración de estrategias lectoras en el programa MYP. 
En este sentido, los profesores plantean la posibilidad de perfeccionar la manera en que se implementaba la clase de “Comprensión Lectora”, convirtiéndola en una contribución para el MYP. Se plantea al Jefe de Departamento que puedan existir actividades y una evaluación pueda ser “integrada” y se accede a esta petición. 
4.9.2.2 Segunda sesión: Definiciones curriculares
Durante la sesión del 13 de diciembre, se llegó al consenso de fundamentar la unidad curricular en la Unidad I del Programa de Estudios de I° Medio, titulada “La libertad como tema literario”, la cual se centra en el análisis de textos pertenecientes al género narrativo. Se establecieron objetivos de aprendizaje correspondientes a ambos currículums y se identificaron estrategias que podrían facilitar la consecución de dichos objetivos.
Para esta unidad, se acordó diseñar una actividad introductoria a las estrategias, seguida de tres actividades destinadas a la enseñanza explícita de estrategias lectoras. Además, se planificó una actividad de integración de estrategias y una evaluación. Respecto a las estrategias lectoras, se determinó que la unidad incorporará las siguientes:
· Extracción de información explícita del texto.
· Identificación de información explícita formulada a través de sinónimos y paráfrasis.
· Elaboración de inferencias sobre el significado local y global del texto a partir de marcas textuales.
· Síntesis de las ideas centrales de una sección o del texto completo.
En este contexto y, considerando la salida anticipada de vacaciones se estableció que el profesor coordinador del nivel de I° Medio, quien también es investigador de este seminario, trabajará en la elaboración de las actividades durante el periodo de vacaciones de verano, tomando en cuenta todos los acuerdos curriculares previamente adoptados. Se define que, el equipo docente evaluará y perfeccionará estas actividades.
4.9.2.3 Creación de Actividades y Evaluación
El profesor coordinador del nivel de I° Medio e investigador, durante los meses de enero y febrero crea y fundamenta, de acuerdo con lo acordado previamente.
· Tres actividades enseñanza explícita de estrategias  
· Una actividad de integración de estrategias
· Una evaluación de integración de estrategias
El 28 de febrero se realiza una sesión de análisis de las actividades propuestas. Se mejoran detalles de redacción y se plantean inquietudes con respecto a los tiempos de implementación propuesto para cada actividad, en especial las de enseñanza explícita de estrategias. Se ajustan las actividades para cumplir con los tiempos propuestos y se incorporan herramientas de gamificación que optimizarían los tiempos y que permitirán obtener datos sobre el desempeño de los estudiantes, además de los beneficios en cuanto a la motivación que provocan estas acciones pedagógicas. 
4.9.3 [bookmark: _Toc167287610]Etapa 3: Implementación y evaluación
Según el horario de cada profesor, el módulo (Ver Anexo 5: Unidad Curricular) comenzó a dictarse según el siguiente calendario, donde se destacan en verde las clases para enseñar estrategias lectoras, con amarillo las clases de integración de estrategias y en azul la evaluación integradora.  
	
	Clase 1 (Lengua y Literatura
	Clase 2 (Lengua y Literatura)
	Clase 3 (Comprensión Lectora) 

	04 – 08 de marzo
	MYP
	MYP
	Introducción a estrategias

	11 - 15 de marzo
	MYP
	MYP
	Localizar

	18 – 22 de marzo
	Integración
	Integración
	Sintetizar

	25 – 29 de marzo
	MYP
	MYP
	Inferir

	01 – 05 de abril
	Evaluación
	Evaluación
	Evaluación


El miércoles 13 de marzo se llevó a cabo una sesión de evaluación de la implementación de este módulo, donde surgen algunas dudas en torno al carácter de ´entrenamiento´ que se detecta en la implementación del material de enseñanza explícita de estrategias. 
Se instala de nuevo el debate sobre el fin de estas estrategias, que es mejorar la comprensión de los estudiantes y que, si esto resulta en un buen resultado en evaluaciones estandarizadas, no debería considerarse problemático para la institución. 
En este mismo sentido, los profesores mencionan que a los estudiantes les ´sorprende´ las diferencias que detectan entre la implementación de estas actividades en relación con las que hacían hasta el año anterior, haciendo referencia a que se detecta un cambio entre leer estratégica y simplemente resolver ejercicios de selección múltiple que luego serían corregidos, sin mayores detalles sobre el procedimiento adecuado para responderlos. 
En general, se plantean comentarios positivos sobre la implementación y considerando las inquietudes presentadas, en estas actividades se agregan actividades que no necesariamente sean de selección múltiple para distinguirlas de un simple entrenamiento para evaluaciones estandarizadas.
En esta sesión de evaluación se plantea que, con el fin de contextualizar la evaluación integradora de estrategias a realizar se planteará a los estudiantes abordar la problemática de la falta de motivación para la lectura por parte de los estudiantes de la Sección Middle que ingresarán a I° Medio en 2025. Para contribuir a subsanar esa problemática, los estudiantes crearán novelas gráficas literarias utilizando Inteligencia Artificial. Estas fotonovelas se incorporarán mediante códigos QR en las contraportadas de los libros de la biblioteca del colegio y se publicarán en un repositorio web, complementando la lectura de los estudiantes de Middle con un formato más atractivo y motivador. 
Esta propuesta pedagógica de evaluación fue seleccionada como evaluación final de la unidad debido a que permite la integración de las habilidades abordadas y la medición de los objetivos de la unidad, pero, además, se selecciona debido a su relevancia previa. Antes de esta investigación acción, esta propuesta pedagógica de evaluación fue postulada para la Conferencia “ISTE Live 2024” organizada por ISTE (Sociedad Internacional de Tecnología en la Educación), que se llevará a cabo en junio de 2024 en Denver, Colorado, Estados Unidos. ISTE aceptó la propuesta y aprobó su presentación, lo que implica que una delegación de estudiantes de Primer Año Medio expondrá el repositorio. Dada esta aprobación y la relevancia de la actividad, los profesores consideran pertinente y necesario considerarla dentro de la unidad.
Se fija una reunión de evaluación final para el día 03 de abril, la cual por razones emergentes no se logró concretar.


5. [bookmark: _Toc167287611]EVALUACIÓN DEL PLAN DE INTERVENCIÓN

5.1 [bookmark: _Toc167287612]Evaluación del proceso de apropiación curricular
Esta etapa del plan de intervención se llevó a cabo según lo programado, cumpliendo con todas las etapas y actividades propuestas. 
La primera sesión de apropiación curricular se llevó a cabo según lo programado. Durante esta sesión, se realizó un análisis de la Guía Curricular MYP y se reflexionó sobre las estrategias lectoras implícitas en el currículo. 
La segunda sesión de apropiación curricular se realizó según lo planificado. Durante esta sesión, los docentes se involucraron en un análisis detallado de las secciones pertinentes de las bases curriculares y los objetivos de aprendizaje del Programa de Estudios de I° Medio del Currículum Nacional. 
Considerando lo anterior, todas las actividades y sesiones planificadas se realizaron oportunamente, lo que indica un alto nivel de cumplimiento del plan de intervención.
En cuanto al cumplimiento de los objetivos, esta etapa de la intervención buscaba fomentar entre los docentes la apropiación del currículum de ‘Lengua y Literatura’ del Middle Years Programme (MYP) y su vínculo con la enseñanza de las estrategias lectoras. Desde una perspectiva cualitativa, este objetivo se ha logrado de manera satisfactoria.
La intervención efectivamente propició un cambio significativo en la percepción de los docentes sobre la enseñanza de estrategias de lectura y su integración con el currículum MYP. Se observó una evolución en la comprensión del término “estrategia”, pasando de ser percibido como un elemento de relevancia limitada a ser reconocido como un componente esencial para alcanzar los objetivos y como un elemento integrable con el currículum del MYP.
Esta transformación se evidenció, por ejemplo, durante el primer círculo socrático, donde se plantearon tres situaciones problemáticas en torno a la lectura de los estudiantes. En respuesta a estas situaciones, los docentes mencionaron una estrategia de comprensión lectora, profundizando en su significado y reconociendo su impacto en el contexto educativo.
Por lo tanto, desde una perspectiva cualitativa, la intervención ha logrado su objetivo de propiciar una apropiación más profunda del currículum MYP y una mayor integración de las estrategias de lectura en la enseñanza. Sin embargo, es importante destacar que la apropiación curricular es un proceso continuo que requiere de instancias recurrentes para que su impacto sea cada vez mayor y sostenible a largo plazo. 
5.2 [bookmark: _Toc167287613]Evaluación de la integración de estrategias lectoras en el módulo creado colaborativamente
[bookmark: _GoBack]Esta etapa del plan de intervención no logró llevarse a cabo según lo programado, traduciéndose en un nivel de cumplimiento parcial del plan. En el plan de intervención educativa, se planificaron cuatro sesiones para elaborar y desarrollar la unidad curricular, pero, debido a la anticipación de las vacaciones, solo se realizaron dos de las cuatro sesiones planificadas.
La primera sesión se dedicó al análisis de correspondencia curricular, tal como se había planificado. Durante esta sesión, se compararon los objetivos de aprendizaje del currículum del Middle Years Programme (MYP), el Currículum Nacional y las estrategias de comprensión lectora que contribuyen al logro de estos objetivos. La segunda sesión se dedicó a las definiciones curriculares, también según lo planificado. Durante esta sesión, se llegó al consenso de fundamentar la unidad curricular en la Unidad I del Programa de Estudios de I° Medio, titulada ‘La libertad como tema literario’.
Las dos sesiones restantes, que estaban destinadas a la creación colaborativa de la unidad, tuvieron que ser delegadas al coordinador del nivel debido a la determinación de la institución de anticipar las vacaciones. Aunque este cambio fue necesario, representa una desviación del plan original, que preveía un trabajo colaborativo.
Por lo tanto, en términos de la cantidad de sesiones realizadas, el cumplimiento del plan fue del 50%. Sin embargo, es importante destacar que, a pesar de este cambio, el trabajo previsto para esta etapa se realizó, aunque de una manera diferente a la inicialmente planificada.
En cuanto al cumplimiento del objetivo que origina esta etapa de diseñar colaborativamente un módulo curricular que integre la enseñanza de estrategias lectoras y los objetivos del currículum MYP, se evalúa que el cumplimiento del objetivo se ha logrado de manera parcial. 
Para poder dar cumplimiento al objetivo de integrar la enseñanza en el currículum MYP se había planificado modificar la estructura horaria de la asignatura, fusionando ‘Comprensión Lectora’, que se centraba en la enseñanza de estrategias, y ‘Lengua y Literatura’, que se centraba en la implementación del currículum MYP, en una sola asignatura que integrara el MYP y las estrategias lectoras. Sin embargo, debido a las restricciones del Consejo Académico, este cambio no fue posible.
A pesar de esta limitación, se logró una integración en una actividad y una evaluación, donde se fomenta tanto el abordaje de las estrategias lectoras y los objetivos del currículum MYP. Este logro es significativo, ya que representa un paso importante hacia la integración de las estrategias lectoras y los objetivos del currículum MYP, aunque no en la forma originalmente prevista.
El resto de las actividades de la unidad, en lugar de ser una integración completa de las estrategias lectoras y los objetivos del currículum MYP, constituyen un complemento para para el logro de los objetivos. Este enfoque complementario entre las estrategias lectoras y el currículum MYP se manifiesta explícitamente en la sección ‘Objetivos de Aprendizaje’ que precede a cada actividad en la unidad curricular. En esta sección, se expresa que ‘Se espera que las siguientes estrategias lectoras (…) contribuyan al logro del siguiente objetivo de aprendizaje’. Este enunciado subraya la intención de utilizar las estrategias lectoras como un medio para alcanzar los objetivos del currículum MYP, reflejando así la naturaleza complementaria de estos dos componentes en el módulo curricular.
Por otro lado, el componente colaborativo del objetivo no se cumplió completamente. Las dos sesiones de creación de actividades que se habían planificado para ser realizadas de manera colaborativa tuvieron que ser asumidas por el profesor a cargo del nivel e investigador debido a la anticipación de las vacaciones. Aunque se acordó que estas actividades serían analizadas al regreso de las vacaciones por el equipo, la creación inicial no fue colaborativa como lo plantea el objetivo.
En este sentido es posible evaluar que, aunque no se logró la integración ni la colaboración completas de la manera que se planteaba en el objetivo propuesto, se logró la creación de una unidad curricular que complementa y parcialmente integra las estrategias lectoras en el currículum MYP. 
5.3 [bookmark: _Toc167287614]Evaluación de la intervención en función de su marco teórico
La etapa de apropiación curricular se realizó en dos sesiones que fueron preparadas e implementadas considerando la revisión teórica de esta investigación. 
[bookmark: _Int_1WXVapKe]El seminario socrático de la primera sesión buscaba incitar a la reflexión de los docentes a través de preguntas que problematizaban situaciones reales del contexto educativo donde se realiza la intervención, todas ellas basadas en el uso inadecuado de estrategias cognitivas por parte de los estudiantes (como la síntesis, la inferencia y la determinación del significado de palabras desconocidas) y metacognitivas de lectura. Siguiendo los principios de Trabasso y Bouchard (2002), se crearon preguntas que destacan la importancia de las estrategias en tareas de comprensión de texto, donde se necesita una lectura activa, intencional y autorregulada. Se entiende que estos problemas podrían resolverse mediante la enseñanza de estrategias cognitivas, que Dole et al. (2009, citado en Gutiérrez y Salmerón, 2012) definen como métodos activos y constructivos que el lector utiliza conscientemente para generar una representación mental del contenido escrito.
5.3.1 [bookmark: _Toc167287615]Estrategias lectoras “Antes, durante y después” 
En el desarrollo del presente módulo se ha adoptado un enfoque estratégico hacia la lectura, articulado a través de tres fases distintas: antes, durante y después de la lectura, en consonancia con el marco teórico establecido para esta investigación. A continuación se presenta un análisis de cómo el marco teórico fue incorporado en las actividades del módulo:
5.3.1.1 Estrategias antes de la lectura
Esta estructuración metodológica es evidente desde la actividad 2, denominada "Localizar información en un reportaje sobre Horacio Quiroga", donde se insta a los estudiantes a investigar información biográfica sobre Quiroga que sea pertinente para la comprensión de su obra literaria. Esta tarea se enfoca en la adquisición de datos estratégicos, más allá de la simple recopilación biográfica, preparando a los estudiantes para una comprensión más profunda del reportaje propuesto en esta. No obstante, esta misma actividad no solo refuerza las habilidades necesarias para localizar información relevante, sino que también promueve la creación de "contextos mentales compartidos", término acuñado por Solé dentro del marco teórico de esta investigación. Al proveer antecedentes biográficos enfocados en las adversidades vividas por el autor, esta actividad prepara a los estudiantes para las lecturas subsiguientes de "El almohadón de plumas" y "El hombre muerto", facilitando la conexión entre la vida del autor y sus obras. Este procedimiento no solo enriquece la experiencia lectora, sino que también valida la integración de estrategias lectoras específicas en el proceso de enseñanza y aprendizaje, potenciando la comprensión textual.
De manera similar, la actividad 4, centrada en la lectura y análisis "El Árbol" de María Luisa Bombal, incorpora ejercicios y reflexiones prelectura que animan a los estudiantes a investigar los contextos sociales relevantes para la autora y la significación de los simbolismos naturales en sus obras. Además, esta actividad propone tareas que estimulan la elaboración de predicciones sobre el contenido del texto, basándose en fragmentos de críticas literarias. Este enfoque prepara a los estudiantes para una lectura activa e interpretativa, con un conocimiento previo que les permite enfrentar la obra con una perspectiva más analítica, acorde a los objetivos del MYP y Nacional.
En contraste con las actividades previamente mencionadas, la actividad 3 utiliza una imagen específica relacionada con la temática de la obra para fomentar la formulación de hipótesis por parte de los estudiantes. Este recurso visual no solo facilita la síntesis de información, sino que también activa las estructuras cognitivas de los estudiantes de forma anticipada, preparándolos para los temas abordados en la lectura. A través de estas predicciones, los estudiantes adoptan un rol más activo frente al material de estudio, promoviendo así un enfoque crítico y reflexivo hacia la lectura. Este enfoque permite que los alumnos construyan conocimientos previos que facilitarán una comprensión más profunda de la obra, enfrentándose a ella con un bagaje que permitirá un análisis más perspicaz que además atiende a objetivos propios del currículum MYP y Nacional.
5.3.1.2 Estrategias durante la lectura
Dentro del marco de las actividades propuestas, desde la segunda actividad en adelante, se ha integrado una estrategia enfocada en el planteamiento de preguntas específicas durante la lectura. Este método se caracteriza por su intención de inducir en los estudiantes la habilidad de localizar información pertinente en el texto, enfatizando la importancia de subrayarla o realizar una síntesis al identificar el tema central y la idea principal. La formulación de estas preguntas, realizada en el transcurso de la lectura, cumple una función dual significativa: actúa no solo como una herramienta para guiar la comprensión lectora a nivel cognitivo, sino que también desempeña un papel crucial en la estimulación de procesos metacognitivos.
Este enfoque metacognitivo se evidencia en la capacidad de los estudiantes para responder a las preguntas planteadas; si logran hacerlo adecuadamente, ello indica una comprensión efectiva del texto. Por el contrario, si encuentran dificultades para responder, este hecho señala una necesidad de revisar y reevaluar su proceso de comprensión, pudiendo requerir la relectura del texto o la implementación de estrategias adicionales para mejorar su entendimiento. De esta manera, las preguntas formuladas durante la lectura sirven como un indicador inmediato de la comprensión textual, proporcionando a los estudiantes un mecanismo de autoevaluación que les permite identificar y corregir activamente cualquier deficiencia en su proceso de comprensión.
Además, esta práctica promueve el desarrollo de habilidades metacognitivas al incentivar a los estudiantes a reflexionar sobre su propio entendimiento y las estrategias de lectura aplicadas, facilitando así un aprendizaje más profundo y consciente. Este proceso reflexivo y de autoevaluación representa un ejercicio metacognitivo, puesto que implica una constante evaluación de la propia comprensión y la adaptación de estrategias de lectura en tiempo real. La implementación de preguntas durante la fase de lectura, por tanto, no solo enriquece la experiencia lectora mediante la profundización de la comprensión textual, sino que también fomenta una mayor autonomía y capacidad reflexiva en los estudiantes, elementos clave para el éxito en el aprendizaje autodirigido y la comprensión lectora efectiva.
Por otro lado, la integración de imágenes en actividades como la lectura de "El almohadón de plumas" desempeña un rol crucial en el proceso de enseñanza, al estimular la formación de imágenes mentales en los estudiantes. Este enriquecimiento visual no solo complementa el texto, facilitando una comprensión más profunda y vívida del relato, sino que también impulsa un ejercicio metacognitivo. Los estudiantes, al correlacionar las imágenes con el texto, realizan un análisis reflexivo que mejora su interpretación narrativa y llena posibles vacíos en su comprensión.
Este proceso no solo refuerza la comprensión lectora mediante la integración de información visual y textual, sino que también promueve habilidades metacognitivas esenciales. Al evaluar y ajustar su comprensión basada en la interacción entre texto e imagen, los estudiantes fortalecen su capacidad de autoevaluación y adaptación de estrategias de lectura, destacando la importancia de la metacognición en el aprendizaje autónomo y reflexivo.
En el diseño de las actividades de este módulo se ha prestado especial atención al desarrollo del vocabulario, incentivando a los estudiantes a emplear pistas contextuales para inferir el significado de términos desconocidos o ambiguos. Esta aproximación se consideró en base al marco teórico, reconociendo la estrategia de análisis contextual como una herramienta cognitiva esencial para la interpretación de textos. El enfoque estratégico implementado subraya la importancia de equipar a los estudiantes con las habilidades necesarias para identificar y resolver las dificultades de comprensión que puedan surgir debido a limitaciones en su vocabulario. Al fomentar el uso de pistas textuales, se busca no solo mejorar la comprensión lectora, sino también promover una práctica de lectura más autónoma y reflexiva, dotando a los estudiantes de herramientas cruciales para el análisis e interpretación efectivos de textos.
5.3.1.3 Estrategias después de la lectura
La incorporación de preguntas de selección múltiple en la intervención constituye un componente clave, en estrecha alineación con el concepto de 'preguntas basadas en el texto' delineado en el marco teórico. Estas preguntas requieren un entendimiento detallado y exhaustivo del texto, desafiando a los estudiantes a ir más allá del análisis superficial o el simple recuerdo de la lectura. En las actividades propuestas para después de la lectura, las preguntas de selección múltiple incitan a los estudiantes a releer el texto con una mirada más detallada que les permita discriminar entre alternativas correctas e incorrectas. Además, estas preguntas se crearon estratégicamente para evaluar la aplicación de estrategias cognitivas esenciales, a saber, localizar, sintetizar e inferir. De esta manera se incita a los estudiantes a enriquecer su comprensión mediante técnicas concretas, como el subrayado, la detección del tema o la idea principal o la aplicación de marcas textuales de sustento. 
Por otro lado, en la actividad de integración, el cuadro de análisis dividido en los tres momentos más importantes de “El árbol” de María Luisa Bombal requiere que los estudiantes relean el texto para aplicar una serie de estrategias: sintetizar el recuerdo que evoca la música del concierto, las actitudes de algunos personajes en los distintos momentos, inferir de acuerdo a las marcas textuales la estación del año en que transcurre dicho recuerdo, inferir el vestuario de la protagonista y determinar el recurso literario empleado para llegar a dicho recuerdo, además de su función comunicativa. Resulta evidente que el análisis propuesto por este cuadro está basado en la lógica de ´preguntas basadas en el texto´ porque incitan a los estudiantes a leer el texto de manera analítica, desmenuzándolo en partes que les permitirán una comprensión más acabada y de mejor calidad de la obra. 
5.3.1.4 Integración de estrategias en la evaluación
La evaluación diseñada por el equipo de profesores se presenta como una instancia de aplicación de la lectura como una competencia en un contexto real. Como se indagó en el marco teórico, la competencia se define no solo por la posesión de habilidades, sino más importante aún, por la aplicación efectiva y apropiada de estas habilidades en un contexto real. En este caso, los estudiantes se encuentran en el centro de una problemática real y relevante: la falta de motivación para la lectura entre sus compañeros. Se espera que los estudiantes no solo comprendan esta problemática, sino que también contribuyan a su solución a través de la creación de novelas gráficas literarias.
Además, la evaluación tiene un impacto más allá del aula. Las novelas gráficas creadas por los estudiantes se presentarán en la conferencia ISTE Live 2024. Esto no solo aumenta la relevancia de la tarea para los estudiantes, sino que también les proporciona una valiosa oportunidad para compartir su trabajo con una audiencia global de educadores y estudiantes, lo que continúa reforzando el principio abordado en el marco teórico en torno a la competencia lectora, como una competencia que debe ser aplicado en un contexto específico y real.  
En cuanto a las estrategias cognitivas y metacognitivas que sustentan esta evaluación, estas son cruciales en el proceso de creación de las novelas gráficas. Los estudiantes emplean activamente estrategias cognitivas para generar una representación mental del contenido escrito. En particular, las estrategias de síntesis son fundamentales en esta evaluación, ya que los estudiantes deben seleccionar las escenas más relevantes, es decir, identificar las ideas principales. Además, las estrategias de inferencia son cruciales para crear prompts adecuados que logren ilustrar las escenas previamente sintetizadas. Además, aplican estrategias metacognitivas que implican la reflexión sobre el propio conocimiento y la regulación de los procesos cognitivos. (Ver Anexo 6: Repositorio de novelas gráficas creadas por los estudiantes)




















6. [bookmark: _Toc167287616]CONCLUSIONES
La investigación acción se originó a partir de la problemática de que, a pesar de las prácticas pedagógicas implementadas por el Departamento de Lenguaje de la institución investigada, no se incluía la enseñanza explícita de estrategias específicas para desarrollar habilidades lectoras como práctica institucional. Para abordar esta problemática, se planteó como intervención la creación colaborativa de un módulo curricular que integrara estrategias lectoras en el currículum MYP del Bachillerato Internacional. Sin embargo, al inicio de este proceso, los profesores no mostraban una disposición favorable para esta integración debido a creencias erróneas sobre el currículum que estaban implementando.
Para modificar estas creencias, se implementó un proceso de apropiación curricular, donde los docentes tuvieron la oportunidad de analizar reflexivamente el currículum en su contexto y en relación con las necesidades reales de sus estudiantes. Este proceso de reflexión provocó un cambio significativo en la percepción de los docentes sobre la enseñanza de estrategias de lectura y su integración con el currículum MYP.
Este cambio de percepción permitió la creación colaborativa de una unidad que buscaba complementar e integrar las estrategias lectoras en el currículum MYP. Este esfuerzo se materializó en una serie de actividades y una evaluación basadas en la primera unidad del año 2024. Gracias al proceso de apropiación curricular, se logró entender que las estrategias contribuyen al logro de los objetivos de aprendizaje. En este sentido, cada actividad propuesta explicita esta relación al inicio, especificando qué estrategia contribuye al logro de qué objetivo de aprendizaje.
Por lo tanto, cada estrategia incorporada fue pensada en el contexto de contribuir a lograr un determinado objetivo, lo cual permite contextualizar la enseñanza de estrategias lectoras y no enseñar “la estrategia por la estrategia”, una práctica recurrente cuando los docentes de la institución investigada realizan procesos de “preparación para pruebas estandarizadas.
En respuesta a la pregunta de cómo se puede promover la enseñanza de estrategias lectoras en la asignatura de ‘Lengua y Literatura’ en el nivel de I° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea, esta investigación acción ha demostrado que las instancias de apropiación curricular son una base fundamental para cualquier propuesta pedagógica que se pretenda implementar. 
Estas permiten contextualizar el currículum y fomentar la reflexión, elementos esenciales que tienen una incidencia directa en las prácticas pedagógicas y en las actividades diseñadas por los docentes. Considerando la naturaleza crítica de la profesión docente, difícilmente un profesor realizará acciones pedagógicas que no le hagan sentido. 
En este caso, no era plausible pensar en crear una unidad curricular que integrara estrategias lectoras si los docentes no consideraban relevante su enseñanza, pero luego de la apropiación curricular sí fue viable y se concretó, ya que esta permitió movilizar conocimientos y creencias de los docentes y la integración hizo sentido.Al inicio de la investigación, los docentes no consideraban relevante la enseñanza de estrategias lectoras. Sin embargo, tras un proceso de apropiación curricular, se logró movilizar sus conocimientos y creencias, lo que permitió la creación colaborativa de una unidad curricular que integra dichas estrategias. Este cambio de percepción evidencia la importancia de estas instancias para los docentes.
Aunque la intervención logró su objetivo en esta instancia, se proyecta que es crucial mantener estas instancias de apropiación curricular de manera constante, ya que el currículum y los contextos se actualizan continuamente. De esta manera, se garantiza un impacto duradero y efectivo en la enseñanza y el aprendizaje.
En este sentido, la unidad creada colaborativamente consideró estrategias cognitivas y metacognitivas, consideradas esenciales para el logro de los objetivos de aprendizaje de Lengua y Literatura tanto en el currículum MYP como en el nacional. Esta integración implica la inclusión de principios fundamentales de la psicología cognitiva, una disciplina poco explorada en los programas de formación inicial de los docentes de Lengua y Literatura.
Al incorporar principios de la psicología cognitiva en la enseñanza de la lectura, los estudiantes no solo pueden leer y entender textos, sino también reflexionar sobre su propio proceso de comprensión. Esto los convierte en lectores más activos y comprometidos, capaces de utilizar diversas estrategias para mejorar su comprensión y retención de los textos.
Esta investigación acción abre un horizonte de posibilidades en torno a la integración de estrategias cognitivas y metacognitivas en la enseñanza de Lengua y Literatura. Se vislumbra la oportunidad de explorar nuevas líneas de investigación en la confluencia de la psicología cognitiva y la lectura, lo que podría dar lugar a métodos de enseñanza y evaluación de la lectura más sofisticados y eficaces.
Finalmente, aunque el foco de la investigación se situó en la Lengua y Literatura, tanto la lectura como los principios de la psicología cognitiva abordados en esta investigación tienen una aplicabilidad universal en todas las disciplinas, considerando la transversalidad de la lectura en la adquisición de conocimientos de todas las áreas. Por lo tanto, los hallazgos de esta investigación podrían tener un impacto significativo en la enseñanza y el aprendizaje más allá de la Lengua y Literatura, abriendo un camino hacia una educación más integral y efectiva.
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[bookmark: _Toc167287619]Anexo 2: Transcripción de entrevista grupal

Moderador: Estimados profesores, agradezco de antemano su disposición para participar en esta entrevista. El objetivo esta entrevista es evaluar la integración actual de la enseñanza de estrategias lectoras en la asignatura de 'Lengua y Literatura'.
Sus aportes serán de gran valor para comprender y mejorar nuestras prácticas educativas. Antes de comenzar, me gustaría enfatizar que su respuesta será tratada de manera confidencial y utilizadas únicamente para fines académicos en el contexto de esta investigación. Su participación es voluntaria y puede retirarse en cualquier momento, si así lo desea.
Con su consentimiento, procederemos a realizar la entrevista.
Sus opiniones y puntos de vista son fundamentales para nuestro proceso de mejora continua y aseguramos que sus datos personales y la información proporcionada se mantendrá en estricta confidencialidad.
Moderador: Vamos a profundizar en cómo el currículum del MYP integra o dificulta la enseñanza de estrategias lectoras. Bueno, partamos ¿Cómo incorporan el currículum del MYP las estrategias lectoras dentro de la asignatura de Lengua y Literatura para I° Medio?
A.S: Mira, es complicado... Por un lado, el MYP promueve toda esta onda de la indagación, lo holístico, y uno dice, "ya, bacán". Pero cuando llegamos a la PAES o el SIMCE, son pruebas que necesitan que enseñemos estrategias de lectura, y eso no es compatible con el IB. Por eso armamos el rollo este de "Comprensión Lectora", para dedicarle tiempo a los ejercicios, darles tips a los chiquillos para responder mejor, pero esa es movida nuestra, no del MYP, 
F.Y.: Es que por eso mismo hicimos el quiebre, ¿viste? Porque tratar de meter todo eso en el MYP, uff... es que nos estábamos volviendo locos, literal. Querer enseñar estrategias ajustadas a cada uno, en su propio ritmo... mira, en la teoría suena lindo, pero en la práctica, en el día a día, es imposible.
MM: Y ... además que los objetivos del MYP... son tan, pero tan amplios... uno trata de agarrarlos, y como que fomentan un tipo de actividad súper alejada de SIMCE y PAES. Traté de hacerlos encajar con lo que pide el ministerio, pero ni ahí te dan una mano para enseñar las estrategias paso a paso (pausa) porque los objetivos de aprendizaje tampoco te llevan hacia la enseñanza de estrategias, de hecho, ninguno dice que los estudiantes adquieran esta u otra estrategia, y eso que son súper específicos. 
CR: La verdad, hasta ahora, no veo cómo pueden ser compatibles. Nos dicen "integren esto y esto otro", pero, cómo lo haces, si al final son como dos mundos paralelos, el SIMCE por un lado, y el IB por el otro. El IB tiene toda una ´volada´ de que interpreten lo que quieren, o de que es más importante el “como interpretaron” que el “qué interpretaron” y la PAES es objetiva... las estrategias encajan en lo objetivo, más que en lo que fomenta el IB. Muchos estudiantes se quedan a estudiar en Chile a pesar del diploma y esos se ven perjudicados porque su currículum es súper flexible y en este colegio el IB es la prioridad número uno. 
Moderador: Entonces, ¿ven algún aspecto del MYP que sustente la enseñanza de estrategias lectoras?
F.Y.: De más que sí, algo hay. La evaluación por criterios, por ejemplo... [silencio] eso te da una luz de que en el criterio A estai evaluando que comprendan lo que leen, pero igual son súper generales esos objetivos y principalmente nos centramos en que ellos interpreten por su cuenta y no en nosotros decirle cómo interpretar o juzgar lo que leyeron. Un poco con el libro de SM, hacemos esa cosa de ir paso a paso, que sí es estratégico, pero incluso por tiempo nos saltamos esas actividades más de “haz esto y ahora haz esto otro”, lo he hecho unas veces (risas) muy pocas. El libro las trae y el libro es recomendado por el IB y debería calzar con la onda del MYP. Es como... posible, pero siempre hay un "pero", cuando preparamos para la PAES y el SIMCE, ahí nos jugamos full con la enseñanza de estrategias, pero al final, parece que dejamos el currículum IB de lado cuando lo hacemos. 
(Silencio)
Moderador: Veo que hay acuerdo en el MYP y la práctica en estrategias lectoras chocan un poco. ¿Cómo podríamos manejar esto?
A.S.: La cosa es seguir potenciando ambos caminos, pero por su lado. En lo de comprensión lectora nos ha ido bien, hemos mejorado en el SIMCE y la PAES, pero eso ha resultado haciéndolo muy por separado. De hecho los estudiantes valoran un montón que exista la clase de Comprensión Lectora. Quizás deberíamos perfeccionar cómo lo estamos haciendo ahí, y ahí mejorar y buscar maneras de enseñar estrategias lectoras y ejercitarlas y hacerlo increíble, pero intentar mezclarlo con el MYP sería una locura, como intentar unirlos con chicle. Onda agua y aceite, pero mal. 
F.Y.: Y tal vez... intencionar que las estrategias lectoras que enseñemos en el bloque de comprensión lectora puedan aportar al cumplimiento de los objetivos del IB, onda, tienen que saber sintetizar para comprender cualquier texto literario o no literario y para qué decir cuando tienen que comparar textos. Hay objetivos específicos para la comparación y en la clase de comprensión lectora podríamos enseñar estrategias lectoras de una manera que realmente funcione para el MYP. Pero como dice A.S., integrar la enseñanza de estrategias con el MYP... [suspira] no da. Quizás algunas actividades acotadas sí, pero hacer una integración… es súper complejo. 
Moderador: Ahora hablemos de cómo integran estrategias lectoras en sus clases de Lengua y Literatura. ¿Algún ejemplo específico?
A.S.: Bueno, en la clase de "Comprensión Lectora", donde se puede hacer [risa], aplico harto el subrayado comprensivo, onda, enseño a los cabros a usar mucho Van Dijk para el tema y la idea principal, con preguntas clave.  También trabajamos las inferencias basadas en marcas textuales, onda, infiero esto del texto, lo compruebo con una marca textual y uso un juego de palabras “Infiero que, debido a que” y ahí va la marca textual.
F.Y.: [Interrumpiendo] Eso del subrayado comprensivo, los cabros lo usan un montón en el IB, pero igual como que subrayan todo y eso genera un caos mental, porque el subrayado no cumple su función original. Ahí veo como que algo medianamente compatible el hecho de que les enseñemos esa estrategia de la síntesis, porque es igual de útil en ambas clases, comprensión y IB, porque...
MM: [Cortando] Yo he visto que los chiquillos terminan destacando todo el texto, po., son super poco estratégicos. [Risas]
F.Y.: [Riendo] Yaaa, pero si les enseñáramos el paso a paso o un criterio para destacar, ahí sí que el subrayado comprensivo sería útil para el IB y para la vida académica sobre todo.
CR: Yo aplico harto eso de que se pregunten "¿Para qué se escribió este texto?, ¿qué necesidad podría haber intencionado que se escribiera?" especialmente cuando hacemos actividades donde se les pide que determinen la intención del autor y en el IB trabajamos harto eso de intenciones implícitas y explícitas. Después eso ellos lo traducen en escribir un ensayo, ponte tú, pero necesitan saber cómo deben enfrentarse al texto para escribir eso en el ensayo, o prueba escrita.
Moderador: ¿Y en cuanto a actividades o ejercicios, ¿cuáles han sido los más efectivos para sus estudiantes?
A.S: Como dije antes, el subrayado comprensivo les acomoda harto, aunque a veces se les va la mano. El tema y la idea principal también, pero les cuesta un mundo encontrarlo sin ayuda, entonces uno tiene una fila de estudiantes preguntando, ¿está bien el tema?, ¿está bien la idea principal? También me ha parecido muy efectivo enseñarles a determinar el significado de una palabra de acuerdo al contexto. Hay una estrategia que armamos en comprensión de lectura que se llama “observando lo que rodea”, buscamos palabras clave que aporten un contexto a la palabra desconocida.
MM: En el libro de Moraleja hay hartas estrategias, como un paso a paso para cada habilidad. Yo las uso caleta, aunque no podría decirte cuáles exactas ahora mismo. Pero nuevamente, este libro se compra en el contexto PAES, y no en el contexto IB. Entonces, enseñamos estrategias y somos expertos en enseñarlas pero no en el IB, a menos que sea estrictamente necesario y un niñito te lo pida. 
F.Y.: [Pensativa] El libro SM trae eso de "antes de la lectura", ¿eso cuenta como estrategia?
Moderador: Más que una estrategia, es un momento de la lectura donde podrían incluirse estrategias. ¿Reconoces alguna?
F.Y.: Ah, sí po, leer la biografía del autor... eso igual sirve para tener un contexto antes de leer. De hecho, esa estrategia sirve mucho más en el IB que en la preparación PAES, porque en la PAES no tienen un contexto de producción disponible para analizarlo y en el contexto del IB o se los proporcionamos nosotros o lo indagan ellos, pero, siempre terminamos mediando esa relación entre las vivencias del autor y lo que escribió. 
Moderador: Entonces, ¿hay estrategias lectoras que sienten que no se ajustan bien al MYP?
A.S.: Sigo pensando que la mayoría de estas estrategias no son para el IB, que se deben manejar aparte. Onda, presentarles en la clase de Comprensión un repertorio de estrategias y cada uno verá cómo lo aplica en el IB en un contexto de indagación, que es lo que más nos dice el programa. 
Moderador: ¿Piensan que las estrategias trabajadas en comprensión lectora son aplicables al IB, como el subrayado comprensivo?
MM: Sí, en esa sí coincidimos. Una clase te da las herramientas, y la otra te permite aplicarlas en un contexto IB real.
C.R.: A mí me funciona eso de inferir y marcar en el texto la evidencia que justifica la inferencia, lo que decía denantes, “el yo infiero y yo justifico”
F.Y.: Pero ojo, que el concepto de inferencia en el IB es más abierto, mientras lo justifiquen, todo vale. Yo sí bajo puntos si infieren cualquier cosa… porque si infieren cualquier cosa significa que no comprenden el texto. Si el emisor quiso decir A y el receptor infiere B, significa derechamente un problema de comprensión. Pero muchos de nosotros en el contexto del IB yo creo que dejamos pasar eso.
C.R.: Pero eso no significa que el IB te diga “acepta cualquier argumento como válido al justificar una inferencia”, lo que te dice es que no solo importa lo que infieran sino también cómo lo lleguen a inferir. Los estudiantes en los ensayos de nivel superior o en el oral individual deben explicar básicamente qué marcas textuales son las que justifican sus inferencias. Ellos son los que creen que si justifican siempre estará bien, pero yo también bajo puntaje por eso. 
F.Y.: Pero a lo que voy es que para eso es importante la enseñanza de estrategias. Para que aprendan a justificar bien una inferencia, por ejemplo, y para llegar a escribir la justificación de una inferencia, qué debemos hacer, enseñarles a inferir. Ahí tiene todo el sentido del mundo. Insistiendo en que no podemos convertir en una misma asignatura aquella donde se les enseña a inferir que aquella en la que ponen en la práctica los objetivos. 
Moderador: De la mano con lo que acaba de decir F.Y., en relación a sus percepciones sobre la importancia de las estrategias lectoras en Lengua y Literatura. ¿Qué piensan?
A.S.: Mira, para qué estamos con cosas, no lo veo tan relevante, porque el IB es más de mente abierta más de analizar y reflexionar por uno mismo. O sea, claro, el IB no pide este paso a paso tan marcado como el SIMCE o la PAES, y al final, si los chiquillos encuentran útil lo que vieron en "Comprensión Lectora" y lo aplican en el IB, bacán. Pero no me nace decirles "esto tienen que usarlo sí o sí en el IB". Es como que si calza, calza, y si no, también está bien.
M.M.: Sí, mira, para mí las estrategias lectoras sí son importantes. No es que uno las pueda ignorar completamente. El dilema es cómo las metemos en una enseñanza que quiere ser tan abierta como la del IB y que habla de manera tan holística de la comprensión lectora. Es complicado, pero no imposible. Creo que al final, aunque el IB promueva esta libertad, tener unas estrategias de base no le hace mal a nadie. Es más, podría hasta ayudarles a estructurar mejor sus ideas y análisis. Pero, tal como dijeron, si calza, calza… No es que enseñemos eso y nos terminemos conviertiendo en un preu. 
Moderador: Y basado en sus experiencias, ¿cuál dirían que es el impacto de estas estrategias en el aprendizaje de los estudiantes?
F.Y.: Te voy a decir algo, desde que armamos la clase de "Comprensión Lectora", hemos visto mejora en los resultados del SIMCE, eso es real y también han mejorado los resultados en el IB. Estamos sobre el promedio mundial en el IB de Lenguaje, siendo que le quitamos horas al IB para crear la Comprensión lectora… 
A.S.: [Interrumpiendo] Pero FY, el SIMCE no lo es todo, tampoco. Un cabro que es capaz de escribir un ensayo ´la raja´ para mí vale mucho más que uno que le va bien en la PAES.
F.Y.:  Pero es que a lo mejor y pasa ene... que el cabro que la rompe en la PAES es el mismo que te escribe los mejores ensayos. Pero reitero que la muestra más clara es que subimos los puntajes IB cuando le restamos horas al IB para enseñar estrategias lectoras, que es lo que hacemos en la comprensión. (refiriéndose a la clase de Comprensión Lectora)
Moderador: Entonces, ¿podemos concluir que las estrategias lectoras sí tienen un impacto?
C.R.: Claro, al final, todos, aunque sea sin querer, aplicamos procedimientos pa' entender mejor. Pero eso de enseñarlas, es como más de básica, ya en media los cabros las aplican como les acomode. 
Moderador: Perfecto, última pregunta. ¿Cómo valoran la eficacia de las estrategias lectoras que han implementado?
F.Y. Bueno, las valoro caleta, aunque reconozco que no calzan perfecto con el IB. Pero sí, el subrayado comprensivo, por ejemplo, les ha servido harto. Lo aprenden en Comprensión Lectora y lo aplican en el IB y también en pruebas estandarizadas. 
M.M.: Yo igual, encuentro que son útiles. El tema de preguntarse por la intención del autor, eso les hace clic a los cabros, aunque sea una movida más nuestra que del IB.
F.Y.: Eso de antes de la lectura, usar la biografía del autor para dar contexto, a pesar de que no es una estrategia como tal, les ha ayudado a engancharse con los textos. Lo valoro, aunque sea algo simple.
C.R.: Sí, las valoro, sobre todo eso de inferir y marcar en el texto. Funciona, pero siempre hay que estar recordándoles el porqué y el cómo, para que no se vaya al chancho.
Moderador: Excelente. Agradezco su colaboración y confianza también en este proceso de diagnóstico de un problema de investigación, entonces, recuerde que nuestro nuestra respuesta, perdón, sus respuestas serán tratadas con confidencialidad de utilizadas únicamente para fines académicos. Muchas gracias.
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Acta de Reunión
Fecha: 22 de noviembre
Hora: 15:00 a 16:25 horas
Ubicación: Spanish Departament 
Asistentes: ANONIMIZADOS
Objetivo de la reunión: Sesión de apropiación curricular.
Tabla:
· Reflexión sobre el concepto de apropiación curricular.
· Lecturas independientes de las secciones “Naturaleza de la asignatura”, “Objetivos generales”, “Objetivos específicos” y “El currículum enseñado” de la Guía Curricular MYP. 
· Discusión mediante la técnica “círculo socrático” sobre las alusiones implícitas que el currículum hace hacia la enseñanza de estrategias de lectura.
Principales Acuerdos:
Se asignan 40 minutos para lectura independiente de los documentos especificados en la tabla. Este tiempo se reduce a 20 minutos porque los profesores al ser informados previamente sobre lo que debían leer, lo hicieron con antelación a esta sesión. 
Se inicia el círculo socrático. El investigador cumple el rol de moderador, además de consignar las principales conclusiones obtenidas de este diálogo. 
· ¿Cómo podríamos abordar el problema recurrente de nuestros estudiantes que tienden a subrayar la totalidad de lo que leen? 
Los profesores concluyeron que enseñar a los estudiantes a sintetizar, desde los conceptos de tema e idea principal y las preguntas clave que deben plantearse para determinarlos, sería fundamental. Esta habilidad permitiría a los estudiantes identificar y destacar la información más importante en un texto, evitando la tendencia a subrayar todo. Los profesores reflexionaron sobre la importancia de que se enseñe explícitamente este proceso y que incluso se entrene, para que cuando los estudiantes lleguen a una situación real puedan aplicarlo inconscientemente, tras practicarlo conscientemente. Concluyeron que la habilidad de síntesis es una competencia con la que los estudiantes no llegan a primero medio y que, aunque el MYP no la evalúe explícitamente, la requieren para cualquier lectura que hagan. 
· ¿Cómo podríamos abordar el problema de que nuestros estudiantes son penalizados en su puntaje para el diploma del Bachillerato Internacional debido a que basan sus análisis de textos no literarios en sobreinferencias o suposiciones? 
Los profesores concluyeron que es fundamental enseñar a los estudiantes a identificar marcas textuales que sustenten sus inferencias. Esto permitiría a los estudiantes demostrar una comprensión efectiva del texto y evitaría que escriban análisis sobrecargados de interpretaciones que no se pueden desprender del texto. Los profesores reflexionaron sobre la importancia de enseñar y practicar este proceso. Se reconoció que esta estrategia, que se enseña al preparar la PAES en cuarto medio, debería enseñarse desde el MYP, ya que luego repercute en las evaluaciones del IB. Los profesores concluyeron que la misma estrategia que se enseña para la PAES debería enseñarse desde cursos menores. Esto permitiría que al escribir un análisis, los estudiantes solo consignen inferencias que efectivamente se desprendan del texto. 
¿Cómo podemos abordar que nuestros estudiantes constantemente requieran mediación del profesor cuando no conocen el significado de una palabra? 
Los profesores reflexionaron sobre la constante necesidad de mediación de los estudiantes cuando se encuentran con palabras desconocidas en un texto. Concluyeron que es crucial fomentar la autonomía lectora, que los estudiantes tomen decisiones informadas sobre su propio aprendizaje, pero para ello debemos enseñarles cómo identificar el significado de la palabra desconocida, además de practicarlo con ellos recurrentemente. Los profesores destacaron la importancia de enseñar a los estudiantes a interpretar el significado de una palabra desconocida basándose en su contexto. Esta habilidad permitiría a los estudiantes continuar con su lectura sin interrupciones, mejorando así su fluidez y comprensión general del texto. Mencionaron que en para la PAES en IV° Medio se enseña una estrategia que consiste en analizar el contexto e identificar temáticas clave para interpretar el significado de palabras desconocidas. Reflexionaron sobre la importancia de practicar estas estrategias con más frecuencia y desde edades más tempranas para mejorar el éxito académico de los estudiantes. 
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Acta de Reunión
Fecha: 29 de noviembre
Hora: 15:00 a 16:25 horas
Ubicación: Spanish Departament
Asistentes: ANONIMIZADOS
Objetivo de la reunión: Sesión de análisis de las bases curriculares y del programa de estudios de I° Medio del Currículum Nacional.
Tabla:
· Análisis de las secciones “Organización curricular: Estrategias de Comprensión Lectora” de las Bases Curriculares chilenas y los objetivos de aprendizaje del Programa de Estudios de I° Medio del Currículum Nacional 
· Establecimiento de relaciones entre objetivos de aprendizaje y entre las estrategias.
Principales Acuerdos:
Los profesores realizan una lectura de las secciones “Organización curricular: Estrategias de Comprensión Lectora del documento “Bases curriculares” de 7° Básico a II° Medio de la asignatura de “Lengua y Literatura”, además de los Objetivos de Aprendizaje del Programa de Estudios de I° Medio.
Al analizar los objetivos de aprendizaje, se plantea la pregunta: ¿Cuál de los objetivos de lectura leídos hace referencia al uso consciente de estrategias de comprensión lectora?
Los docentes reflexionan sobre la situación de que, aunque los objetivos de aprendizaje no mencionan explícitamente las estrategias de lectura, el texto inicial hace hincapié en su importancia para la comprensión y el aprendizaje. Esto podría llevar a preguntarse por qué, si las estrategias de lectura son tan cruciales, no se destacan más en los objetivos de aprendizaje.
Se discute sobre la naturaleza de un objetivos de aprendizaje, lo cual lo hace estar diseñado para enfocarse en los resultados del aprendizaje más que en los procesos específicos de aprendizaje (como las estrategias de lectura) que los estudiantes podrían usar para alcanzar esos resultados.
Sin embargo, concluyen que esto no significa que se deba prescindir de la enseñanza de estrategias.  Al contrario, que se mencionen en las bases curriculares sugiere que son parte integral del enfoque pedagógico del curso
Los docentes proporcionan ejemplos de estrategias necesarias para cada objetivo. Proporcionan los siguientes ejemplos: 
· En los objetivos 3, 4 y 5, el análisis de narraciones, poemas y textos dramáticos para enriquecer la comprensión implica la aplicación de diversas estrategias de lectura, como sintetizar determinando el tema y la idea principal, inferir de acuerdo con marcas textuales del texto (si se sobre infiere el análisis no será adecuado) 
· En los objetivos 9 y 10, el análisis y evaluación de textos argumentativos y de los medios de comunicación requieren estrategias de lectura crítica, donde los estudiantes sepan cómo pueden juzgar la validez de un argumento según los parámetros definidos. 
Se plantea una nueva pregunta: ¿Es posible lograr buenos lectores sin enseñar explícitamente las estrategias de lectura? 
Se reconoció que algunos estudiantes pueden desarrollar intuitivamente algunas estrategias de lectura efectivas. Sin embargo, hay consenso en que la enseñanza explícita y contextualizada de estas estrategias puede ser muy beneficiosa. Se destaca que no todos los estudiantes tienen las mismas habilidades metacognitivas o el mismo nivel de exposición a textos variados y desafiantes. Se llegó al consenso de que la enseñanza de estrategias de lectura puede proporcionar a todos los estudiantes, independientemente de su nivel de habilidad o experiencia previa, las herramientas que necesitan para convertirse en lectores competentes y reflexivos.
Luego de este diálogo se concluye que las estrategias de comprensión lectora son compatibles con el programa MYP y los objetivos del Currículum Nacional, pero su adopción sistemática es compleja y desafiante debido a la necesidad de crear mucho material pedagógico, centrado en el paso a paso de distintos procesos. Se discute en detalle sobre los desafíos específicos que esto podría presentar, incluyendo la necesidad de tiempo adicional para la preparación de materiales y la posible resistencia de los estudiantes a un cambio en el enfoque de enseñanza. Pese a eso de manera unánime los docentes se muestran optimistas ante la posibilidad de integrar ambas asignaturas en un único marco curricular. 
El jefe de Departamento informa que el Consejo Académico dispuso que la integración de la asignatura no es posible y que la disposición horaria actual debe mantenerse. Se discute en profundidad sobre las razones detrás de esta decisión, incluyendo la necesidad de mantener la coherencia con el resto del currículo y las limitaciones de tiempo y recursos. El Jefe de Departamento accede a que al menos la evaluación pueda ser “integrada”. Se discute en profundidad sobre cómo se puede lograr esto, incluyendo la posibilidad de diseñar evaluaciones que aborden tanto los objetivos del MYP como las habilidades de comprensión lectora.
Surge la inquietud por parte de los profesores sobre la necesidad adoptar una nomenclatura de habilidades que permitan la aplicación de determinadas estrategias cognitivas durante la lectura. Se adopta la nomenclatura de Habilidades y Tareas Lectoras emanadas del DEMRE. Luego de un debate disciplinar se establece que las ´tareas lectoras´ delimitadas por el DEMRE, son estrategias para lograr la habilidad (Localizar, interpretar, evaluar) 
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Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Consentimiento Informado

Yo CAQLO'/D g\iﬂ MQ GLQ\S/V’\(/F7 declaro que he

sido informado e invitado a participar en una investigacién denominada “Proyecto de
Innovacién tendiente a incorporar la ensefianza de estrategias lectoras en la asignatura
de Lengua y Literatura’en el nivel de I° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea”, éste es
un proyecto de investigacién cientifica que cuenta con el respaldo y financiamiento del
Centro de Innovacién Docente, Universidad del Desarrollo.

Entiendo que este estudio busca incorporar la ensefianza de estrategias lectoras en la
asignatura de 'Lengua y Literatura' en el nivel de I° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea,
con el fin de propiciar la adquisicién de la competencia lectora de los estudiantes y sé que
mi participacién se llevard a cabo en las dependencias de la institucién investigada y
consistird en participar de una entrevista grupal.

Me han explicado que la informacién registrada sera confidencial, y que los nombres de
los participantes serdn asociados a un ntimero de serie, esto significa que las respuestas
no podran ser conocidas por otras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de
publicacién de resultados.

Estoy en conocimiento que los datos no me seran entregados y que no habra retribucién
porla participacion en este estudio, si que esta informacién podra beneficiar de manera
indirecta y por lo tanto tiene un beneficio para la sociedad dada la investigacién que se
estd llevando a cabo.

Asimismo, sé que puedo negar la participacién o retirarme en cualquier etapa de la
investigacién, sin expresién de cauéa ni consecuencias negativas para mi.

Si tiene alguna pregunta duranté cualquier etapa del estudio puede comunicarse con
Francisco Ceric, Presidente del Comité de Etica Institucional UDD, fceric@udd.cl, 562-
23279437
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Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Consentimiento Informado

Yo_Alison Belew Soto Qatrez declaro que he
sido informado e invitado a participar en una investigacién denominada “Proyecto de
Innovacién tendiente a incorporar la ensefianza de estrategias lectoras en la asignatura
de Lenguay Literatura’en el nivel de I° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea”, éste es
un proyecto de investigacién cientifica que cuenta con el respaldo y financiamiento del
Centro de Innovacién Docente, Universidad del Desarrollo.

Entiendo que este estudio busca incorporar la ensefianza de estrategias lectoras en la
asignatura de 'Lengua y Literatura' en el nivel de I° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea,
con el fin de propiciar la adquisicién de la competencia lectora de los estudiantes y sé que
mi participacién se llevara a cabo en las dependencias de la institucién investigada y
consistird en participar de una entrevista grupal.

Me han explicado que la informacién registrada ser4 confidencial, y que los nombres de
los participantes serdn asociados a un niimero de serie, esto significa que las respuestas
no podran ser conocidas por otras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de
publicacién de resultados.

Estoy en conocimiento que los datos no me serén entregados y que no habré retribucién
porla participacién en este estudio, s que esta informacién podré beneficiar de manera
indirecta y por lo tanto tiene un beneficio para la sociedad dada la investigacion que se
estd llevando a cabo.

Asimismo, sé que puedo negar la participacién o retirarme en cualquier etapa de la
investigacion, sin expresion de causa ni consecuencias negativas para mi.

Si. Acepto voluntariamente participar en este estudio y he recibido una copia del
presente documento.

Firma participante: %
Fecha: 02 Dctulbve 2023

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con
Francisco Ceric, Presidente del Comité de Etica Institucional UDD, fceric@udd.cl , 562-
23279437
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Consentimiento Informado
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Yo /—)ﬂ%{ A ,D)d/(/‘&\ WZZ&’A Grous declaro que he
sido informa; invitado a particip una inveﬁgacién denominada “Proyecto de
Innovacién tendiente a incorporar la ensefianza deestrategias lectoras en la asignatura
de Lengua y Literatura’en el nivel de I° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea”, éste es
un proyecto de investigacion cientifica que cuenta con el respaldo y financiamiento del
Centro de Innovacién Docente, Universidad del Desarrollo.

Entiendo que este estudio busca incorporar la ensefianza de estrategias lectoras en la
asignatura de 'Lengua y Literatura' en el nivel de 1° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea,
con el fin de propiciar la adquisicién de la competencia lectora de los estudiantes y sé que
mi participacién se llevara a cabo en las dependencias de la institucién investigada y
consistira en participar de una entrevista grupal.

Me han explicado que la informacién registrada sera confidencial, y que los nombres de
los participantes serén asociados a un ntimero de serie, esto significa que las respuestas
no podrdan ser conocidas por otras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de
publicacién de resultados.

Estoy en conocimiento que los datos no me seran entregadosy que no habré retribucién
porla participacién en este estudio, s que esta informacién podra beneficiar de manera
indirecta y por lo tanto tiene un beneficio para la sociedad dada la investigacién que se
estd llevando a cabo.

Asimismo, sé que puedo negar la participacion o retirarme en cualquier etapa de la
investigacién, sin expresién de causa ni consecuencias negativas para mi.

Si. Acepto voluntariamente participar en este estudio y he recibido una copia del
presente documento.

R N
Firma participante: W
Fecha: ) JJ? ellne 20)\3)

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con
Francisco Ceric, Presidente del Comité de Etica Institucional UDD, fceric@udd.cl, 562-
23279437
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Consentimiento Informado

Yo Termases = Yuns  Sliner declaro que he
sido informado e invitado a participar en una investigacién denominada “Proyecto de
Innovacidn tendiente a incorporar la ensefianza de estrategias lectoras en la asignatura
de Lengua y Literatura’en el nivel de I° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea”, éste es
un proyecto de investigacion cientifica que cuenta con el respaldo y financiamiento del
.Centro de Innovacién Docente, Universidad del Desarrollo.

Entiendo que este estudio busca incorporar la ensefianza de estrategias lectoras en la
asignatura de 'Lengua y Literatura' en el nivel de 1° Medio de un colegio IB de Lo Barnechea,
con el fin de propiciar la adquisicién de la competencia lectora de los estudiantes y sé que
mi participacion se llevard a cabo en las dependencias de la institucién investigada y
consistird en participar de una entrevista grupal.

Me han explicado que la informacion registrada seré confidencial, y que los nombres de
los participantes serdn asociados a un nimero de serie, esto significa que las respuestas
no podran ser conocidas por otras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de
publicacién de resultados.

Estoy en conocimiento que los datos no me seran entregados y que no habré retribucién
porla participacién en este estudio, si que esta informacién podra beneficiar de manera
indirecta y por lo tanto tiene un beneficio para la sociedad dada la investigacion que se
esta llevando a cabo.

Asimismo, sé que puedo negar la participacién o retirarme en cualquier etapa de la
investigacion, sin expresién de causa ni consecuencias negativas para mi.

Si. Acepto voluntariamente participar en este estudio y he recibido una copia del
presente documento. [

Firma participante:

Fecha: Gl/ﬂs/ w13

Si tiene alguna pregunta durante cualquiey etapa del estudio puede comunicarse con
Francisco Ceric, Presidente del Comité de Etica Institucional UDD, fceric@udd.cl, 562-
23279437
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