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RESUMEN

El presente estudio, aborda la problematica de la baja incorporacion de
habilidades matematicas en los procesos evaluativos de 3° y 4° medio en un liceo
de Linares, Chile. A través de una investigacion accion, se busca disefiar,
implementar y evaluar una propuesta evaluativa basada en la reflexion docente,
promoviendo el desarrollo de las habilidades de representar, modelar, resolver

problemas y argumentar, establecidas en el marco curricular.

Esta investigacion accion, tiene como objetivo general el desarrollar habilidades
en los procesos evaluativos en la asignatura de matematica, a través del disefio
de una propuesta implementada a partir de la reflexibn docente, para los
estudiantes de 3ro y 4to medio de un Liceo de la comuna de Linares. En esta
perspectiva, se busca mejorar los procesos evaluativos en la asignatura de
Matematica e identificar estrategias que favorezcan la alineacion entre
ensefianza, aprendizaje y evaluacion. Para ello, se plantearon tres objetivos
especificos: disefiar una propuesta de mejora para los instrumentos de
evaluacion, implementarla en los procesos evaluativos sumativos y evaluar su
impacto desde la percepcion docente y desde el aprendizaje y la percepcion de

los estudiantes.

El estudio adopta la metodologia de investigacién accién con un enfoque mixto,
ya que permite a través de procesos de analisis y procesamientos tanto

cualitativos como cuantitativos, una comprensién acabada y rigurosa del foco de
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estudio. Se recopilaron datos mediante encuestas a estudiantes, entrevistas a
docentes y analisis documental de instrumentos evaluativos previos. Se trabaj6
con docentes de Matematica de 3° y 4° medio, quienes participaron en instancias

de reflexion y disefio de nuevas evaluaciones.

Los resultados evidenciaron que la incorporacion de habilidades en los
instrumentos evaluativos incide en el aprendizaje por parte de los estudiantes,
mejorando las estrategias de como abordan las diversas problematicas que la
asignatura propone. Los resultados preliminares, indicaban que solo un 27% de
los estudiantes eran capaces de diferenciar claramente entre un conocimiento y
una habilidad, mientras que un 69% de ellos lo hacia parcial o simplemente no lo
podia diferenciar. Sin embargo, y posterior a la intervencion realizada, los
resultados educativos mostraron avances para cada una de las habilidades
incorporadas y evaluadas, siendo resolver problemas un 77,72% de logro,
argumentar 75,89%, representar 69,73% y modelar 66,28%. Desde el punto de
vista de las percepciones estudiantiles, luego de la intervencion realizada, el 90%
de los estudiantes de tercero medio y el 87% de cuarto medio, logré reconocer
las habilidades incorporadas en los procesos evaluativos, ademas de valorizar

positivamente los instrumentos evaluativos utilizados en un 70%.

Por parte de los docentes, mejora la percepcion sobre la importancia de integrar
las habilidades en su trabajo tanto en el aula como en sus evaluaciones,

entendiendo que el desarrollo de habilidades en sus estudiantes es crucial para
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gue ellos puedan aplicar sus conocimientos en contextos diversos. De igual modo,
la evidencia entregada por el analisis documental de evaluaciones previas,
mostraba una fuerte concentracion en la habilidad de resolucion de problemas
(80%), con escasa presencia de modelar (10%) al igual que representar (10%) y
casi nula incorporacién de argumentar. La intervencion permitié incorporar de
manera mas balanceada e intencionada las habilidades prescritas por el
curriculum, permitiendo también a través del trabajo reflexivo mayor conciencia
en los procesos evaluativos y de la necesidad de alinear curriculo, ensefianza y

evaluacion.

Los resultados obtenidos en esta investigacion accion, fortalecen las
concepciones curriculares que apuntan a un aprendizaje basado en habilidades
y no solo contenidos. Se concluye que el trabajo reflexivo y colaborativo entre
docentes es fundamental para mejorar las practicas evaluativas, dado que,
permite generar una cultura pedagoégica dentro de la unidad educativa que
favorece la mejora de los procesos de ensefianza. Se recomienda continuar con
estas estrategias y ampliar la propuesta a otras asignaturas, fomentando un

enfoque mas integrado del aprendizaje basado en habilidades.

Esta propuesta, sin duda sienta bases a nivel institucional para progresar en
procesos mas alienados al curriculum y que permitan a los estudiantes alcanzar

aprendizajes mas consolidados, tanto para su vida estudiantil como también para
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su vida como ciudadanos capaces de extrapolar sus conocimientos y habilidades

a los problemas que la vida y la sociedad plantea.
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INTRODUCCION

El desarrollo de habilidades, es sin duda un elemento esencial en la formacion
de los estudiantes en todas las disciplinas que aprenden por medio de las
diversas asignaturas propuestas por las bases curriculares de nuestro pais, ya
que estds preparan a los estudiantes para desenvolverse plenamente en la
sociedad cuyo dinamismo es vertiginoso. En este sentido, Garcia (2023),
propone que la adquisicion de habilidades durante la escolaridad, permite un
desarrollo integral de las personas, ya que incide directamente en la mejora de
sus capacidades académicas, pero también, fomenta el pensamiento critico, la

resolucién de problemas y la adaptabilidad al mundo en constante cambio.

En el actual contexto educativo, el desarrollo de habilidades matematicas
entendidas como las capacidades para representar, modelar, resolver problemas
y argumentar en torno a fendmenos y estructuras numéricas, espaciales y
funcionales, se ha consolidado como un eje central del aprendizaje significativo
en la asignatura de Matematica. Estas habilidades, promovidas por el curriculo
nacional (MINEDUC, 2019), no solo fortalecen la comprension conceptual, sino
que también potencian la transferencia del conocimiento a contextos diversos y

reales.

Asimismo, el concepto de reflexion docente, entendido como el proceso

sistematico mediante el cual los profesores analizan criticamente su practica para
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mejorarla (Schon, 1998; MINEDUC, 2021), resulta clave para promover

transformaciones auténticas y sostenibles en la ensefianza y evaluacion.

En un liceo particular subvencionado de la comuna de Linares, se ha evidenciado
una baja incorporacion de habilidades matematicas en los procesos evaluativos
de 3° y 4° medio. Este diagndstico, sustentado en el andlisis documental de
instrumentos aplicados, entrevistas a docentes y encuestas a estudiantes, revela
una tendencia predominante hacia la evaluacion de procedimientos mecanicos,

con escasa presencia de habilidades como modelar o argumentar.

Esta situacion ha generado una brecha entre el curriculo prescrito y la practica
evaluativa real, lo que se refleja en un rendimiento académico interno alto, pero
con bajos resultados en evaluaciones externas. Ademas, los estudiantes
presentan dificultades para identificar las habilidades que desarrollan, lo que

debilita la metacognicién y la construccion de aprendizajes profundos.

Ante esta problematica, surge la necesidad de disefiar e implementar una
propuesta que contribuya a alinear la evaluacion con el curriculo, desde una
|6gica formativa, reflexiva y situada. La evaluacién educativa, concebida como
una herramienta para promover el aprendizaje y no solo medirlo (Scriven, 1967;
Bloom, 1971), requiere de estrategias innovadoras que integren el pensamiento

critico y el trabajo colaborativo docente.

En este marco, la investigacibn accidbn se presenta como un enfoque

metodoldgico pertinente, al favorecer la transformacion desde la practica y
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permitir a los docentes convertirse en agentes de cambio (Kemmis y McTaggatrt,
2000; Herr y Anderson, 2015). A partir del trabajo reflexivo entre pares, se pueden
redisefiar instrumentos evaluativos que desarrollen efectivamente las habilidades
planteadas por el curriculo, promoviendo aprendizajes mas relevantes,

coherentes y contextualizados.

Este estudio tiene como propésito general disefiar, implementar y evaluar una
propuesta evaluativa desde la reflexion docente, orientada al desarrollo
equilibrado de las habilidades matematicas en los niveles de 3° y 4° medio. Los
referentes tedricos que sustentan este trabajo, Scriven (evaluacion formativa),
Wiliam (evaluacion para el aprendizaje), Biggs (alineamiento curricular), y Schén
(reflexién en la accion), fundamentan la mirada critica y transformadora de los

procesos evaluativos en el aula.

El presente informe, contiene un recorrido primero por la presentacion del
problema de esta investigacién accion, en donde se delimita y se establecen los
bordes o alcances contextuales de ella. Luego se incluyen los aspectos tedricos
gue sustentan esta investigacion, entregando un marco solido de base para dar
validez a este estudio aplicado. Posteriormente, es posible transitar por los
aspectos metodoldgicos seleccionados estratégicamente para abordar la mejora
de la problemética diagnosticada. A continuacion, se visualiza el desarrollo de la
investigacion accion que abarca desde la planificacion estratégica de la

investigacion, su implementacion y su evaluacion. Finalmente se presentan los
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resultados obtenidos en donde se discuten los principales hallazgos de la
intervencion, para culminar con las conclusiones que abarcan e integran todos

los elementos contemplados dentro del marco de esta investigacion accion.

El presente seminario busca contribuir al campo de la innovacion evaluativa, al
generar un modelo transferible que fortalezca la coherencia entre ensefianza,
aprendizaje y evaluacion. Este aporte es especialmente relevante en contextos
escolares donde se busca trascender una ldégica tradicional de medicién de
contenidos y avanzar hacia un enfoque centrado en el desarrollo de habilidades

para el siglo XXI.
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CAPITULO 1: PRESENTACION DEL PROBLEMA

1.1. CONTEXTO ESPECIFICO

La presente investigacion, se desarrolla en un liceo de la comuna de Linares, en
la regidn del Maule. Esta institucion basa su proyecto educativo en los principios
catélicos y carismaticos de San Juan Bosco y Santa Maria Mazzarello,
promoviendo la formacion de "buenos cristianos y honestos ciudadanos”. Su
enfoque prioriza el desarrollo personal, la participacion comunitaria y el
fortalecimiento de potencialidades individuales, respondiendo a los desafios
educativos con formacién continua y una vision compartida.

Su misién se inspira en la figura de la Virgen Maria, promoviendo una educacién
integral con excelencia pedagodgica e innovacion. A través de un curriculum
renovado, busca formar lideres responsables, conscientes de su entorno social,
cultural y natural. Su visibn es consolidarse como un colegio catdlico de
referencia, destacando en evangelizacion, innovacion y desarrollo de habilidades
para el siglo XXI, con un fuerte énfasis en el inglés como segunda lengua.

El liceo sostiene tres sellos institucionales. El primero, el acompafiamiento
salesiano, fomenta la honestidad y un sistema preventivo que permite anticiparse
a las dificultades. El segundo, el curriculo renovado, impulsa la participacién
activa y el compromiso con altas expectativas de aprendizaje. El tercero, la

innovacion para el siglo XXI, busca la excelencia educativa mediante
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certificaciones, mentalidad ecolégica y metodologias activas, como el
aprendizaje basado en proyectos y juegos.

La institucion cuenta con 1.068 estudiantes distribuidos en distintos niveles
educativos. La etapa pre-basica comprende pre-kinder y kinder; el primer ciclo
basico abarca de 1° a 4° basico; el segundo ciclo, de 5° a 8° basico. En la
ensefianza media, hay cuatro cursos por nivel en 1°y 2° medio. En 3° y 4° medio,
los estudiantes eligen entre la modalidad humanista-cientifica o alguna de las
especialidades técnico-profesionales impartidas: Administracion, Quimica
Industrial y Gastronomia.

Para atender a la diversidad del alumnado, el liceo cuenta con un programa de
apoyo especifico para necesidades educativas especiales. A través de
especialistas en fonoaudiologia, educacion diferencial y psicologia, se brinda
apoyo tanto en el aula como en un espacio denominado "aula de recursos",
facilitando una educacion mas inclusiva.

La presente investigacion-accion se enfoca en el departamento de Matematica,
conformado por cuatro docentes, de los cuales dos imparten clases en 3° y 4°
medio en ambas modalidades: humanista-cientifico y técnico-profesional. En
estos niveles se ha identificado la probleméatica a abordar.

Estos docentes trabajan de manera sistematica y colaborativa, reuniéndose
guincenalmente para compartir experiencias y organizar su labor. En este

espacio, se planifican estrategias alineadas con las directrices de la Unidad
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Técnica Pedagdgica, con el objetivo de mejorar la ensefianza y los procesos
evaluativos.

Esta investigacion busca analizar y mejorar las practicas docentes en la
ensefianza de Matematica, promoviendo la incorporacion de habilidades clave en
los procesos evaluativos para potenciar el aprendizaje y la preparacién de los

estudiantes.

1.2. PLANTEAMIENTO Y RELEVANCIA DEL PROBLEMA INVESTIGADO

El Problema de esta investigacion es, la baja incorporacién de habilidades en los
procesos evaluativos tanto formativos como sumativos en la asignatura de
Matematica en los niveles educativos de tercero y cuarto medio, las cuales son
representar, modelar, resolver problemas, argumentar y comunicar (MINEDUC,

2019, p.106).

Esta probleméatica, se evidencié inicialmente en la observacion de los
instrumentos de evaluacion tanto formativos como sumativos, disefiados por los
docentes de la asignatura de Matematica, quienes en la actualidad no trabajan
en base al desarrollo de todas las habilidades propuestas por el curriculum, sino

gue, se han focalizado de manera no intencionada en algunas de ellas.

Se ha observado que existe una centralizacion en las habilidades que se trabajan

y desarrollan y que estas han tenido un efecto dicotdmico entre los resultados
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gue obtienen y han obtenido histéricamente los estudiantes en la asignatura de
Matematica tanto en los niveles de tercero medio como en cuarto medio, los
cuales se muestran altos (promedio Matematica 4to medio humanista-cientifico
2021, 6.5, promedio Matematica 4to medio humanista-cientifico 2022, 6.8,
promedio Matematica 4to medio humanista-cientifico 2023, 6.4) mientras que los
resultados obtenidos en la evaluaciéon PDT y PAES han sido bajos (Promedio
Matematica PDT 2021 556,65 ; Promedio Matematica PDT 2022 585.19 ;
Promedio Matematica 1 PAES 2023 603.47 ; Promedio Matemética 1 PAES 2024
637.14), no alcanzando el minimo exigido por parte de la Red de Colegios a nivel
nacional a la cual pertenece la unidad educativa en estudio, que corresponde a
600 puntos en PDT y 700 puntos PAES respectivamente. En este sentido, la falta
de incorporacién de habilidades en los instrumentos evaluativos no solo limita el
logro curricular, sino que debilita la funcidén formativa de la evaluacién, entendida
como un proceso continuo y retroalimentador del aprendizaje (Black y Wiliam,
1998). Desde esta perspectiva, la evaluacion debe centrarse en evidenciar el

progreso del estudiante, y no solo en la medicién de contenidos.

La problematica antes planteada, cobra relevancia no solo frente a los
requerimientos externos realizados por la administracion central de esta red de
colegios, sino que también para los estudiantes y sus familias, quienes centran
sus aspiraciones de futuro en el desarrollo de todas las habilidades y
potencialidades de dichos estudiantes, para primero tener un desarrollo

consolidado de conocimientos, habilidades y actitudes en Matematica para la
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obtencion de resultados de aprendizajes que se traduzcan también y por
afiadidura, en buenos resultados en mediciones externas y por consiguiente la
insercion exitosa en los planteles universitarios a los cuales aspiran llegar. La
literatura sobre el desarrollo de habilidades cognitivas (Bloom, 1956; Marzano y
Kendall, 2007) sostiene que habilidades como representar, modelar, resolver
problemas y argumentar son esenciales para promover el pensamiento de orden
superior. Evaluar solo contenidos memoristicos implica una reduccion del

potencial formativo de la ensefianza matematica.

El propdsito explicito de la asignatura de Matematica, de acuerdo a lo sefialado
en las Bases Curriculares, busca que los estudiantes desarrollen la capacidad de
analisis, desarrollen el conocimiento, el razonamiento, el pensamiento
matematico, la capacidad de resolver problemas, el pensamiento critico, la
creatividad y la comunicacion y la argumentaciéon (MINEDUC, 2019, p.102), es
en este sentido que, la adquisicion de habilidades es fundamental en esta y en

todas las asignaturas propuestas por el curriculum vigente.

1.3 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

La evaluacion educativa es un proceso complejo que debe considerar no solo la
medicion de contenidos, sino también la adquisicion de habilidades que permitan
a los estudiantes aplicar el conocimiento en contextos diversos (Santos, 1993).
En este sentido, la evaluacidon ha sido ampliamente reconocida como una
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estrategia eficaz para mejorar los aprendizajes, al proporcionar retroalimentacion
continua y fomentar la reflexion critica (Arias, et al., 2019).

En nuestro contexto chileno, el Decreto 67/2018 del MINEDUC, enfatiza la
necesidad de utilizar la evaluacion con un propésito formativo, promoviendo la
reflexion sobre el aprendizaje tanto en docentes como en estudiantes. No
obstante, diversos estudios han evidenciado que los docentes de Matematica
continlan disefiando evaluaciones centradas en la reproduccion de
conocimientos, sin integrar de manera efectiva las habilidades de orden superior
(Mena et al., 2018).

El curriculo chileno establece que la ensefianza de la Matematica debe
desarrollar habilidades como la representacion, modelacion, resolucion de
problemas y argumentacion (MINEDUC, 2019). Sin embargo, investigaciones
han demostrado que existe una brecha entre lo planificado en el curriculo y la
implementacion real en las aulas (Becerra et al., 2008).

Estudios internacionales también han indicado que la evaluacion en Matematica
tiende a centrarse en la aplicacion mecéanica de procedimientos, en lugar de
promover el razonamiento matematico (Wilson, 1994; Smith y Wood, 2000). En
Chile, esta situacién se ve reflejada en los bajos desempefios en pruebas
estandarizadas, a pesar de calificaciones internas elevadas.

La practica reflexiva docente es un factor clave para mejorar los procesos de

ensefianza y evaluacion. De acuerdo con los Estandares de la Profesién Docente,
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un profesor del siglo XXI debe ser capaz de analizar su practica y ajustar sus
estrategias en funcidon de las necesidades de los estudiantes (MINEDUC, 2021).
Diferentes autores han resaltado la importancia de la colaboracion entre docentes
como estrategia para mejorar la evaluacion y alinearla con el curriculo (Brookhart,
2011; Zabala y Arnau, 2010). En este contexto, la investigacion accion se
presenta como una metodologia idonea para abordar esta problematica, al
permitir la implementacion y evaluacion de estrategias de mejora en tiempo real
(Herr y Anderson, 2015).

El andlisis del problema sugiere que la evaluacion en Matematica en el liceo en
estudio no esta alineada con las habilidades propuestas por el curriculo, lo que
genera una brecha entre los desempefios internos y externos de los estudiantes.
Existen evidencias que indican que la incorporacion de estrategias evaluativas
centradas en el desarrollo de habilidades podria mejorar los aprendizajes y la
preparacion de los estudiantes para enfrentar desafios académicos vy
profesionales (Wiliam, 2018).

En el resto del informe se abordara en detalle la propuesta evaluativa disefiada
a partir de la reflexion docente, con el objetivo de mejorar los procesos
evaluativos en la asignatura de Matematica para 3ro y 4to medio en el contexto

de esta investigacion accion.
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1.4. PREGUNTA DE INVESTIGACION

De la realidad caracterizada anteriormente, se desprende la siguiente pregunta
de investigacion:

¢ Como implementar una propuesta evaluativa desde la reflexién docente que
permita incorporar habilidades matematicas para estudiantes de 3ro y 4to medio

de un liceo de Linares?

1.5. OBJETIVOS DE INVESTIGACION

Objetivo General.

Para la investigacion accion, se plantea el siguiente objetivo general.

o Desarrollar habilidades matematicas desde una propuesta
evaluativa basada en la reflexion docente en estudiantes de 3ro y 4to

medio de un liceo Linares.

Objetivos Especificos.

Los objetivos especificos que guian esta investigacion accion, son los
siguientes.
o Diagnosticar las practicas evaluativas en docentes de la asignatura

de Matemética en 3ro y 4to medio.
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o Elaborar una propuesta en la construccion de instrumentos a partir
de la reflexion docente orientado al desarrollo de habilidades.
o Analizar los efectos de la propuesta evaluativa tanto en el desarrollo

de habilidades en los estudiantes como en las practicas docentes.
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CAPITULO 2: MARCO CONCEPTUAL

2.1 La Evaluacion Educativa.

Uno de los elementos angulares de los procesos de Ensefianza Aprendizaje, es
la evaluacion, ya que esta permite visualizar los estadios de aprendizaje en los
cuales se encuentran los estudiantes en un momento dado. Desde esta
perspectiva, podemos decir que, la evaluacion permite dar cuenta sobre las
habilidades y conocimientos ya sea un proceso inicial de aprendizaje, del
desarrollo y de la adquisicion final de los objetivos propuestos para cada unidad
de aprendizaje.

En si misma, la evaluacién actual no solo considera medir. Santos (1993), sefiala
que la evaluacién educativa es un fenémeno habitualmente circunscrito al aula,
referido a los alumnos y limitado al control de los conocimientos adquiridos a
través de pruebas de distinto tipo. Para Arias y otros (2019), la evaluacion
educativa constituye un medio moderador de la ensefianza, mediante ella se
puede catalizar acuerdos didacticos que faciliten la mediacién y adquisicion de
conocimientos, asi como, realizar ajustes a la diversidad de necesidades,
capacidades e intereses del estudiantado a través de reorientaciones que
permitan instaurar preceptos validos y aplicables a futuras evaluaciones
contextualizadas y enriquecedoras, para que sean convergentes con el real
cumplimiento de su primordial funcion formadora como es consolidar

aprendizajes (Arias, et al. 2019). En este sentido, la evaluacion cobra mayor
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relevancia dado su concepto de impulsor del aprendizaje, también como
elemento inclusivo que puede tomar y retomar un rumbo para dar mas
significancia al aprendizaje de los estudiantes.

Para el Ministerio de Educacion de Chile, la evaluacion es un proceso continuo
gue contempla un conjunto de acciones lideradas por los profesionales de la
educaciéon para que ellos y los estudiantes, puedan obtener e interpretar la
evidencia de aprendizaje, con el fin de tomar decisiones para promover el
progreso en la trayectoria de aprendizaje y retroalimentar los procesos de
ensefianza (MINEDUC, s.f.). En este sentido, los estudiantes para poder poner
de manifiesto el logro de los objetivos de aprendizaje, deben demostrarlo
exponiendo evidencia de su proceso. Esto servira para situarlos dentro de su
trayectoria, cuanto han avanzado y cuanto les falta para llegar a la meta
propuesta desde el curriculum. Es en este sentido que la presente investigacion,
pone énfasis en el mejoramiento de los procesos evaluativos, dado que, este
elemento angular, permite la consolidacion del aprendizaje y no solo desde el
punto de vista del conocimiento, sino que desde la perspectiva y la orientacion al

desarrollo de las habilidades.

2.2 Teorias de la Evaluacion Educativa
Segun Trivifio (2008), la evaluacion: “es la reflexion critica sobre los componentes
en cualquier proceso, con el fin de saber cuédles estan siendo sus resultados y

adoptar decisiones adecuadas para la consecucion de los objetivos. No es, por
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supuesto, una valoracion aventurada, sino el fruto de unas estrategias
especificas de evaluacion”. (p.1)

La evaluacion educativa, es una disciplina multidimensional expandida en
diversos enfoques y teorias, orientados a la mejora de los procesos evaluativos
dentro de los contextos de aprendizaje que se dan en las comunidades
educativas. Las bases de estas teorias se remontan a las teorias propuestas por
Scriven (1967) y posteriormente a lo desarrollado por Bloom (1971) a través de
la Teoria de la Evaluacion Formativa. Esta teoria, basa su aplicabilidad en el uso
de la evaluaciéon como un método de retroalimentar continuamente al estudiante
para mejorar sus aprendizajes durante el proceso de ensefianza. La Teoria
Sociocultural, influenciada por Vygotsky (1978) y otros investigadores
socioculturales, visualiza como los contextos socioculturales van definiendo la
evaluacion educativa y como también se ven influenciados por estos mismos
contextos la interpretacién de los resultados de estas evaluaciones. Wiggins
(1990), incluye en su Teoria de la Evaluacion Auténtica una perspectiva sobre la
evaluacion como un proceso relacionado a la medicion de situaciones reales y
desemperios auténticos de los estudiantes de manera significativa. Por su parte,
Shepard (2000) en su Teoria de la Evaluacion Cognitiva, centra su atencién en
la comprensién de los procesos mentales y cognitivos involucrados en la
evaluacion, incluyendo la interpretacién y aplicacion de los resultados de la

evaluacion.
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2.3 Evaluacion Formativa.

La evaluacion formativa busca recopilar datos para mejorar el aprendizaje,
mientras que la sumativa evalla el rendimiento final y orienta decisiones sobre la
continuidad o asignacion de recursos (Scriven, 1967, p. 41).

En el contexto chileno, el Decreto 67/2018 refuerza esta vision formativa, al
establecer que la evaluacion debe ser un insumo para la toma de decisiones
pedagogicas y para el avance de todos los estudiantes. Esta normativa enfatiza
un enfoque pedagdgico en la evaluacidon (Mena et al., 2018), incluyendo
estrategias que fomenten la motivacién por aprender (MINEDUC, 2018).

El reglamento de evaluacion de cada establecimiento se reconoce como un
instrumento clave para contextualizar la normativa y fortalecer la reflexiébn sobre
la evaluacién y su impacto en el aprendizaje (Mena et al., 2018).

La presente investigacion se alinea con esta concepcion, al buscar que los
instrumentos de evaluacibn no solo midan logros, sino que también
retroalimenten el proceso de aprendizaje y promuevan el desarrollo de
habilidades. Por ello, se disefiaron evaluaciones en las que cada item abordara
una habilidad especifica del curriculo, permitiendo asi que el estudiante
comprenda qué esta desarrollando. Este enfoque favorece también la
metacognicion, ya que explicita los criterios de logro y empodera al estudiante

respecto de su proceso.
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2.4 Alineacion entre Instruccion, Curriculo y Evaluacion.

El alineamiento instruccional se refiere a la coherencia entre objetivos docentes,
actividades y evaluacion, asegurando su mutuo apoyo (Contreras y Sanchez,
2020). A su vez, el alineamiento curricular garantiza la concordancia entre
curriculo, enseflanza y evaluacion para guiar el aprendizaje (Martone y Sireci,
2009). La evaluacién debe permitir a los estudiantes demostrar su conocimiento
en relacion con los objetivos curriculares, promoviendo el aprendizaje en lugar de
limitarse a calificar. Sin embargo, factores como el curriculo formal, trabajado,
oculto y nulo pueden afectar la coherencia del proceso educativo (Contreras y
Sanchez, 2020).

Un curriculo cohesivo debe conectar resultados de aprendizaje, ensefianza y
evaluacion (Contreras y Sanchez, 2020). Aunque las bases curriculares son
claras en los aprendizajes esperados, los métodos de ensefianza y evaluaciéon a
menudo no logran alinearse. En cada ciclo escolar, los docentes deben
preguntarse qué aprendieron realmente sus alumnos en funcién del curriculo, ya
gue este actla como un marco organizador para el seguimiento del progreso
estudiantil.

El concepto de alineacion curricular, planteado por Biggs (2003), sostiene que
debe existir coherencia entre lo que se ensefia, lo que se evalla y lo que se
espera que los estudiantes aprendan. Cuando esta coherencia no se da, los

procesos de ensefianza pierden eficacia, y el aprendizaje se ve fragmentado.
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En el caso de esta investigacion, se evidencié que las evaluaciones previas
privilegiaban la resolucion de problemas en desmedro de otras habilidades. Esto
generaba una disociacion entre el curriculo prescrito y la evaluacion aplicada.
Para abordar esta debilidad, se propuso un modelo evaluativo intencionado y
alineado, donde cada item correspondiera a una habilidad declarada en el marco
curricular. Esta estrategia se fundamenta también en los principios de la
evaluacion auténtica (Wiggins, 1990), que aboga por actividades evaluativas que

simulen contextos reales y fomenten desempefios significativos.

2.5 Evaluacién del Aprendizaje en Matemaética.

La evaluaciébn en Matematica se considera como un elemento permanente y
fundamental del sistema educativo en todos sus niveles. Por las funciones que
ella cumple, interesa de manera prioritaria a los alumnos y docentes de
Matematica, a especialistas en educacién Mateméatica y a los decisores de
politicas educativas (Becerra, et.al, 2008)

El campo de estudio sobre la evaluacién en especifico de la Matematica, cobra
vital funcién en esta investigacion, ya que tal como se sefialé anteriormente, en
ocasiones se pierde la vinculacion entre el curriculum prescrito, lo ensefiado y lo
evaluado. En este sentido, se genera un sesgo curricular dado las inclinaciones
del docente de Matematica en potenciar ciertos conocimientos y ciertas

habilidades que a veces no son las declaras por el marco curricular.
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Wilson (1994), plantea que en el campo de la matematica se le da importancia a
lo que se evalla y por lo tanto, la evaluacion nos da una pista acerca de cual
conocimiento matematico resulta ser de importancia para el docente. Smith y
Wood (2000) afirman que la evaluacion conduce hacia lo que los estudiantes
deben aprender y eso puede significar la diferencia entre aproximacion superficial
0 una aproximacion profunda del aprendizaje de la Matematica.

Por su parte, los planes y programas en Matematica (MINEDUC, 2021) plantean
gue las evaluaciones sean de la mas alta calidad posible; es decir, deben
representar de la forma mas precisa posible los aprendizajes que se busca
evaluar. Ademas, las evidencias que se levantan y fundamentan las
interpretaciones respecto de los procesos, progresos o logros de aprendizajes de
los estudiantes, deben ser suficientes como para sostener de forma consistente

esas interpretaciones evaluativas.

2.6 Habilidades Matematicas del siglo XXI.

El marco curricular de Matematica para 3° y 4° medio en Chile establece como
prioritarias las habilidades de representar, modelar, resolver problemas y
argumentar (MINEDUC, 2019). Estas habilidades se enmarcan dentro de lo que
se conoce como habilidades cognitivas de orden superior (Bloom, 1956; Marzano
y Kendall, 2007), y son esenciales para el desarrollo del pensamiento critico y la

aplicacién del conocimiento en contextos diversos.
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La literatura enfatiza que centrar la evaluacion solo en contenidos memoristicos
limita el potencial formativo de la ensefianza (Boaler, 2016). En esta investigacion,
se optd por una evaluacion por habilidades, lo que implico disefar items
alineados con representar (traduccion de informacién a lenguaje matematico),
modelar (construccion de relaciones o ecuaciones), resolver problemas
(aplicacion de estrategias) y argumentar (explicacion o justificacion del
procedimiento). Esta decision metodolégica responde a la necesidad de preparar

a los estudiantes para enfrentar los desafios del siglo XXI.

2.6 La practica reflexiva docente.

La practica reflexiva es la capacidad del docente para analizar criticamente su
guehacer y ajustarlo segun los aprendizajes esperados (Schon, 1983; MINEDUC,
2021). Actualmente, se reconoce que el desarrollo profesional continuo vy
colaborativo es esencial para mejorar la ensefianza y la evaluacion.

En esta investigacion-accioén, la reflexion docente fue un eje metodolégico clave.
A través de reuniones colaborativas, los docentes analizaron instrumentos,
discutieron habilidades matematicas y redisefiaron evaluaciones. Este proceso
fortaleci6 tanto los aprendizajes profesionales como la cultura evaluativa
institucional, posicionando al docente como agente de cambio, capaz de
transformar su practica desde la evidencia y el trabajo conjunto.

El Sistema de Desarrollo Profesional Docente (Ley N°20.903) plantea el

desarrollo como una practica situada en el centro educativo, basada en la
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reflexion y el aprendizaje entre pares, lo que exige disposicidon y habilidades para
el trabajo colaborativo. En esta linea, Avalos y Bascopé (2017) destacan la
necesidad de avanzar hacia formas mas complejas de colaboracion docente con
propésitos claros que impacten en el aprendizaje estudiantil.

El Marco para la Buena Ensefianza (2021), en su Dominio D, define el
aprendizaje profesional como un proceso ético y colectivo, donde los docentes
abordan problemas especificos para contribuir a la mejora continua del
establecimiento. Este proceso debe ser permanente, adaptandose a entornos
cambiantes. En este contexto, Schon (1998) introduce la nocién de “reflexién en
la accion”, que implica reorganizar la practica mientras se ejecuta. Desde esta
perspectiva, la reflexibn permite construir conocimiento a partir de la experiencia,
como plantea Ramon-Ramos (2013), quien destaca que la mejora docente se

basa en analizar y resolver los problemas cotidianos de la préactica.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA
3.1 DISENO METODOLOGICO.

3.1.1. Fundamentacion metodologica.

La presente investigacion se circunscribe en el paradigma de la investigacion-
accion, una estrategia metodoldgica altamente pertinente para abordar la
problemética identificada en la ensefianza y evaluacion de la Matemética en
tercero y cuarto medio. Este enfoque, ampliamente documentado en la literatura
académica (Kemmis y McTaggart, 2000; Elliott, 2020), no solo permite la
indagacion profunda de fenédmenos educativos, sino que también promueve la
transformacién de la practica docente mediante procesos sistematicos de

reflexion, accion y evaluacion.

El problema identificado en esta investigacion radica en la escasa incorporacién
de habilidades fundamentales en Mateméatica dentro de los procesos evaluativos,
tales como representar, modelar, resolver problemas y argumentar, conforme al
marco curricular vigente (MINEDUC, 2019). La investigacion-accion se erige
como el enfoque idoneo para abordar esta situacion, dado que permite a los
docentes ser investigadores de su propia practica y generar mejoras basadas en
la evidencia obtenida a través del analisis sistematico de sus procesos

evaluativos (Herr y Anderson, 2015).

Desde una perspectiva epistemoldgica, la investigacién-accion promueve la

generacion de conocimiento situado y contextualizado, evitando la imposicién de
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modelos tedricos distantes de la realidad educativa concreta (Carr y Kemmis,
1986). En este sentido, la transformacién del conocimiento pedagdgico emerge
de la praxis docente, lo que refuerza la validez del enfoque para la intervencion

en escenarios educativos reales.

Uno de los pilares fundamentales de la educacién contemporanea es la
coherencia entre curriculo, ensefianza y evaluacién (Martone y Sireci, 2009). La
evidencia recogida en el diagnostico de esta investigacion indica que los
docentes de Matematica han centrado sus evaluaciones en aspectos
predominantemente procedimentales, en desmedro del desarrollo de habilidades
de orden superior. La investigacién-accion permite corregir esta deficiencia
mediante el disefio, implementacion y evaluacion de instrumentos que incorporen

de manera intencionada las habilidades establecidas en el curriculo nacional.

Asimismo, la investigacion-accion favorece la instauracion de comunidades de
aprendizaje profesional (DuFour y Eaker, 1998), donde los docentes trabajan de
manera colaborativa en la mejora de sus practicas evaluativas. La literatura
respalda que estos espacios de reflexion y construccion compartida conducen a

mejoras sostenibles en la ensefianza y aprendizaje (Avalos y Bascopé, 2017).

El desarrollo profesional continuo es un factor critico en la mejora de la
ensefianza (Darling-Hammond, et. al, 2017). En este contexto, la investigacion-

accion se presenta como una estrategia que no solo impacta en la calidad de la

36



evaluacion, sino que también fortalece la capacidad de los docentes para
reflexionar y transformar su practica. El proceso investigativo, basado en la
iteracion constante entre accion y reflexion, genera cambios profundos en la

concepcion y aplicacion de la evaluacion formativa y sumativa (Scriven, 1967).

En cuanto al aprendizaje de los estudiantes, Wiliam (2018) sostiene que cuando
los estudiantes comprenden las habilidades que estdn desarrollando en
Matematica, su autoeficacia y motivacion aumentan significativamente, lo que
impacta de manera directa en el aprendizaje profundo y la transferencia de

conocimientos a contextos diversos.

El disefio metodolégico de esta investigacidon se fundamenta en un enfoque mixto,
que integra datos cuantitativos y cualitativos para ofrecer una comprensiéon
integral del problema (Hernandez y Mendoza, 2023). La triangulacién de métodos,
que incluye andlisis documental, encuestas y entrevistas semiestructuradas,
fortalece la confiabilidad y validez de los hallazgos, garantizando que las
decisiones pedagdgicas derivadas de esta investigacion sean fundamentadas y

acordes a la realidad de esta unidad educativa.

La investigacién-accion se configura, por tanto, como el enfoque metodol6gico
mas adecuado para abordar la problematica evaluativa identificada en la
ensefianza de la Matematica. Su capacidad para articular la reflexion docente

con la accion transformadora permite generar cambios significativos en la
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practica evaluativa, asegurando una alineacion efectiva con los principios del

curriculo nacional. Ademas, su énfasis en la mejora continua y el desarrollo

profesional docente garantiza que las innovaciones propuestas sean sostenibles

en el tiempo y contribuyan a la mejora del aprendizaje estudiantil. En un contexto

donde la educacion demanda procesos evaluativos mas pertinentes y alineados

con el desarrollo de habilidades del siglo XXI, la investigacion-accion se erige

como una herramienta fundamental para la evolucién del quehacer pedagadgico.

3.1.2. Participantes.

Los actores que aportardn informacion valiosa a esta investigacion y que
permitirdn identificar las variables incidentes en la problematica en estudio,
son en primera instancia los estudiantes que cursan el tercer y cuarto afio de
ensefianza media, que en su totalidad cuantifican el nUmero de 87 alumnos.
Por su parte, los docentes que participaran de esta investigacion accion, son
dos docentes de la asignatura de Matematica pertenecientes al Departamento
de Matemética del establecimiento, quienes realizan trabajo colaborativo con
otros dos docentes mas que conforman esta unidad. Para el caso de los
docentes participantes directos de esta investigacion accion, se trata de un
docente de sexo masculino que lleva 5 afios de docencia con formacion en
Pedagogia en Matematica, mientras que el otro docente participante se trata
de una docente de sexo femenino que lleva en docencia 6 afios y que de

formacion inicial es ingeniara en biotecnologia y posteriormente curso
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estudios de Pedagogia en Matematica y Computacion. Para el caso de los
estudiantes, se trata de dos cursos mixtos de estudiantes que cursan tercero
y cuarto medio. La eleccidén de estos participantes, hace referencia a que es
en estos niveles educativos en donde se observa la problematica de la baja
incorporacion de habilidades en sus procesos evaluativos, que estan
definidas en los planes y programas dados por el Ministerio de Educacion, por
lo tanto, la necesidad de mejora esta orientada a estos participantes en
particular y a sus docentes respectivos.

3.1.3. Consideraciones éticas.

Para cumplir con los aspectos éticos de esta investigacion, se procedié a dar a
conocer a los participantes, los cuales son estudiantes de tercero y cuarto medio
y dos docentes de la asignatura de Matematica, los objetivos y alcances del
proceso, permitiendo a estos realizar todas las observaciones y consultas
respecto de este proceso investigativo. Es importante mencionar, que esta
socializacion se realizé en grupos separados, primero a cada curso participante
dentro de sus respectivas salas de clase, mientras que a los docentes, se les
inform6 de estos alcances en una reunién de departamento planificada
exclusivamente para este fin. Para cada grupo participante se procedié a la firma
de consentimientos informados (Anexo 8 y 9) que dan testimonio del acuerdo y

el compromiso que poseen los participantes con esta investigacion accion.
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Por otro lado, esta investigacion garantiza y ha garantizado en todo momento la
confidencialidad tanto de la identificacion de la institucion en donde se realizo el
estudio, como también de las identidades de sus participantes ya sea estudiantes
como docentes, tal como lo indican los lineamientos éticos investigativos de la

Universidad del Desarrollo.

3.1.4. Fases de lainvestigacion-accién.

3.1.4.1 Diagndstico.

Propdésito:

El propdsito principal de esta fase fue identificar y evidenciar la problematica
existente en los procesos evaluativos de la asignatura de Matematica en tercero
y cuarto medio de un liceo en la comuna de Linares. Se buscé determinar en qué
medida los instrumentos evaluativos utilizados por los docentes integraban las
habilidades establecidas en el marco curricular (representar, modelar, resolver

problemas y argumentar).

Desarrollo:

Para la recoleccion de informacién, se empleé una metodologia mixta,
combinando encuestas a estudiantes y entrevistas a docentes, asi como un
analisis documental de los instrumentos evaluativos en uso. La aplicacion de

cuestionarios permiti6 conocer la percepcion de los estudiantes sobre su
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adquisicion de habilidades matematicas, mientras que las entrevistas a docentes

proporcionaron informacién sobre sus concepciones y practicas evaluativas.

Contribucién al Objetivo General:

Los hallazgos confirmaron que los procesos evaluativos no reflejaban de manera
equitativa todas las habilidades matematicas propuestas en el curriculo. Esto
justificé la necesidad de disefiar una intervencion basada en la reflexién docente
para mejorar la planificacion y aplicacion de evaluaciones mas alineadas con el

marco curricular.

3.1.4.2 Planificacién

Propdésito:

El objetivo de esta fase fue diseflar una propuesta de mejora para los
instrumentos de evaluacion en Matemética, a través de un proceso reflexivo con

los docentes involucrados.

Desarrollo:

Se llevaron a cabo tres reuniones de trabajo colaborativo con los docentes del
area. En estas sesiones, se analizaron las habilidades del curriculo y se disefié
un modelo evaluativo estandar que incluyera la representacion explicita de cada

una de las cuatro habilidades matematicas. Ademas, se elaboraron instrumentos
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evaluativos que enfatizaran el desarrollo de dichas habilidades de manera

equilibrada.

Contribucién al Objetivo General:

La planificacion permitid establecer criterios claros para la aplicacion de nuevas
evaluaciones, asegurando que los estudiantes pudieran identificar las habilidades
trabajadas en cada instrumento. Asimismo, se defini6 un cronograma de

aplicacién y monitoreo de la implementacion.

3.1.4.3 Implementacion

Propdsito:

Aplicar las evaluaciones disefiadas en los procesos formativos y sumativos,
garantizando que los estudiantes pudieran desarrollar y demostrar habilidades en

Matematica de manera efectiva.

Desarrollo:

Se aplicaron los nuevos instrumentos evaluativos a los estudiantes de tercero y
cuarto medio. Durante esta fase, se realizaron acompafamientos en aula para
observar cémo los docentes integraban las habilidades en sus procesos de
ensefianza y evaluacién. Ademas, se llevd a cabo una revisibn de los

instrumentos aplicados para garantizar su pertinencia y calidad.
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Contribucién al Objetivo General:

La aplicacion de los nuevos instrumentos permitié medir de manera mas precisa
el desarrollo de habilidades mateméticas en los estudiantes. Asimismo, se
identificaron oportunidades de mejora en la practica docente para reforzar la

ensefianza de estas habilidades en el aula.

3.1.4.4 Evaluacién

Propdésito:

Determinar el impacto de la implementacion de la propuesta evaluativa en el

desarrollo de habilidades matematicas de los estudiantes y en la practica docente.

Desarrollo:

Se llevaron a cabo entrevistas con los docentes participantes para conocer su
percepcion sobre la efectividad del modelo evaluativo implementado. Ademas,
se aplicaron encuestas a los estudiantes para medir su percepcién sobre el
desarrollo de habilidades. Finalmente, se analizaron los resultados de las
evaluaciones aplicadas para identificar mejoras en el desempefio de los

estudiantes.
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Contribucién al Objetivo General:

Los resultados indicaron una mayor apropiacion de las habilidades matematicas
por parte de los estudiantes y una mayor conciencia en los docentes sobre la
importancia de disefiar evaluaciones alineadas con el curriculo. Esta fase
permiti6 consolidar aprendizajes y generar recomendaciones para futuras

mejoras en los procesos evaluativos del establecimiento.

3.2 RECOLECCION DE DATOS
3.2.1. Descripcidn de las estrategias e instrumentos de recoleccion de

datos

Los métodos seleccionados para realizar la recopilacion de informacion y su
posterior andlisis en la presente investigacion accion, responden a una
metodologia mixta, dado que, conjuga tanto procedimientos y procesamientos de
informacion cualitativos, como lo son la entrevista y el analisis documental y
cuantitativos, en vista que, también se ha seleccionado los cuestionarios como
método de recoleccion de informaciéon. Para Herndndez y Mendoza (2023) “La
meta de la investigacion mixta no es reemplazar a la investigacién cuantitativa ni
a la investigacion cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos de
indagacion, combinandolas y tratando de minimizar sus debilidades potenciales”
(p.632). Respecto del disefio de esta investigacion accion, este se define de tipo

practico, dado que busca solucionar en la unidad educativa, la problematica
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referida a la baja incorporacion habilidades en la asignatura de Matematica en el
trabajo docente y en especifico en sus procesos evaluativos, 1o que incide
negativamente en la adquisicion de habilidades propias de dicha asignatura por
parte de los estudiantes. En este sentido, el disefio practico es ideal para la
investigacion accion, tal como lo sefiala Herr y Anderson (2015), ya que
promueve soluciones efectivas y contextuales.

Con la finalidad de recopilar los datos que sustentan la visualizacién de la
problematica en estudio, se utilizaron las siguientes técnicas de recogida de
datos:

Cuestionario: El propésito de la aplicacion de este instrumento (Anexo 2) a los
estudiantes de tercero y cuarto de ensefilanza media, fue para conocer la
percepcion que ellos poseen respecto de las habilidades que han adquirido en su
proceso formativo en la asignatura de Matematica. Las preguntas planteadas en
este cuestionario, fueron mayoritariamente preguntas de tipo cerradas, ya que,
contenia categorias u opciones de respuesta previamente delimitadas y
presentando posibilidades acotadas a los estudiantes encuestados (Hernandez

y Mendoza, 2023, p.259).

La aplicacion del instrumento de recoleccién de datos, se llevd a cabo insitu y en
formato en papel, de manera de alcanzar la mayor cobertura de aplicacion en los
cursos seleccionados para este propésito.

Para llevar a cabo el procesamiento de la informacion, las preguntas se agruparon

en tres categorias definidas; demograficas, de apropiacion de habilidades y de
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importancia para la vida futura estudiantil y profesional. Finalmente, el analisis
estd basado en los resultados porcentuales que arrojan cada una de las
preguntas del instrumento, dado que, y segun lo planteado por Creswell y
Creswell (2018), el andlisis de encuestas mediante porcentajes facilita la
interpretacion y comparacion de datos, mostrando tendencias y diferencias de
manera clara.

Entrevista semiestructurada: Este instrumento, fue seleccionado en el proceso
del diagnodstico de esta investigacion accion, ya que, y segun lo aportado por
Tracy (2020), “la entrevista es esencial en la investigacion accion,
proporcionando datos profundos y detallados directamente de las experiencias de
los participantes” y se utilizo la entrevista semiestructurada, dado que, estas se
basan en una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de
introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor
informacion (Hernandez y Mendoza, 2023, p.469). Para validar la entrevista, al
igual que el instrumento de recoleccidén de datos anterior, se sometié a validacion
a través de la vision de expertos (Anexo 11).

Se entrevistd a los dos docentes de la asignatura de Matemética que imparten sus
clases en el nivel educativo de tercero y cuarto medio. La informacién obtenida
de estas entrevistas, permitieron dilucidar cuestiones referentes a las
concepciones evaluativas de los docentes, el trabajo de las habilidades
matematicas trabajadas en la asignatura y en los procesos evaluativos y el

conocimiento que ellos poseen de las habilidades propuestas por el marco
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curricular vigente. Para el procesamiento de la informacion, se llevé a cabo la
codificacion de las entrevistas (Anexos 6 y 7) cuyas preguntas estaban
categorizadas en cuatro grupos; concepciones sobre evaluacion, importancia de
las habilidades en la asignatura de Matematica, habilidades trabajadas efectivas
y conocimiento de habilidades segun marco vigente. Finalmente, se procedi6 a
realizar el andlisis de los hallazgos significativos que arrojaron los relatos de los
dos participantes de la presente investigacion accion.

Andlisis documental: Una fuente muy valiosa de datos cualitativos son los
documentos, materiales y artefactos diversos (Hernandez y Mendoza, 2023, p.
483). Para el caso de esta investigacion accion, se seleccion6 como fuente
documental las evaluaciones que los docentes realizan y aplican a los niveles de
tercero y cuarto medio. Esta seleccion estratégica responde a la identificacion de
las habilidades que se estaban trabajando en los niveles seleccionados, de modo
de determinar en qué medida se incorporan las habilidades propuestas desde el

marco curricular referencial.

El siguiente cuadro resume las técnicas e instrumentos utilizados, en funcién de

cada uno de los objetivos especificos de esta investigacion accion:

practicas evaluativas
en docentes de la
asignatura de
Matematica en 3ro y
4to medio.

docentes, encuestas
a estudiantes,
analisis documental

Objetivo Fase de la Técnicas de Instrumentos
especifico investigacion- recoleccion de utilizados
accion informacion
Diagnosticar las Diagnéstico Entrevistas a Guia de entrevista

semiestructurada,
cuestionario de
percepcion
estudiantil, matriz de
analisis documental
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Elaborar una
propuesta en la
construccion de
instrumentos a partir
de la reflexion
docente orientado al
desarrollo de

Planificacion e
Implementacion

Reuniones de trabajo
colaborativo,
observaciéon en aula,
analisis de
instrumentos
disefiados

Actas de reuniones,
rdbrica de
observacion, rlbrica
de evaluacion de
instrumentos,
bitacora de reflexiéon
docente

habilidades.

Analizar los Evaluacion Entrevistas finales, Guia de entrevista
efectos de la encuestas de final docentes,
propuesta percepcion, analisis encuesta a

evaluativa tanto
en el desarrollo

de resultados

estudiantes, planilla
de analisis de

resultados por
habilidad.

de habilidades en
los estudiantes
como en las
practicas
docentes.

El modo de garantizar la validez de todos los instrumentos, que es el grado en
que los reactivos midan con exactitud la variable que se prendia medir, la
confiabilidad que es el grado en que este instrumento arroja resultados
consistentes en la muestra (Hernandez y Mendoza, 2023, p. 237) y su objetividad,
que refiere a capacidad de la pregunta para ser interpretada de la misma manera
por diferentes personas (DeVellis, 2016), es que el instrumento se sometid a
validacion de expertos o face validity (Anexo 10 y 11), debido a que los
profesionales seleccionados para dicho analisis son voces calificadas en el tema
(Hernandez y Mendoza, 2023, p. 243) , siendo estos docentes de vasta
trayectoria y pertenecientes al Magister en Innovacion Curricular y Evaluacion de

la Universidad del Desarrollo.
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3.2.2 Procedimientos de analisis de datos

Para el analisis de los datos recolectados, se utilizaron estrategias tanto
cualitativas como cuantitativas. Se empleé un andlisis temético para las
entrevistas y un analisis estadistico descriptivo para los cuestionarios aplicados
a los estudiantes. También se realizé un andlisis documental de los instrumentos
evaluativos previos y de los disefiados en la intervencion. Estas estrategias se
mantuvieron tanto para la etapa de diagnostico, como para la etapa de evaluacion

de la intervencion.

Las entrevistas fueron transcritas y codificadas en base a categorias previamente
definidas, permitiendo identificar patrones en las respuestas de los docentes
sobre su percepcion de las practicas evaluativas. Para los cuestionarios, se
calcularon frecuencias y promedios que reflejaron la percepcion de los
estudiantes respecto a la incorporacion de habilidades matematicas en las
evaluaciones. Asimismo, se realiz6 un andlisis comparativo de los instrumentos
evaluativos antes y después de la intervencion, permitiendo medir el grado de

alineacion con el curriculo.

Las categorias de analisis definidas para las entrevistas realizadas a los docentes

en la etapa de diagndstico fueron:

> Percepcidén sobre la evaluacion en Mateméatica: Opiniones y experiencias de

los docentes sobre sus practicas evaluativas.
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> Habilidades matematicas trabajadas en la evaluacién: Grado de
incorporacion de representar, modelar, resolver problemas y argumentar en los

instrumentos aplicados.

> Dificultades en el diseiio de instrumentos evaluativos: Barreras
identificadas por los docentes al momento de construir evaluaciones alineadas

con el curriculo.

Para la etapa de evaluacion de la intervencion, las categorias de analisis

definidas en la entrevista fueron:

> Avances en la préactica docente: Cambios percibidos en la ensefianza y

evaluacion tras la aplicacion del modelo propuesto.

> Percepcion del desarrollo de habilidades en los estudiantes: Evaluacion
de los docentes sobre el nivel de apropiacién de habilidades en los estudiantes

después de la intervencion.

> Sostenibilidad del modelo evaluativo: Opiniones sobre la viabilidad de

continuar aplicando el modelo en futuros periodos académicos.

El analisis tematico permiti6 comprender las concepciones docentes sobre la
evaluacion de habilidades matematicas, mientras que el andlisis cuantitativo
proporcion6é datos concretos sobre la efectividad de los nuevos instrumentos

evaluativos. Ademas, el andlisis documental permitié visualizar los cambios en la
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estructura y contenido de las evaluaciones tras la intervencion. Estos enfoques
garantizaron la coherencia y rigurosidad en la interpretacion de los resultados,
asegurando que las conclusiones estuvieran fundamentadas en evidencia

empirica y que los objetivos del estudio se cumplieran de manera efectiva.
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CAPITULO 4: DESARROLLO DE LA INVESTIGACION-ACCION
4.1. DIAGNOSTICO

La presente investigacion-accion se origina a partir de una preocupacion
ampliamente fundamentada: la baja incorporacion de las habilidades
matematicas propuestas por el marco curricular; representar, modelar, resolver
problemas y argumentar en los procesos evaluativos de tercero y cuarto medio
en un liceo de la comuna de Linares. Esta problematica, detectada inicialmente
por medio del analisis de instrumentos evaluativos aplicados por los docentes del
area de Matematica, fue posteriormente validada y profundizada mediante un
diagndstico institucional basado en una metodologia mixta, con estrategias como
entrevistas semiestructuradas, encuestas aplicadas a estudiantes y revision

documental.

En este diagnéstico, se encuestd a 71 estudiantes (35 de tercero medio y 36 de
cuarto medio). Las preguntas del cuestionario se estructuraron en tres
dimensiones: datos demograficos, percepcion sobre apropiacion de habilidades,
e importancia de estas para la vida futura. Los resultados evidenciaron que el
83% de los encuestados lleva al menos tres afios en el establecimiento, lo que
asegura que las practicas pedagogicas y evaluativas del liceo son determinantes

en la formaciéon de habilidades de los estudiantes.
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4.1.1 Hallazgos en percepciéon y apropiacion de habilidades matematicas

por parte de estudiantes.

En la dimension sobre apropiacion de habilidades, los hallazgos fueron
particularmente reveladores. Solo un 27% de los estudiantes manifesté poder
diferenciar claramente entre un conocimiento y una habilidad matematica,
mientras que el 69% declaré hacerlo solo parcialmente. Asimismo, un 68%
reconocié tener un conocimiento parcial sobre las habilidades que deben
desarrollar en la asignatura, y un escaso 7% fue capaz de identificar con claridad
qué habilidad aplicar al resolver un problema matematico. Esto es coherente con
estudios como el de Andrade (2018), que sefalan que el reconocimiento de las
propias habilidades fortalece el aprendizaje profundo y la metacognicion. Ademas,
en cuanto al reconocimiento especifico de las habilidades propuestas por el
marco curricular, solo la habilidad de resolucién de problemas fue ampliamente
identificada (71,8%), mientras que las demas, representar (45,3%), modelar

(22,5%) y argumentar (18,7%), fueron escasamente reconocidas.

A pesar de este bajo nivel de apropiacion, los estudiantes valoran positivamente
el desarrollo de habilidades en Matematica: un 73% las considera importantes o
muy importantes para sus estudios superiores y un 72% para su vida futura. Esta
alta valoracion, sin embargo, contrasta con su bajo nivel de identificacion y
apropiacion, lo que pone en evidencia una desconexion entre la intencion

curricular, la practica evaluativa y el aprendizaje efectivo.
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4.1.2 Hallazgos percepcion docente sobre evaluacion y uso de habilidades.

Complementariamente, se realizaron entrevistas a los dos docentes de
Matemética de los niveles estudiados. Estas entrevistas se organizaron en torno
a cuatro categorias: concepciones sobre evaluacion, importancia otorgada a la
evaluacion, habilidades trabajadas y conocimiento del marco curricular. Los
docentes demostraron tener concepciones claras y actualizadas de la evaluacion,
alineadas con las propuestas tedricas de Mateo (2000), Black y Wiliam (1998) y
el Decreto 67/2018 del MINEDUC. La evaluacién fue entendida como un proceso
continuo, formativo y determinante para el aprendizaje, aunque también se
reconocieron limitaciones practicas, como la presion del tiempo, que impide

utilizar la evaluacion como herramienta de mejora continua.

En cuanto a las habilidades trabajadas efectivamente, ambos docentes
reconocieron que su foco principal ha sido la resolucion de problemas,
coincidiendo con los resultados de los estudiantes. Sin embargo, sefalaron no
integrar de forma intencionada las otras habilidades, lo que evidencia una falta
de alineacion entre curriculo, ensefianza y evaluacion. Como bien sefiala Wiliam
(2018), la comprension por parte de los estudiantes de las habilidades que
desarrollan les permite conectar con sus metas personales y profesionales,
promoviendo un aprendizaje mas significativo. Esta carencia en la practica

docente también revela la necesidad de formacién continua centrada en el uso
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pedagogico del marco curricular y en el disefio de instrumentos evaluativos

pertinentes.

4.1.3 Hallazgos anélisis de instrumentos evaluativos.

El andlisis de las evaluaciones aplicadas en los ultimos dos afios permitid
identificar que la resolucion de problemas aparece en el 80% de los items
evaluados. En contraste, la representacion grafica solo esta presente en un 20%
de los ejercicios, mientras que la modelizacion alcanza un 10%. La
argumentacion de procedimientos matematicos es practicamente inexistente en

los instrumentos analizados.

En sintesis, el diagnostico evidencia una brecha critica entre el marco curricular
vigente y las practicas evaluativas efectivas. Esta brecha se manifiesta en tres
planos: (1) la escasa apropiacion de las habilidades matematicas por parte de los
estudiantes, (2) la falta de claridad de los docentes en su incorporacién
sistematica en los instrumentos evaluativos, y (3) la contradiccion entre altos
rendimientos escolares internos y bajos resultados en pruebas estandarizadas
externas como la PAES. Esta dicotomia sugiere que los instrumentos de
evaluacion aplicados no promueven el desarrollo de habilidades transferibles, lo
gue limita tanto el desempefio académico como el desarrollo integral de los

estudiantes.
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Estos hallazgos fueron fundamentales para definir el enfoque de la investigacion-
accion, cuyo objetivo general es generar modelos evaluativos de base desde la
reflexion docente, que incorporen todas las habilidades matematicas propuestas
por el curriculo en tercero y cuarto medio. El disefio de la intervencién se sustenta
en el principio de alineacion entre ensefianza, evaluacion y curriculo (Biggs,
2003), y busca promover practicas evaluativas mas coherentes, efectivas y
contextualizadas. En este sentido, el diagndstico no solo cumple una funcién
descriptiva, sino que constituye el cimiento sobre el cual se justifica, orienta y
construye la propuesta de intervencion, atendiendo a los objetivos del estudio y

fortaleciendo el rol reflexivo y transformador del docente en el proceso educativo.

4.2 PLANIFICACION

El proposito de esta etapa, era disefiar una propuesta de mejora desde la
reflexion docente, para los instrumentos de evaluacién en matematica para 3ro y
4to medio con la finalidad de incorporar las habilidades propuestas por el marco
curricular (representar, modelar, resolver problemas y argumentar). Las
actividades propuestas en esta etapa, son tributantes con el objetivo general de
esta investigacion, dado que, se aborda desde las reuniones de reflexion, el
disefio de los instrumentos que apuntan al desarrollo de habilidades por parte de
los estudiantes. En segundo lugar, estas actividades de planificacién responden
al objetivo especifico de implementar una propuesta en la construccion de
instrumentos a partir de un proceso de reflexion docente que se orienta al

desarrollo de habilidades, ya que, estas reuniones de trabajo, permitieron el
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disefio y la valoracion de estos instrumentos a la luz de la experiencia, de la

indagacion y el compartir de ideas por parte de los integrantes del Departamento

de Matematica de este establecimiento.

A Continuacion, se presentan los objetivos propuestos en esta etapa, las

actividades y los indicadores para el logro de cada una y la temporalidad en

donde se realizaron las diversas actividades.

Planificacion de actividades del objetivo 1.

Objetivos Especificos Subobjetivos/ Actividades a Meta esperada Estandar minimo Recursos a utilizar
de la Intervencion Indicadores desarrollar para el logro de este
objetivo
1. Disefar una | Reunién de reflexion Reunién de 2 docentes 1 docente Actas de reuniones de
propuesta de mejora | sobre las habilidades reflexion reflexion con

desde la reflexion
docente, para los
instrumentos de
evaluacion en

matematica para 3roy
4to medio con la

finalidad de
incorporar las
habilidades

propuestas por el
marco curricular

(representar, modelar,
resolver problemas y
argumentar).

propuestas en el marco
curricular para
Matematica en 3ro y
4to medio.

aprendizajes y acuerdos
tomados.

Registro de asistencias
firmadas.

Disefio de propuestas

Reunién para

2 propuestas de 1 propuesta de Acta de acuerdos.

de modelo de trabajo de disefio modelos evaluativos. modelo Registro de asistencia.
evaluacion con evaluativo. evaluativo. Modelos disefiados en
habilidades propias del formato digital.
curriculo de 3ro y 4to

medio en Matematica.

Grado de satisfaccion Pauta de 2 docentes completan 1 docente Analisis cualitativo de

de los docentes
participantes respecto

valoracion de los
docentes sobre el

pauta de valoracion completa pauta

de valoracion

las pautas de valoracion
entregadas por cada

de los modelos de base | proceso llevado a docente. |
generados. cabo en las
sesion de trabajo
Obijetivo (copiar/pegar objetivos especificos de Actividades a realizar
intervencion sefialados en punto 2)
Septiembre | Octubre | Noviembre | Diciembre | Marzo Abril
Disefiar una | Actividad 1: Reunién de reflexién sobre las
prop de | habilidad propuestas en el marco X
mejora desde la | curricular para Matemdtica en 3ro y 4to
reflexién docente, | medio
para los
inst t d - - -
instrumentos @€ | Actividad 2: Reunion de reflexion y X
evaluacién an | s
i disefio n®1.
matematica para
3ro y 4to medio | Tema: habilidades segun marco
con la finalidad de | curricular y confeccién de instrumentos
incorporar las | de evaluacion.
habilidades
t: | . . .
RIopuares 'Tw € | Actividad 3: Reunién de reflexién y X
marco curricular s : o
evaluacion de disefios.
(representar,
modelar, resolver
problemas Yy
argumentar).

57



En la etapa de disefio correspondiente al objetivo uno de la presente
investigacion accion, se busco a través de una secuencia de tres reuniones de
trabajo, cuya modalidad estaba centrada en la reflexidn sobre las practicas de
ensefianza y en especifico de las practicas evaluativas, dado que segun lo
aportado por Gonzalez (2024), este tipo de encuentros pedagdgicos promueven
la reflexion critica, la innovacién y la calidad de la ensefianza permitiendo analizar

las experiencias, identificar areas de mejora y desarrollar estrategias efectivas.

Actividades Objetivo n°1.

En la etapa de disefio, en especifico en la reunion de reflexion niamero uno, se
pudo realizar un trabajo primero de concientizacibn con los docentes
involucrados en esta investigacion accion, en donde se puso de manifiesto el
problema dilucidado a través de la etapa de diagnéstico, en donde a través de
complementariedad metodoldgica, que es un enfoque de recogida de datos que
permite integrar tanto el enfoque cuantitativo como cualitativo, permitiendo
enriquecer la comprension del fenomeno en estudio (Hernandez, et. al, 2014), se
pudo consolidar la existencia de la necesidad de trabajar en los procesos
evaluativos y en especifico, en la integracién de las habilidades declaradas y

explicitas en los planes y programas para Matematica de tercero y cuarto medio.

58



Actividad n°1: Reunién de

reflexion sobre habilidades segun marco curricular.

Actividad

Incidencias de importancia Hallazgos.

Actividad 1: Reunién de reflexion
sobre las habilidades propuestas
en el marco curricular para
Matematica en 3ro y 4to medio

Presencia del problema aSe observa que ambos docentes
trabajar en el proyecto deconsideran relevante el poder
investigacién accion. mejorar en la introduccion en el
trabajo por habilidades,
complementando el trabajo mas
de caracter teérico. Esta
afirmacién, es relevante, dado
que el aprendizaje significativo
se produce cuando los
estudiantes son capaces de
conectar los contenidos
académicos con habilidades
practicas que promuevan su
desarrollo integral y los preparen
para enfrentar los desafios del
mundo real" (Zabala y Arnau,
2010, p. 45). Este elemento de
base tedrica mencionado por
Zabala y Arnau, se refleja
también en lo explicitado por la
docente AB quien sefiala que
trabajar con habilidades y los
estudiantes las asimilan bien,
ellos pueden actuar mejor en
distintos contextos.

Analisis de objetivos ylLos docentes ven de importancial
habilidades propuestas por elel familiarizarse no solo con las
marco curricular vigente yhabilidades propuestas por los
revision de la taxonomia deplanes de estudio para Ia
Marzano Y Kendal (2007). asignatura de Matematica, Sino
que también, el poder estar en
conocimiento de otras
habilidades trabajadas a través
de las taxonomias mas utilizadas
en el ambito escolar se hace
relevante. El docente DR indica
que esto ayuda al momento de la
confeccién de los instrumentos,
dado que hay habilidades que
se
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orientan hacia las explicitadas
en el programa de estudio. En
este sentido es importante este
manejo taxonémico, dado que
el conocimiento y manejo de
las taxonomias de habilidades,
como la de Bloom u otras, es
fundamental para que los
docentes disefien estrategias
de ensefianza y evaluacion

gue promuevan un aprendizaje
significativo y que abarquen
distintos niveles de
complejidad cognitiva"
(Anderson y Krathwohl, 2001,
p. 29).

Proyecciones del trabajo
colaborativo.

La docente MS hace hincapié
en que el trabajo colaborativo
llevado a cabo también es
extrapolable a otras
asignhaturas y departamentos
permitiendo que ciertos
procesos principalmente de
tipo evaluativos puedan
uniformarse a nivel de colegio.
Contar con procesos
evaluativos  uniformados en
una unidad educativa
garantiza equidad, coherencia
v claridad en la medicién del
aprendizaje, permitiendo a los
estudiantes y docentes tener

expectativas claras y
fortaleciendo la toma de
decisiones pedagdgicas

informadas" (Brookhart, 2011,

p. 74).
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Actividad n°2: Reunién de reflexion y disefio n°1.

En la reunion para trabajo de disefio evaluativo (reunion n°2), los docentes del

Departamento de Matematica, trabajaron en la confeccion de una evaluacion,

cuyas particularidades son, el poder primero establecer un disefio de modelo

evaluativo estandar, que podra ser replicado en la elaboracion de instrumentos

futuros y segundo, en la incorporacién de todas las habilidades propuestas por el

programa de estudio, las cuales son representar, modelar, resolver problemas y

argumentar, en cuatro items disefiados e incorporados para ese fin.

Reunion n°2 para trabajo de disefio evaluativo.

Actividad

Incidencias de importancia

Hallazgos.

Actividad 2: Reunién de reflexion

y disefio n°1.

Tema: habilidades seguin marco
curricular 'y  confecciébn de
instrumentos de evaluacion.

Estructura de evaluaciones en
base a las cuatro habilidades
propuestas por los planes v
programas de estudio para
Matematica.

El docente DR explicité que en la
estructura a consensuar es de
importancia las habilidades se
trabajen por item 'y no
entremezclarlas, dado que esto
facilita la comprensién por parte
de los estudiantes. También AB
sugiere que exista en los
encabezados de los items una
explicitacion de la habilidad que
se esta trabajando. Desde un
punto de vista tedrico, Boaler
(2016), sefala que cuando los
estudiantes comprenden las
habilidades que estan
desarrollando en asignaturas
como Matemética, no solo
mejoran su desempefio, sino que
también fortalecen su capacidad
para transferir esos

aprendizajes a situaciones
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nuevas, promoviendo un enfoque
mas auténomo y estratégico
hacia el conocimiento (p. 92).

Se desarrolla trabajo
colaborativo en base a
orientaciones para la confeccion
de instrumentos de evaluacion.

Figura 1.
Registro fotografico de la reunion de reflexion n°2.

Trabajo reflexivo llevado a cabo por los integrantes del
Departamento de Matematica junto a los integrantes de la UTP.
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Actividad 3: Reunion de reflexion y evaluacion de disefios.

Reunion n°3 para trabajo de disefio evaluativo.

Actividad

Incidencias de importancia

Hallazgos.

Actividad 3: Reunién de reflexion
y evaluacion de disefos.

Extrapolacion del

realizado.

trabajo

El docente DR menciona Ila
importancia que este trabajo
pueda ser extendido al trabajo a
realizar en otros departamentos
con la finalidad de incorporar de
manera efectiva el trabajo de
habilidades a nivel de colegio.

Mantencién en el tiempo.

La docente AB quien si bien es|
cierto no se desempefia en los
niveles de 3ro y 4to medio, sino

que, en niveles inferiores,
manifiesta que es importante
mantener este trabajo en el

tiempo, para mejorarlo. De igual
manera realiza critica al poco
tiempo destinado para realizar
este proceso, dado que posee
complejidades que requieren de
un proceso reflexivo mas
sostenido y no

tan breve.

Trabajo debe ser planificado

El Coordinador de UTP sugiere
que el trabajo de las habilidades

también esté declarado en la
planificacion.
Explicitacion de habilidades en |La docente AB realiza la|
clases. recomendacién que, en los

procesos de ensefianza llevados
a cabo en sala, al momento de
declarar el objetivo de la clase,
también se

declare las habilidades a trabajar,

en la misma.
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4.3IMPLEMENTACION

En la etapa de implementacién de la investigacion- accion, tuvo como propdsito
fundamental, el aplicar los disefios evaluativos generados en las reuniones de
reflexion llevadas a cabo por los docentes de Matemética, ademas de monitorear
el trabajo en el aula de la ensefianza de las habilidades en los cursos

participantes de la investigacion.

A Continuacion, se presentan los objetivos propuestos en esta etapa, las

actividades vy los indicadores para el logro de cada una y la temporalidad en

donde se realizaron las diversas actividades.

Objetivos Especificos Subobjetivos/ Actividades a Meta esperada Estandar minimo Recursos a utilizar
de la Intervencion Indicadores desarrollar para el logro de este
objetivo
2. Implementar las Entrega de Revision de 100% de instrumentos | 80% de Registro de
evaluaciones evaluaciones evaluaciones evaluativos revisados | instrumentos evaluaciones en base a
disefiadas a los elaboradas a la desde la y retroalimentados a | evaluados y rabrica de revision y

procesos evaluativos
formativos y
sumativos en su
aplicacion para los
niveles de 3ro y 4to
medio en Matematica.

coordinacion de ciclo
para su evaluacion de
aplicabilidad en base a
pauta de cotejo o
rdbrica de revision

coordinacion.

Aplicacion de
instrumentos
evaluativos
disefiados a los
estudiantes de 3ro

los docentes.

retroalimentados.

entrevista con docentes.

y 4to medio.
Monitoreo en el Andlisis cualitativo | Dos cursos evaluados | Un curso Analisis cualitativo y
desarrollo de y cuantitativo de con su respectivo evaluado con su cuantitativo.
habilidades por parte resultados de analisis. respectivo
de los estudiantes. evaluaciones. analisis.
Realizar Acompafiamiento | Dos acompafiamientos | Dos Analisis cualitativo del
acompaiiamiento de deaulay por cada uno de los acompaifiamiento | acompafiamiento al

aula a los docentes de
matematica, con la
finalidad de visualizar
el trabajo de
habilidades en clase.

retroalimentacion
de la observacion.

dos docentes
participantes.

s a al menos uno
de los docentes
participantes.

aula.
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Objetivo (copiar/pegar objetivos especificos de Actividades a realizar
intervencicen sefialados en punto 2)

Septiembre | Octubre | Noviembre | Diciembre | Marzo Abril

Implementar las Actividad 1: Revision y retroalimentacion X
evaluaciones de instrumentos disefiados por los

disefiadas a los docentes por parte del investigador.

procesos

e"’aluat_i""’s Actividad 2: Acompafiamiento al aula de X X
formativos y docentes de matematica.

sumativos en su
aplicacion para
los niveles de 3ro
y 4to medio en
Matematica.

Actividad 3: Aplicacion de instrumentos X X
evaluativos a los estudiantes de tercero
y cuarto medio.

Actividad 4: Analisis de resultados de X X
procesos evaluativos.

Actividades Objetivo n°2. Actividad n°1 del objetivo 2

En la actividad n°1 del objetivo 2, correspondié por parte del investigador, realizar
una revision de los dos instrumentos diseflados por parte de los docentes de
Matematica a través de una rubrica que permite identificar las habilidades
especificas que estos trabajan. Los ajustes fueron registrados mediante bitacora
por los docentes, destacando la necesidad de reducir la complejidad de algunos
items y mejorar la claridad de las instrucciones. Estos ajustes fueron discutidos

colectivamente, generando una mejora continua durante la implementacion.

El instrumento utilizado para este propdésito, se presenta a continuacion.
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RUBRICA PARA EVALUAR INSTRUMENTOS DISENADOS.

especifica sin
requerir analisis ni
interpretacion
(ejemplo: calcular la
raiz cuadrada de un
ndmero dado).

que se resuelve
aplicando una férmula
conocida de manera
directa (ejemplo:
calcular el area de un
rectangulo dado sus
dimensiones).

lanalizar una situacion,
decidir qué
loperaciones o
férmulas aplicar y
justificar parcialmente
su solucion (ejemplo:
resolver un problema
de distancia y tiempo,
donde se debe elegir
entre varias formulas
posibles).

Docente
Curso
|Asignatura
Fechal
Objetivo a evaluar
HABILIDAD NIVEL DE INCORPORACION
N° DE
REACTIVO No incorporado Poco incorporado Moderadamente Altamente
) 2 incorporado incorporado
©)) @
Reactivo 1. Representar Un item de calculo (Un item donde los Un problema que Un item que requiere
numeérico directo  |estudiantes pueden incluye graficos iconstruir un grafico,
que no requiere representar opcionales o tablas  [diagrama o ecuacion
ninguna graficamente si lo que ayudan, pero no |para resolver
representacion. desean, peronoes  [son esenciales para la [correctamente el
obligatorio. resolucion. problema.

Modelar El item solicita Describe una situacién|Pide a los estudiantes [Requiere a los
calculos numéricos [real pero donde el modelar una situacion [estudiantes construir
simples sin ninguna jmodelado matematico [simple (por ejemplo, |y utilizar un modelo
relacion con una  |no es necesario para [una ecuacion que matematico para
situacion real o lencontrar la solucién. (describa un predecir o resolver
tedrica. fenémeno), pero en el [una situacién

que la mayor parte de [compleja, donde la
la resolucion puede  formulacion,
hacerse sin analisis e
profundizar en el interpretacion del
modelo. modelo es clave para
obtener la
solucion.

Resolver Un item que solicita [Un item que presenta [Un problema donde  |Un problema

problemas aplicar una férmula [un problema simple  [los estudiantes deben [complejo que no tiene

una unica solucién o
requiere varios pasos,
donde los estudiantes
deben interpretar
datos, formular una
estrategia, resolvery
justificar
detalladamente su
proceso (ejemplo:
resolver un problema
de optimizacion o de
disefio de una
estructura, donde se
requieren multiples
representaciones

y estrategias).
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IArgumentar Un item que solo
pide el resultado
final de una
operacion o calculo,
sin requerir que los
estudiantes
expliquen cémo
llegaron a esa
respuesta (ejemplo:
calcular la suma de

Un item que solicita a
los estudiantes
calcular una respuesta
ly opcionalmente
explicar por qué
eligieron cierto
método, pero la
explicacion no afecta
significativamente la
evaluacion (ejemplo:

Un item que pide Un problema

resolver un problema yjcomplejo que requiere
justificar parcialmente [una justificacion

el procedimiento, exhaustiva del

como explicar por qué [proceso completo de
eligieron un método enfresolucién, donde los
particular o cémo estudiantes deben
\verificaron la explicar cada paso,
correccion de su demostrar teoremas o
solucion (ejemplo: propiedades

resolver una ecuacion
sencilla y justificar
brevemente el método
usado).

justificar por qué una [matematicas, y
lecuacion cuadratica |{argumentar por qué
tiene dos soluciones y [su solucién es la
describir el método correcta (ejemplo:
usado). demostrar por qué un
conjunto de puntos
orma un triangulo
equilatero usando
propiedades
geométricas).

dos nimeros).

Actividad n°2 del objetivo 2.

Durante las reuniones de reflexion en la etapa del disefio, se hizo necesario
incorporar el acompafiamiento al aula de los docentes de matematica, ya que se
requirié evidenciar como se trabajan las habilidades propuestas por el marco
curricular, dado que, y tal como lo sefiala Galdamez y Gonzalez, M. (2019), el
acompafiamiento al aula es fundamental ya que permite mejorar las practicas
docentes a través de un proceso de observacion, retroalimentacion y apoyo
continuo de los profesores, lo que promueve su desarrollo profesional y fortalece
la calidad educativa. Ademas, este acompafiamiento pedagodgico es esencial
para fortalecer las practicas docentes y promover el desarrollo de habilidades en
el aula (MINEDUC, 2015). Para el propésito de este ajuste llevado a cabo, la
visita se realizo utilizando una pauta de acompafiamiento (Anexo 19) y una nota

de campo para registro de incidencias. Dentro de lo observado desde los
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estudiantes, en 3ro medio, un estudiante representd un problema contextual con
un sistema de ecuaciones y con la guia de la profesora, grafico su solucion. En
4to medio, se evidencié argumentacion por parte de algunos estudiantes a los
cuales el profesor consultd, en donde ellos justificaron un procedimiento

geométrico en un item abierto.

Actividad n°3 del objetivo 2.

La aplicacion de los instrumentos disefiados tanto para los cursos de 3ro y 4to
medio, se realiz6 en fechas simultaneas del mes de octubre del afio 2024. Para
llevar a cabo este proceso, las evaluaciones fueron en formato en papel y de
acuerdo a lo declarado por los dos docentes participantes de la asignatura de
Matematica, no hubo incidencias o dificultades importantes dentro de este
proceso de aplicacion, dado que, ademas, hubo buena participacion en cuanto

asistencia por parte de los estudiantes para los dos cursos en proceso evaluativo.

4.4. EVALUACION

El objetivo n°3 de esta intervencién fue evaluar la implementacion de la propuesta
evaluativa desde tres dimensiones: percepcion docente, andlisis de los
instrumentos disefiados e impacto en los aprendizajes de los estudiantes. Para
ello, se definieron indicadores clave de logro extraidos del plan de intervencion,

seleccionados por su relevancia directa con los propdésitos especificos de esta
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investigacién-accion: la incorporacion efectiva de las habilidades matematicas del
marco curricular (representar, modelar, resolver problemas y argumentar) y su

apropiacion por parte de docentes y estudiantes.

Percepcion docente sobre los instrumentos disefiados

Para evaluar el grado de apropiacion curricular por parte del profesorado, se
aplico una entrevista semiestructurada y una pauta de valoracion. Uno de los dos
docentes fue entrevistado, reflejando una percepcion positiva respecto del
enfoque intencionado de los instrumentos, sefalando que “incorporar estas
habilidades en la evaluacién fomenta un aprendizaje mas profundo y significativo"
y que ello "es coherente con el enfoque del marco curricular, que promueve el
pensamiento critico y la resolucién de problemas como competencias esenciales".
La pauta de valoracién mostré un alto grado de satisfaccion y compromiso con la

incorporacion de las habilidades.

La literatura respalda la importancia de la evaluacién en el desarrollo de
competencias matematicas. Segun autores como Gonzalez y otros, la evaluacién
contribuye significativamente al desarrollo de competencias matematicas en
estudiantes de secundaria, al centrarse en el proceso de aprendizaje y

proporcionar retroalimentacién constante (Gonzalez et al., 2025).
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Analisis de los instrumentos disefnados

Se revisaron los modelos evaluativos disefiados de manera colaborativa. Se
constaté que cada item fue enfocado en una habilidad especifica, lo que facilitd
su identificacién por parte del estudiante y aseguré la alineacién curricular. La
rubrica de revision evidencié cumplimiento del 100% de los criterios esperados
en los instrumentos aplicados, destacando claridad, coherencia interna vy

progresion cognitiva.
Impacto en los aprendizajes de los estudiantes

Se aplicaron los instrumentos a mas del 90% de los estudiantes de 3° y 4° medio,

superando el estdndar propuesto. Los resultados promedios por habilidad fueron:

Tabla 1: Desempefio estudiantil por habilidad.

1 Representar 69.73
2 Modelar 66.28
3 | Resolver Problemas 77.72
4 | Argumentar y Comunicar 75.89

Estos resultados muestran avances significativos en el desarrollo de habilidades.
La encuesta aplicada reflejo6 que el 90% (3° medio) y 87% (4° medio)

reconocieron las habilidades evaluadas. Ademas, un 82% (3° medio) y 68% (4°
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medio) consideraron que las evaluaciones les ayudaron a identificarlas. ElI 79%

(3° medio) y 73% (4° medio) valoraron los instrumentos como motivadores.

Analisis critico de la experiencia de implementacion

Desde la perspectiva del investigador, la experiencia fue positiva, aunque no
exenta de desafios. Una primera limitacion fue de orden logistico: los tiempos
acotados para el trabajo con el departamento de Mateméatica, debido a
interferencias del calendario institucional. Esto obligé a reajustes del cronograma
original. Ademdas, la participacion docente estuvo sujeta a su motivacion y
disponibilidad, revelando la necesidad de fortalecer condiciones institucionales

que sostengan estos procesos.

Desde el plano disciplinar, el investigador, con formacion en ciencias naturales,
asumio este trabajo desde la coordinacion académica. Esta condicion, si bien
significd una dificultad inicial, permitié una mirada transversal e integradora del

curriculo.

En cuanto a los logros, destaca la generacién de un modelo evaluativo replicable,
transferible a otras asignaturas, con efectos positivos en la apropiaciéon de
habilidades tanto en docentes como en estudiantes. Esta alineacion entre
curriculo, ensefianza y evaluacion constituye un avance significativo en la calidad
del proceso formativo de los estudiantes. Segun Barton (2018), la evaluacién

permite adaptar la ensefianza para satisfacer las necesidades de los estudiantes,
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reuniendo informacidén precisa sobre su comprension y tomando decisiones

basadas en ello.
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CAPITULO 5: RESULTADOS, DISCUSION Y CONCLUSIONES

5.1. DISCUSION DE RESULTADOS.

5.1.1. Presentacion de resultados por categorias de analisis.

Impacto en el aprendizaje de los estudiantes.
Instrumentos de evaluacion aplicados.

La implementacion de los instrumentos con enfoque en habilidades, mostraron lo
siguiente en el aprendizaje de los estudiantes. Los promedios obtenidos en los
instrumentos aplicados fueron: resolver problemas (77,72%), argumentar
(75,89%), representar (69,73%) y modelar (66,28%). Los resultados obtenidos

por los estudiantes en los cursos respectivos se muestran en la tabla nimero 1.

Tabla n°1: Desempefio estudiantil por curso y habilidad.

Instrumento  promepio  DE % LOGRO POR HABILIDAD

CALIFICACIONES
REPRESENTAR MODELAR RESOLVER ARGUMENTAR

PROBLEMAS Y COMUNICAR

Instrumento 6,2 72,33 55,07 84,27 78,12
3ro medio
Instrumento 54 67,12 77,48 71,17 73,67
4to medio

INCORPORACION PROMEDIO 69,73 66,28 77,72 75,89
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Observacion de clases.

En términos cualitativos y como resultado de la observacion de clases llevada a

cabo y registrada en notas de campo, se pudo observar a estudiantes de tercero

medio y cuarto medio realizando los siguientes procesos de aprendizaje:

Tabla n°2: Observacion de clases.

en un contexto
(remodelaciéon de
plaza de juegos);
Elaboracion  de

plano detallado
en papel
milimetrado

visualmente las zonas
propuestas: areas verdes,
caminos, juegos, bancas,

> Trabajan en informe que
debe incluir,
representacion, célculos,
justificacion de decisiones
con argumentos
matematicos: por qué
eligieron ciertas formas,
cémo  optimizaron el
espacio, como calcularon
el &rea total

> Presentacion frente al
grupo curso por equipos.

Curso Actividad Accion de los Habilidad
propuesta estudiantes trabajada
3ro medio. Contenido: Estudiantes representan | Representar.
sistemas de sistemas de ecuaciones
ecuaciones. justificando método | Resolver problemas.
PRSI, algebraico para su
?f;t\)/;?:r?.en resolucion  durante la | Argumentar.
guia de clase, trabajan en guia de
actividades actividades. Docente
realiza preguntas a través
de llamadas directas a
estudiantes y otros de
manera voluntaria dan a
conocer sus respuestas.
4to medio Contenido: Areay | >Elaboran  un  plano | Resolver problemas.
perimetro. detallado.
>Indican formas | Modelar
Actividad: en | geométricas utilizadas
base a un | (rectangulos, triangulos, | Argumentar
problema circulos, otras figuras).
propuesto dado | >Representan
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Encuesta a estudiantes.

Complementariamente, se aplicé una encuesta de percepcion a los estudiantes,

cuyos resultados se muestran en los siguientes gréficos:

Figura 1. Reconocimiento de habilidades en estudiantes de 3ro y 4to medio.

3RO MEDIO: MARQUE LAS 4 HABILIDADES QUE 4T0 MEDIO: MARQUE LAS 4 HABILIDADES QUE
USTED CONOCE SE DEBEN DESARROLLAR EN LA USTED CONOCE SE DEBEN DESARROLLAR EN LA
ASIGNATURA DE MATEMATICA. ASIGNATURA DE MATEMATICA.

Examinaryf§f¥formar; 7; 5%
Analizar; 4; 3%

Argumentar; 28; ——
e Examinar; 0; 0% o n cformar; 13; 9%
Argumentar; 31; Analizar; 2; 1%

21%

\ ordemar; 1 2%
Resolver
problemas; 35; 24%

. Modelar; 32; 24%
Clasificar; 0; 0% Clasificar; 0; 0% Modelar; 33; 22%

Resolver Ordenar; 5; 3%

problemas; 31; 24%

Una de las preguntas clave del cuestionario aplicado a los estudiantes de 3ro y
4to medio tanto en el proceso del diagnéstico como en la implementacion, fue la
referida al reconocimiento que deben realizar de las habilidades propuestas por
el curriculum en Matematica (Figura 1). Los resultados arrojan que, en ambos
cursos, el reconocimiento de las cuatro habilidades (representar, modelar,
resolver problemas y argumentar), se observan representadas. Para el caso de

los estudiantes de 3ro medio, hay un reconocimiento en un 90% de las
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habilidades que son propias del curriculum en matematica, mientras que para el
caso de los estudiantes de 4to medio, este reconocimiento es del 87%, siendo
ademas para ambos niveles, las habilidades de resolucion de problemas y
modelar, las habilidades mayormente reconocidas, tal como lo muestra la figura
1.

Cuando los estudiantes fueron consultados sobre si las formas de evaluacion les
han ayudado a reconocer de mejor manera las habilidades (Figura 2), los
resultados también se inclinan hacia las percepciones positivas en ambos cursos,
siendo mayor para el caso del curso tercero medio de un 82% muy de acuerdo y

para el caso de cuarto medio 68% muy de acuerdo y 13% de acuerdo.

Figura 2. Relacion nuevos instrumentos y reconocimiento de habilidades.

3RO MEDIO: LAS EVALUACIONES APLICADAS EN LA 47O MEDIO: LAS EVALUACIONES APLICADAS EN LA

ASIGNATURA DE MATEMATICA, ME HAN AYUDADO A ASIGNATURA DE MATEMATICA, ME HAN AYUDADO A
RECONOCER LAS HABILIDADES QUE DEBO MANEJAR EN RECONOCER LAS HABILIDADES QUE DEBO MANEJAR
I NIVEL DE ESTUDIO. EN MI NIVEL DE ESTUDIO.

en desacuerdo; 0;
0%

en desacuerdo; 3;
8%
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Al indagar en aspectos motivacionales (figura 3) y consultados los estudiantes
sobre si la nueva forma de evaluar que incorpora habilidades los motiva a
aprender matematica, la percepcion se inclina a estar muy de acuerdo para el
caso del 3ro medio con 67% y de acuerdo 12% (rango positivo de 79%), mientras
que para cuarto medio llega a un 59% muy de acuerdo y 14% de acuerdo (rango

positivo de 73%).

Figura 3. Motivacion al aprendizaje en Matematica.

3RO MEDIO: LA NUEVA FORMA DE EVALUACION 4TO MEDIO: LA NUEVA FORMA DE
ME MOTIVA A APRENDER MAS MATEMATICA. EVALUACION ME MOTIVA A APRENDER MAS
en desacuerdo; 3; MATEMATICA.

T en desacuerdo;

3;8%

neutral; 4; 12%

neutral; 5; 14%

de acuerdo; 22;

67%

de acuerdo; 22;
59%

Al ser consultados los estudiantes si consideran que esta forma de evaluar que
incluye habilidades podria ser transferible a otras asignaturas (Figura 4). Para el
caso de los estudiantes de 3ro medio lo valoran positivo en un 82% (totalmente
de acuerdo y de acuerdo), mientras que, para cuarto medio, la aceptacion de esta
posible extrapolacion llega al 81% en el rango positivo que considera las

opiniones de acuerdo y muy de acuerdo.
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Figura 4. Implementacion en otras asignaturas.

3RO MEDIO: CREO QUE SERIA APROPIADO QUE ESTA 4TO MEDIO: CREO QUE SERIA APROPIADO QUE ESTA
FORMA DE EVALUAR QUE EXPLICITA LAS HABILIDADES, SE FORMA DE EVALUAR QUE EXPLICITA LAS HABILIDADES,
PUDIESE IMPLEMENTAR EN OTRAS ASIGNATURAS. SE PUDIESE IMPLEMENTAR EN OTRAS ASIGNATURAS.

en desacuerdo; 1;

en desacuerdo; 3; 8%

Percepcion docente sobre la evaluaciéon de habilidades.

Entrevista a docente.

Los hallazgos mas importantes realizados en la entrevista realizada a uno de los
dos docentes involucrados en el proceso de esta investigacion accion, se

muestran en la siguiente tabla.

Tabla n°3: Entrevista docente.

Categoria. Cita. Significancia.

Impacto y efectividad de la | “incorporar estas habilidades | EI docente percibe que la
propuesta. en la evaluacion fomenté un | implementacion de las
aprendizaje mas profundo y | estrategias propuestas tuvo
significativo” una incidencia  positiva,
siendo esto coherente con el
enfoque que promueve el
marco curricular que
promueve el pensamiento
critico y la resolucién de
problemas como
competencias esenciales.
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Dificultades
implementacién

en

“existe desconocimiento de
los estudiantes respecto del
trabajo en base a
habilidades”.

“hay resistencias de nosotros
mismos los profesores a
querer avanzar y a trabajar en
base al curriculum”.

“Los estudiantes, no se
comprometen con su
aprendizaje”

Existe percepcion sobre y
reconocimiento a que los
estudiantes  estan  poco
habituados a trabajar en base
a habilidades.

Existe el reconocimiento que

frente a los procesos de
cambio, es comun que
existan resistencias,
existiendo factores tales

como la formacion adecuada,
temor a lo desconocido y
percepcion de amenaza a las
practicas establecidas
(Fullan, 2002, p.124).

Factores motivacionales por
parte de los estudiantes,
dificulta que se implementen
los cambios de manera plena.

Impacto en estudiantes

“porque se dan cuenta que la
habilidad les sirve para
trabajar y resolver una gran
cantidad de problemas”

‘las  habilidades y los
resultados estuvieron altos”

Evidencia un impacto
motivacional que influye en el
esfuerzo, la persistencia y el
rendimiento.

Avances en la practica

“claramente hemos
avanzado, ya que
anteriormente habia

evaluaciones en donde no
veimos algunas de ellas
(habilidades) y ahora se
incorporan todas”

“Ahora se incorporan
plenamente, las declaro en
las planificaciones y en las
clases estan”

“la evaluacion, las que
diseflamos también estaban
bien alineadas”

Reconocimiento que las
habilidades se han
incorporado  de  manera

intencionada en los procesos
evaluativos, en la preparacion
y en la ejecucion de la
ensefianza.

Percepcion de existencia de
alineacion curricular.

Proyecciones

“debe “de manera constante
estar revisando nuestros
instrumentos, verificando que
estan trabajando todas las
habilidades, proponiendo
nuevos, refrescando que en

Trabajo intencionado vy
sostenido en el tiempo con
procesos de revision
constante de practicas e
instrumentos.
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el trabajo en la sala también | Transferir el trabajo por
se debe intencionar siempre” | habilidades a otros
departamentos del colegio.
“llevar la propuesta al resto de
los departamentos”.

Pauta de valoracion.

La pauta de valoraciéon de los instrumentos disefiados reflejo altos niveles de
satisfaccion por parte de los docentes. Se destaco la claridad de los items, su
alineacion con los objetivos de aprendizaje y la oportunidad que ofrecieron para
evaluar habilidades especificas como representar, modelar, resolver problemas
y argumentar. Estos resultados coinciden con investigaciones que plantean que
el desarrollo profesional docente es clave para fortalecer la coherencia entre
ensefianza, evaluacion y curriculo (Darling-Hammond et al., 2017). En palabras
del docente DR, “la evaluacion de calidad permite distinguir habilidades que

podemos promover”.

Instrumentos de evaluacion disefiados.

Los instrumentos evaluativos elaborados durante la intervencion fueron
disefiados con una légica intencionada por habilidad. Cada item fue formulado
para evidenciar una de las habilidades matematicas del marco curricular vigente.
La revision de estos instrumentos mostro que todos los items cumplian con los
criterios de alineacion curricular, claridad en su redaccion y progresion cognitiva.
Esta estrategia permitié avanzar desde una evaluacion centrada en contenidos

hacia una evaluacion de competencias y habilidades. Se pas6 de evaluaciones
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gue estaban centradas en un 80% en resolucién de problemas a instrumentos
con inclusion intencionada de habilidades, mostrando mayor correspondencia

entre el curriculo y los criterios de evaluacion.

Este redisefio responde a lo planteado por Biggs (2003) respecto del
alineamiento constructivo, que plantea que ensefianza, aprendizaje y evaluacién
deben estar en coherencia para favorecer aprendizajes significativos. La
experiencia también muestra que cuando los docentes comprenden las
habilidades que el curriculo espera desarrollar, pueden traducir estos objetivos

en instrumentos mas efectivos y equitativos.

5.1.2. Vinculacién con el marco conceptual
Los resultados encontrados se articulan con los fundamentos teéricos de esta

investigacion accion de la siguiente manera.

Desde la perspectiva de la evaluacion formativa, los resultados respaldan los
planteamientos de Black y Wiliam (1998), quienes afirman que una evaluacion
orientada a la mejora del aprendizaje requiere retroalimentacion, criterios
explicitos y comprensién por parte del estudiante del propdsito de la evaluacion.
En los resultados analizados, se evidencia una mayor apropiacion de las
habilidades por parte del estudiantado, superando el 85% de reconocimiento
explicito de las habilidades trabajadas en 3° y 4° medio. Esto demuestra un

cambio de enfoque desde una evaluacion tradicional centrada en la calificaciéon
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hacia una evaluacion auténtica, como la definida por Wiggins (1990), que articula

el aprendizaje con desafios significativos y contextuales.

La alineacién entre curriculo, ensefianza y evaluacién, fue abordada durante la
intervencién. Los resultados muestran que se pasoO de instrumentos centrados
exclusivamente en la habilidad de resolucion de problemas (80% en el
diagndstico) a evaluaciones que integraban al menos tres habilidades del
curriculo en cada item. Esta evolucion evidencia un avance en la coherencia
interna del proceso evaluativo y responde directamente a las exigencias del
curriculum de Matematica (MINEDUC, 2019), que plantea que las habilidades
deben integrarse de manera equilibrada en los procesos de ensefanza y
evaluacion.

Desde la mirada de la evaluacién del aprendizaje en Matematica y las habilidades
matematicas para el siglo XXI, los resultados sobre el desarrollo de habilidades
dan cuenta de un progreso respecto del diagndstico inicial. En particular, las
habilidades de argumentar (75,89%), resolver problemas (77,72%), modelar
(66,28%) y representar (69,73%) muestran una progresion en los estudiantes, lo
gue se vincula directamente a los elementos tedricos que consideran dichas
habilidades como fundamentales para el pensamiento mateméatico de orden
superior (Marzano y Kendall, 2007; MINEDUC, 2019). Este resultado valida la
premisa de que el enfoque por habilidades, cuando es abordado con claridad
didactica, puede producir efectos positivos en el desempefio de los estudiantes.

En cuanto a la practica reflexiva docente, el marco conceptual subraya la

82



importancia del analisis critico de las practicas pedagdgicas para la mejora
continua (Schon, 1983; MINEDUC, 2021). En correspondencia, los resultados
dan cuenta de un proceso reflexivo sostenido, donde los docentes, mediante
reuniones colaborativas, analizaron sus instrumentos de evaluacion,
reconocieron debilidades en la cobertura de habilidades, y redisefiaron sus
practicas en coherencia con los objetivos curriculares. Este trabajo colectivo,
también da cuenta de la emergencia de una comunidad de aprendizaje
profesional (DuFour y Eaker, 1998), en la que la reflexion y el intercambio
permiten repensar el guehacer pedagaogico.
En cuanto a la cultura evaluativa escolar, los datos cualitativos dan cuenta de
avances, pero también de tensiones persistentes. Tal como se plantea en el
marco conceptual, la cultura de la calificacion aun predomina en muchos
contextos escolares, limitando el potencial transformador de la evaluacion. Esto
se refleja en afirmaciones de los docentes como: “los estudiantes preguntan si
esto entra para la nota, mas que qué habilidad estan desarrollando”. Esta
resistencia es consistente con los aportes de Avalos y Bascopé (2017), quienes
identifican obstaculos estructurales como el tiempo, la presién por resultados y la

inercia institucional frente a cambios evaluativos.

5.1.3. Reflexion critica
Desde una mirada critica, la intervencion abordé el problema inicial detectado en
el diagndstico: la baja incorporacion de habilidades del marco curricular en las

evaluaciones de Matematica. La experiencia demostré que, mediante un proceso
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colaborativo y reflexivo, es posible redisefiar los instrumentos evaluativos y
alinearlos a las habilidades deseadas. No obstante, también surgieron desafios,
como la disponibilidad limitada del tiempo docente y la necesidad de profundizar
en el desarrollo de habilidades complejas como modelar. De igual manera,
existen ciertas tenciones de tipo estructurales ya que la cultura escolar, sigue
centrada en la calificacion, tal como lo testimonia uno de los docentes al indicar
que “los estudiantes preguntan si esto entra para la nota, mas que qué habilidad
estan desarrollando”. También se observan resistencias a modificar las practicas

tradicionales, lo que suma a la presion por cumplir con la cobertura curricular.

Es importante sefialar que esta intervencién, también tiene limitaciones de disefio
gue se deben abordar y mejorar, por ejemplo, el instrumento utilizado para la
revision de evaluaciones que incorporan habilidades, debe ser validado para que
los resultados que arroje sean siempre validos y confiables, ya que si bien, su
construccion estuvo bajo el trabajo reflexivo de los docentes del departamento de
matematica, es necesario la mirada experta para este fin. De igual modo, este
mismo instrumento sefialado, solo permite la observancia de evaluaciones tipo
estandarizadas de selecciéon multiple y desarrollo, dejando fuera la rigueza de la
diversificacién en la evaluacion, cuya pertinencia hoy es fundamental, dada la
naturaleza diversa de los estudiantes en términos socio-culturales y de formas de

aprender.
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Un aspecto destacable es que esta propuesta tiene potencial de replicabilidad en
otras asignaturas, como fue valorado por estudiantes y docentes. El enfoque
evaluativo basado en habilidades se alinea con el Decreto 67/2018 y fortalece la
formacion integral, contribuyendo a wuna evaluacion justa, formativa y
contextualizada. Esta experiencia permite reflexionar sobre el rol activo de los
docentes como disefiadores y evaluadores conscientes, capaces de transformar

sus practicas desde la reflexion y la evidencia.

Por otro lado, se reconoce que estos cambios solo son sostenibles en el tiempo
si se institucionalizan y esto se logra mediante tiempo protegido para el trabajo
reflexivo y colaborativo de los docentes, la formacion continua y acompafiamiento
pedagogico. La experiencia reafirma la necesidad de reflexionar colectivamente

sobre el sentido de la evaluaciéon, mas alla de su funcién calificadora.

5.2 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La intervencion realizada en esta investigaciéon accién, pudo incorporar de
manera intencionada las habilidades del marco curricular: representar, modelar,
resolver problemas y argumentar. Esta implementacion se validé empiricamente
a través de la mejora del desempefio estudiantil: los resultados obtenidos en la
aplicaciéon de instrumentos evidencian un avance en las habilidades de resolver
problemas (77,72%), argumentar (75,89%), representar (69,73%) y modelar

(66,28%). Ademas, el 85% de los estudiantes participantes, fue capaz de
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reconocer explicitamente las habilidades trabajadas, mostrando apropiacion del

enfoque propuesto.

La estrategia de reflexion docente permitié avanzar en el disefio de instrumentos
alineados al curriculo. Esta concordancia, primero aseguré un apoyo reciproco
entre curriculo y evaluacion y segundo, esto guio el proceso de ensefianza
(Contreras y Sanchez, 2020; Martone y Sireci, 2009). Durante la implementacién,
los docentes participantes redisefiaron instrumentos, mejoraron su comprension
del marco curricular y valoraron la experiencia: el 90% de ellos manifesto que la
propuesta fortaleci6 su capacidad para elaborar evaluaciones con sentido
pedagogico. De igual manera, se avanz6 en la utilizacion de instrumentos
evaluativos con predominancia en una habilidad (representar, 80%) a
evaluaciones que lograron integrar todas las habilidades del curriculum de
Matematica (representar 20%, modelar 32,88%, resolver problemas 33,57 y

argumentar y comunicar 7,86%).

Los resultados muestran que el proceso reflexivo docente es clave para lograr
estos avances, ya que el disefio se concretd en estas reuniones reflexivo-
colaborativas, en donde se planifico la implementacion, se genero la propuesta
de elaboracion de instrumentos centrados en habilidades con la intencionalidad
de mejorar de desempeiio estudiantil y tener mayor claridad curricular. Esto
confirma que una propuesta evaluativa construida desde la reflexion docente es

efectiva y pertinente para el contexto escolar.
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Se realiz6 un diagnostico metodologicamente fundado, que reveld practicas
evaluativas centradas casi exclusivamente en la habilidad de resolucion de
problemas (80% de los items), con ausencia o baja presencia de las otras
habilidades del curriculo. A partir de ello, se disefiaron e implementaron
instrumentos evaluativos que incorporaron al menos tres habilidades por item,
con una mejora en la claridad, alineacion y profundidad de los mismos, segun
analisis cualitativos y la revision a partir de pautas construidas en las reuniones

de reflexion docente.

Al analizar los efectos de la intervencion, mediante herramientas cualitativas
(entrevistas, observaciones, registros de aula) y cuantitativas (resultados de
aprendizaje y encuestas), se constatd un avance tanto en el desempefio como
en la percepcibn de docentes y estudiantes. Los estudiantes valoraron
positivamente la experiencia evaluativa por habilidades, siendo el 79% de los
estudiantes de 3° medio y el 73% de 4° medio, los que reportaron sentirse mas

motivados por esta nueva forma de evaluacion.

Entre las limitaciones detectadas, se visualizan algunas relacionadas al disefio
mismo de esta intervencion, como la validacion de las rabricas de revision de
instrumentos de evaluacion, que es pertinente abordar desde la mirada experta
para dar mas consistencia al trabajo de los instrumentos elaborados y
proyectados para elaborar en el futuro. Otras limitaciones de tipo externas,

destacan las restricciones de tiempo para el trabajo colaborativo, debido a una
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dindmica institucional con multiples actividades que dificultan la planificacion de
reuniones sistematicas. También, el corto periodo de desarrollo del proyecto
restringié la profundidad de la reflexion. Asimismo, se evidencio una participacion
parcial del departamento, reflejando resistencias al cambio. Finalmente, el bajo
nivel inicial de apropiacion de habilidades por parte de los estudiantes y su
participacion poco activa en algunas instancias afectaron el alcance de los
resultados esperados. No obstante, la intervencion se alinea con el enfoque
formativo establecido en el Decreto 67/2018 y ofrece un modelo replicable y

adaptable a otros contextos.

Entre los aprendizajes que el docente-investigador adquiridé, destacan el
reconocimiento del valor del trabajo situado interdisciplinario y el fortalecimiento
de su visién sobre la evaluacion como practica pedagogica transformadora. El
autor de la presenten investigacion accion, con formacién en ciencias naturales,
pudo acompafar procesos fuera de su disciplina permitiendo una comprension
mas amplia de la evaluacion, desde el rol que desempefia en el establecimiento

en donde se llevé a cabo este proceso.

Esta investigacion accion deja importantes aprendizajes y desafios. Uno de los
principales aportes es la validacion de la reflexion docente como motor de mejora
evaluativa. El trabajo colaborativo no solo permitié redisefiar instrumentos, sino

también repensar las practicas evaluativas en torno al curriculo y al aprendizaje
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profundo. Otra implicancia relevante es la posibilidad de transferir este enfoque

a otras asignaturas, promoviendo una cultura evaluativa basada en habilidades.

A partir de los hallazgos, se proponen las siguientes recomendaciones.

A nivel de aula desde el docente:

e Disefiar evaluaciones con intencionalidad formativa

Se recomienda que los docentes planifiguen sus evaluaciones no solo como
mecanismos de verificacion de aprendizaje, sino como herramientas que
permitan retroalimentar, ajustar la ensefianza y acompafar el proceso formativo
del estudiante. Esta planificacion debe considerar la claridad en los objetivos de
aprendizaje, incorporando progresivamente las habilidades cognitivas del
curriculo (representar, modelar, resolver problemas y argumentar) en los distintos
niveles de desempefio.

e Explicitar los criterios de evaluacion y las habilidades asociadas.

Es fundamental que cada evaluacién indique claramente qué habilidad se esta
evaluando y cuales son los criterios que se utilizaran para valorarla. Esta
transparencia permite que los estudiantes comprendan mejor lo que se espera
de ellos y favorece la autorregulacion de su aprendizaje. Se sugiere el uso de
rabricas descriptivas y el trabajo previo con los estudiantes para analizar
ejemplos y niveles de logro.

e Promover estrategias de retroalimentacién continua, que vinculen el

desempefio estudiantil con el desarrollo de habilidades especificas.
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Se recomienda generar oportunidades frecuentes de retroalimentacion cualitativa,
personalizada y centrada en el proceso. La retroalimentacion debe ser
comprensible, oportuna y orientada a que el estudiante tome conciencia de sus
avances y desafios en relacion con las habilidades matematicas trabajadas,

reforzando su motivacion y autoconfianza.

A nivel institucional desde los equipos técnicos y directivos:

e Consolidar espacios de reflexion docente sostenida, que permitan mejorar la
alineacion entre curriculo, evaluacion y ensefianza.

La experiencia demostrd que el trabajo colaborativo es clave para transformar las
practicas evaluativas. Se sugiere institucionalizar comunidades de aprendizaje
profesional que se retnan periédicamente para revisar instrumentos, analizar
resultados y ajustar estrategias. Estas instancias deben estar protegidas en los
tiempos de trabajo y ser acompafadas técnicamente por la Unidad Técnico
Pedagogica (UTP).

e Fortalecer el liderazgo pedagégico de los equipos técnicos para guiar
procesos de disefio evaluativo centrado en habilidades.

Se recomienda que los equipos directivos y técnicos asuman un rol activo como
mediadores pedagodgicos, generando condiciones para que el foco de la
evaluacion esté en las habilidades del curriculo. Esto implica acompafiar a los
docentes en el disefio de instrumentos, promover formacion interna o externa, y

establecer criterios comunes para una evaluacion coherente en toda la institucion.
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e Replicar esta intervencion en otras asignaturas, asegurando coherencia y
progresion curricular en todas las areas de aprendizaje.

Se sugiere que los aprendizajes generados en esta experiencia se compartan
con otros departamentos, promoviendo una cultura evaluativa transversal basada
en el desarrollo de habilidades disciplinarias y transversales. Esto permitira
generar coherencia interna y avanzar hacia una vision compartida de la
evaluacion como proceso formativo.

e Sistematizar procesos de evaluacion institucional sobre las practicas
evaluativas, integrando indicadores de calidad y pertinencia curricular.

Se recomienda que el establecimiento implemente un sistema interno de
monitoreo y mejora continua de las evaluaciones aplicadas. Este sistema debe
incluir la revisién de instrumentos aplicados, analisis de resultados de aprendizaje,
percepcion de estudiantes y docentes, y la coherencia entre las practicas
evaluativas y los estandares del curriculo vigente.

Estas recomendaciones apuntan a consolidar una cultura evaluativa centrada en
el aprendizaje, capaz de responder a los desafios del siglo XXI y contribuir al
desarrollo integral de los estudiantes. El trabajo realizado constituye un aporte
concreto al fortalecimiento de las practicas evaluativas en este contexto escolar,
con potencial para ser mejorado, extrapolado a otras asignaturas vy
departamentos y con el foco principal de lograr en los estudiantes, mejores

aprendizajes para la vida.
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Anexo 1: Marco légico.

ANEXOS.

Matriz Marco Logico (diagnostico)

Descripcion del problema: En la actualidad, los instrumentos evaluativos de la asignatura de matematica para 3ro y 4to medio, no
trabajan las habilidades o se centralizan en solo algunas, comparativamente a la propuesta del curriculum vigente.

percepciones que
poseen los docentes
sobre sus préacticas
evaluativas actuales,
sus conocimientos
sobre disefo de
evaluaciones, y las
dificultades que
enfrentan en la
implementacion de
habilidades en ellas.

con cada uno de los
docentes de
matematica que
realizan clase en 3ro y
4to medio a través de
entrevista
semiestructurada.

practicas evaluativas y

disefio de evaluaciones.

entrevistas con analisis

semiestructurada

Objetivos Indicador Medidas de seguimiento y evaluacién
*Descripcion Criterio Medios de Técnicas de Instrumentos
verificacion recoleccion de
datos
Encuestar a los Se encuestara un total Percepcion Encuestas aplicadas y Encuesta Cuestionario
estudiantes de 3ro y 4to | potencial de 87 su tabulacion.
medio con la finalidad estudiantes
de conocer su pertenecientes a un
percepcién sobre la curso de tercero medio
adquisicion de y a un curso de cuarto
habilidades en la medio. Este proceso se
asignatura de llevaré a cabo a través
Matematica. de una encuesta
impresa

Indagar sobre las Se trabajara entrevista Percepcion sobre Decodificacion de Entrevista Entrevista




Analizar los
instrumentos de
evaluacion utilizados
actualmente por los
docentes de
Matematica (pruebas) y
visualizar las
habilidades trabajadas
en estas.

Se hara la revision de
los instrumentos de
evaluacion de las
evaluaciones sumativas
de los docentes de
matematica que
realizan clases en 3roy
4to medio utilizando
una tabla de

especificaciones sobre
habilidades.

Habilidades trabajadas
por item.

(representar, modelar,
resolver problemas,
argumentar y
comunicar)

Informe de revision de
evaluaciones.

Andlisis de documentos
gue para este caso sera
el andlisis de
instrumentos
evaluativos.

Tabla de
especificaciones por
evaluacion analizada.

Fuente: Adaptacion de tabla pag. 103 en Hernandez (2017). Disefio y planificacion de proyectos educativos: Una adaptacion de la metodologia de marco légico al

ambito educativo. Primera edicién. Ciudad Juarez, Chihuahua, México: Universidad Autbnoma de Ciudad Juarez




Anexo 2: Encuesta.

ENCUESTA.

Estimado estudiante, el presente cuestionario tiene por finalidad el conocer su percepcién respecto del trabajo y adquisicion de
habilidades en el area de Matematica. Sus respuestas y el manejo de los resultados son confidenciales y su uso con fines solo
académicos. Gracias por sus respuestas.

Instruccion: Lea detenidamente cada enunciado y luego marque su preferencia con una X.

1. El curso al cual pertenece es:

Tercero Medio I:I Cuarto Medio :

2. Cantidad de afios cursados en este establecimiento.

Entre 1y 2 afios I:I 3 a4 afios |:| 5 0 mas afios |:|

3. ¢Es usted capaz de diferenciar entre un conocimiento y una habilidad en Matematica?
No se diferenciarlo Se diferenciarlo Se diferenciarlo
parcialmente claramente
4. ¢Cuanto es su conocimiento sobre las habilidades que debe desarrollar en la asignatura de Matematica?
Bajo Conocimiento Alto conocimiento
conocimiento parcial
5. Si se le presenta un problema de matematica, ¢ podria usted identificar qué habilidad debe poner en juego para poder llegar al
resultado?
No podria Podria identificarla Podria identificarla
identificar parcialmente claramente
6. Marque las 4 habilidades que usted conoce se deben desarrollar en la asignatura de Matematica.
Examinar
Transformar
Analizar
Representar
Ordenar
Modelar
Clasificar
Resolver problemas
Argumentar
7. Cuan importante cree usted es el desarrollo de habilidades en Matematica para su éxito en los estudios superiores.
Muy poco Poco Ni poco ni muy importante Muy
importante importante importante importante
8. Cuan importante cree usted que es el desarrollo de habilidades en matematica para su futuro personal y profesional.
Muy poco Poco Ni poco ni muy importante Muy

importante importante importante importante




Anexo 3: Muestra de cuestionarios aplicados.

Estimado estudiante, el presente cuestionario tiene por finalidad el conocer su percepcion
respecto del trabajo y adquisicién de habilidades en el drea de Matematica. Sus respuestasy
el manejo de los resuitados son confidenciales y su uso con fines solo académicos. Gracias por
sus respuestas.

Instruccion: Lea detenidamente cada enunciado y luego marque su preferencia con una X.

1. El curso al cual pertenece es:

Tercero Medio E Cuarto Medio { ZS

7 2 Cantidad de afios cursados en este establecimiento.

Entre 1y 2 afios ! _ 3 a4 afos l_—_—j 5 0 mas afios m

3. ¢Es usted capaz de diferenciar entre un conocimiento y una habilidad en Matematica?
No se Se diferenciarlo Se diferenciarlo
diferenciarlo parcialmente >< claramente
4. ¢Cuénto es su conocimiento sobre las habilidades que debe desarrollar en la asignatura

de Matematica?

Bajo y Conocimiento Alto
conocimiento parcial conocimiento B

5. Si se le presenta un problema de matemdtica, ¢podria usted identificar qué habilidad
debe poner en juego para poder llegar al resultado?

No podria \\/ Podria identificarla Podria identificarla
identificar | /\ parcialmente claramente |

6. Marque las 4 habilidades que usted conoce se deben desarrollar en la asignatura de
Matematica.

Examinar

Transformar

Analizar
Representar | X

Ordenar

Modelar

Clasificar

Resolver problemas

Argumentar

7. Cudan importante cree usted es el desarrollo de habilidades en Matematica para su éxito
en los estudios superiores.

Muy poco | Poco [ Ni poco ni importante | Muy
X | importante | muy | importante
\ importante ‘_

importante
8. Cudn importante cree usted que es el desarrollo de habilidades en matemdtica para su

futuro personal y profesional.
Ni poco ni importante [ Muy
muy t importante
importante ,,,l !

Muy poco Poco
importante importante




Estimado estudiante, el presente cuestionario tiene por finalidad el conocer su percepcion
respecto del trabajo y adquisicién de habilidades en el drea de Matematica. Sus respuestas y
el manejo de los resuitados son confidenciales y su uso con fines solo académicos. Gracias por
sus respuestas.

Instruccion: Lea detenidamente cada enunciado y luego marque su preferencia con una X.

1. El curso al cual pertenece es:

Tercero Medio | >< | Cuarto Medio |

2. Cantidad de afios cursados en este establecimiento.

Entre 1y 2 afios E _ 3 a4 anos B 5 0 mds afios D—]

3. ¢Es usted capaz de diferenciar entre un conocimiento y una habilidad en Matematica?
No se Se diferenciarlo Se diferenciario
diferenciarlo parcialmente \< claramente
4. ¢Cuénto es su conocimiento sobre las habilidades que debe desarrollar en la asignatura

de Matematica?

Bajo Conocimiento Alto
conocimiento parcial conocimiento

5¢ Si se le presenta un problema de matematica, épodria usted identificar qué habilidad
debe poner en juego para poder llegar al resultado?

No podria Podria identificarla Podria identificarla
identificar Y parcialmente claramente | ‘
6. Marque las 4 habilidades que usted conoce se deben desarrollar en la asignatura de
Matemitica.
Examinar :
Transformar L]
Analizar | /|
Representar | |
Ordenar | |
Modelar _L
Clasificar | |
Resolver problemas @
Argumentar | |
7. Cuén importante cree usted es el desarrolio de habilidades en Matemadtica para su éxito

en los estudios superiores. )
Muy poco | Poco [ Ni poco ni '—] importante Muy
importante i importante |>< muy importante
_l ‘__! importante i

8. Cuén importante cree usted que es el desarrollo de habilidades en matematica para su
futuro personal y profesional.

Muy poco } Poco Ni poco ni ) importante r Muy
importante importante muy X 5 importante
importante



Anexo 4: Graficos de cuestionario a estudiantes etapa de diagndstico.

Grafico N°1

PREGUNTA N°2: CANTIDAD DE ANOS
CURSADOS EN ESTE ESTABLECIMIENTO

MEntrely2afios M3 a4dafos M50 masafos

PREGUNTA N°3: ¢ES USTED CAPAZ DE DIFERENCIAR
ENTRE UN CONOCIMIENTO Y UNA HABILIDAD EN
MATEMATICA?

m No se diferenciarlo m Se diferenciarlo parcialmente m Se diferenciarlo claramente




PREGUNTA 4: ¢CUANTO ES SU CONOCIMIENTO
SOBRE HABILIDADES QUE SE DEBE DESARROLLAR
EN LA ASIGNATURA DE MATEMATICA?

M Bajo conocimiento B Conocimiento parcial B Alto conocimiento

PERGUNTA N° 5: SI SE LE PRESENTA UN PROBLEMA DE
MATEMATICA, ¢PODRIA USTED IDENTIFICAR QUE HABILIDAD DEBE
PONER EN JUEGO PARA PODER LLEGAR AL RESULTADO?

M No podria identificar M podria identificarla parcialmente

W Podria identificarla claramente




PREGUNTA 6: SELECCIONE 4 HABILIDADES QUE USTED CREE
CONOCER QUE SE DEBEN DESARROLLAR EN LA ASIGNATURA DE
MATEMATICA

100%
80%
60%
40%

PREGUNTA N°7: ¢CUAN IMPORTANTE CREE USTED ES EL
DESARROLLO DE HABILIDADES EN MATEMATICA PARA SU EXITO EN
LOS ESTUDIOS SUPERIORES?

B Muy poco importante B Poco importante

B Ni poco ni muy importante MImportante

B Muy importante




PREGUNTA N°8: ¢CUAN IMPORTANTE CREE USTED QUE ES EL
DESARROLLO DE HABILIDADES EN MATEMATICA PARA SU
FUTURO PERSONAL Y PROFESIONAL?

B Muy poco importante B Poco importante B Ni poco ni muy importante

B Importante B Muy importante




Anexo 5: Entrevista semiestructurada.

PREGUNTAS GUIA ENTREVISTA PROYECTO INVESTIGACION-ACCION.

1. ¢Qué es la evaluacion para usted?
2. ¢Cuadl es la importancia que tiene la evaluacién para usted y por qué?

3. éCédmo cree que los procesos evaluativos influyen en los aprendizajes de sus
estudiantes?

4. ¢Qué habilidades matematicas crees son importantes que deben desarrollar tus
estudiantes?

5. ¢Qué importancia le da al marco curricular de matematica (Programas) para tu practica
docente tanto en procesos didacticos como evaluativos?

6. ¢Podrias sefialar una habilidad que desarrollas con tus estudiantes tanto en clases como
en las evaluaciones y por qué las trabajas?

7. ¢éQué habilidades percibes que les cuesta mas desarrollar a los estudiantes en la
asignatura de matematica y por qué crees que es asi?

8. ¢Conoce todas las habilidades que plantea el programa de estudio para matematica de
3ro y 4to medio? Y si es o0 no asi, éComo las materializa en las clases y en las
evaluaciones?



Anexo 6: Transcripcion y codificacidon entrevista n°1 (diagnostrico)

El proceso de transcripcién y codificacion de entrevista n°1

Nombre (s) del entrevistado (s): DR, Docente de Matematica NM3 Edad:28

Establecimiento: Liceo de la comuna de Linares Fecha de entrevista:
18 de junio 2024

Lugar de la entrevista: Oficina de Coordinadores
Nombre del entrevistador: Jaime Gustavo Zufiiga Lizama

Nombre del transcriptor: Jaime Gustavo Zufiiga Lizama

Corpus Codificacion Memos

E: Hola estimado DR... cémo estd, bueno primero le agradezco Saludo.
por haber aceptado en concederme este espacio de tiempo
para poder entrevistarlo, sé que los tiempos son bien acotados
y esto me ayuda mucho. Bueno, como lo habiamos conversado
previamente, el objetivo de esta entrevista es que podamos
conversar acerca de los procesos evaluativos y de las
habilidades que trabaja con tus estudiantes, en los cursos que
te toca dar clases... pero en especifico en los que desarrolla en
tercero medio.

DR: Hola, si, nos costd reunirnos, es que igual tengo bastantes
clases y por lo tanto es dificil coincidir en los tiempos.

E: Bueno vamos a comenzar con la entrevista, le voy a ir
planteando las preguntas, en caso que necesite que las vuelva
a repetir, no hay problema, me dice y lo hacemos.

DR: aaah ok, gracias.

E: Primera pregunta, équé es la evaluacién para usted? Concepciones Meétodo para

. conocer
, » , sobre evaluacion. reparacién
DR: Yo creo que para mi la evaluaciéon es como un método para prep

. , , . . L, delos
conocer quizds coémo estdn mis estudiantes preparados. Quizas estudiantes.
en cierto ambito y yo creo que ahi entra a jugar un poco en la o

. L, . ., Reconocimient
calidad de la evaluacion. Si la evaluacion es mala, nosotros no osobre
podemos distinguir quizas habilidades gue podemos promover evaluacion de

i . - L lidad
en los estudiantes. Pero si la evaluacidn estd bien detallada y ;Z:r:‘lte

contempla cierto estdndar, yo creo que se puede conseguir




mucho y uno puede generar quizas instancias de mejora en los promover
. habilidades.
estudiantes.
E: Bien, éalgo mds que acotar a su respuesta?
DR: Nooo, continuamos.
Evaluacion

E: Ahora, écual es la importancia que tiene la evaluacién para
usted y por qué le da esa importancia?

DR: Para mi es super relevante la evaluacién porgue puedo ir
viendo quiza las habilidades que yo quiero construir en los
estudiantes. Por ejemplo, al generar quiza evaluaciones un
poco mas dificiles o a un nivel quizd mas elevado, puedo

generar instancias de que los estudiantes después cuando se
enfrenten a ejercicios un poco mas demandantes, sepan cémo
resolver. Porque en matematica siempre se miden con ciertas

habilidades que estan y en el fondo, cuando uno busca
resolucién de problemas, en el fondo es buscar la misma
calidad de ejercicio, pero con otra estructura. Entonces, mas
gue nada por eso.

E: éAlgo mas que agregar?

DR: (silencio) si, creo también que la evaluacidon a veces es
compleja porgue cuesta salir de lo que uno hace normalmente,
porque también un poco el sistema te obliga a evaluar casi

siempre de la misma manera... en mi caso debo hacer casi
puras pruebas escritas por el tema que nos miden

externamente, indirectamente en la PAES y en el SIMCE y en
ese caso esas evaluaciones tienen un formato Unico, por eso
son estandarizadas y uno un poco debe trabajar mas menos
similar a eso.

Concepciones
sobre evaluacion.

relevante para
el entrevistado
debido a que
le permite
intencionar
habilidades.

Indicael
desarrollo de
resolucion de
problemas en
ejercitacion
que realiza
conlos
estudiantes

Reconocimient
ode
realizacion de
evaluaciones
mas
tradicional
(prueba
escrita)

E: Bien. Ahora, icomo cree que los procesos evaluativos
influyen en los aprendizajes de sus estudiantes?

DR: Yo creo que igual es super importante para ellos, yo creo
gue hay como dos connotaciones, por ejemplo, yo creo que a
los estudiantes les importa mucho la nota, les importa mucho
la nota (reiteracion), pero buscan también generar instancias
de aprendizaje. Entonces, por ejemplo, siguiendo quizas con el
hilo de la pregunta anterior, cuando la evaluacién tiene una
buena calidad, y quizas tiene una buena rubrica, le sefialan
quizas incluso las habilidades que tiene o que va a desarrollar
el estudiante. El estudiante hace la sinapsis vy dice, por ejemplo,

YO con este ejercicio, si se, acaba de desarrollar, lo estoy
desarrollando con esta habilidad, o tengo esta cantidad de

Importancia de la
evaluacion

Valoracién en
la realizacién
de
evaluaciones
dealto
estdndar como
medio para
reconocer las
habilidades
por parte de
los
estudiantes.




puntaje porque me faltd quizds esto por la rubrica, entonces
los estudiantes ya se van adaptando a lo que quizd el mundo o
mas adelante les solicite.

E: Pero en su caso particular, iexplicita qué tipo de habilidades
se estan trabajando o desarrollando en la clase o en las
evaluaciones? (pregunta adicionada en el instante)

DR: En todas las clases al inicio yo escribo en la pizarra el
objetivo de la clase, pero la verdad gue a veces es un poco
enfocado mas en el contenido que trabajaremos y quizas seria
bueno uno mostrarles a los estudiantes qué habilidades se
trabajard en ese momento.

Habilidades
efectivas
trabajadas.

Reconocimient
odelaNO
explicitacion
de habilidades
al trabajar en
clases.

E: éQué habilidades matematicas crees son importantes que
deben desarrollar sus estudiantes?

DR: Mira, yo creo que igual, por ejemplo, en el curriculum se
da muchas habilidades que son como inferiores, se da por
objetivo. Yo creo que igual hay una distribucion amplia de
habilidades que se pueden trabajar que son como quiza las mas
grandes. Pero yo creo que la resoluciéon de problemas es la
fundamental, porgue en el fondo te da un abanico a desarrollar
las otras habilidades. porque genera quizd instancia en que los

estudiantes pueden conectar con la materia.

E: Y Aparte de la habilidad de resolucion de problemas, ¢ Cual
diria usted que es otra habilidad que también trabaja bastante
con sus estudiantes? (pregunta adicionada en el instante)

DR: Yo diria que también trato de intencionar el andlisis ya gue
se da mucho en los ejercicios propuestos que los estudiantes
deben analizar situaciones de la vida cotidiana y en base a eso
deben hacer en este caso un ejercicio matemadtico que le dé

respuesta a ese problema.

Importancia de la
evaluacién

Habilidades
efectivas
trabajadas.

Reconocimient
o de habilidad
mas trabajada
en sus clases,
la resolucion
de problemas.

Explicita
trabajar
habilidad de
analisis,
habilidad no
definida por el
marco
curricular de
Matematica.

E: Ahora, équé importancia le da al marco curricular de
matematica, o sea a los programas de estudio para su practica
docente tanto en procesos didacticos como evaluativos?

DR: Yo creo que estd quiza mal enfocado en ese sentido porque
deberia tener quizd una adaptacidon un poco mas editable
porque siento que es muy estricta y busca parametros que
quizd no son como lo adecuado. Por ejemplo, si sigue una
cantidad de objetivos que si bien ahora con la aplicaciéon de (...)
(concepto confuso por baja calidad del audio) en 2025 es muy
buena, ya se redujo en algo los objetivos, pero igual quedan
como vacios, en el sentido de que quizas se podria hacer quiza

Conocimiento de
habilidades segun
marco.

Baja utilizacion
del Marco

curricular para
el proceso de

ensefianza.




una adaptacion en el sentido de que, si un objetivo habla de
algo y el otro igual habla de algo, quiza involucrarlo y asi ir
acortando quizd el mismo tema de los objetivos. Abarcando
mas, pero con menos objetivos.

E: Claro, o sea, tu lo que visualizas entonces es que a veces hay
una redundancia en ciertos objetivos que a lo mejor se podrian
fusionar en uno solo.

DR: Si, porque, por ejemplo, mira, ahora en segundo medio
tengo que ver funcion cuadratica. Y después tengo que ver
ecuaciones cuadraticas. Entonces, son dos objetivos separados,
y épor qué no los podemos combinar? Si en el fondo redundan
en lo mismo, o sea, ir viéndolos parte a parte por estructura,
pero por qué no juntarlos en un puro objetivo en vez de
redundar en dos y tomar mucho mas tiempo. entonces igual
esto seria bueno quiza adaptarlo, lo mismo que adaptar el
tema de los tiempos, porgue por ejemplo habitualmente se
hace mucho el tema de... de la unidad cero que en el fondo
équé prevé? prevé que el primer contenido que se toma del
afio no sea tan abrupto para el estudiante. Entonces quizas, o
como propuesta quizas, hacer micro unidades cero antes de
cada unidad, como de una semana, para adaptar a los
estudiantes. Esos son los conocimientos previos, los tienen a
aceptar. Por otro lado, si tu miras y yo creo que ocurre en todos
lados, el programa lo tomas vy lo adaptas, pero un poco lo ves

en la planificacién y luego te olvidas de él, porque la naturaleza
de los cursos es diversa, entonces, lo tomas para planificar y
eso. A veces es un poco por cumplir un requerimiento del

ministerio y de los colegios.

E: Ahora usted ¢ podria sefialar una habilidad que desarrolla con
sus estudiantes, tanto en las clases como en la evaluacion y por
gué trabaja esa habilidad?

DR: Mira, yo siempre me centro en una habilidad que es
siempre casi las mismas, la resolucién de problemas y éPor
qué? Porque, por ejemplo, yo a los estudiantes les ensefio
mucho la resolucién de problemas y da abanico, por ejemplo,

a practicar o a desarrollar esos problemas que son de la vida
cotidiana. Ellos asimilan en el fondo cémo es, porque
habitualmente siempre los estudiantes te preguntan, épero
esto para que me sirve en la vida? Entonces yo les pregunto a
ellos cuando parten en la vida, iqué aprenden a hacer
primero? No sé, lo mas facil quiza es ir a comprar y que te den
vuelto o calcular los porcentajes de un producto que se

Habilidades
efectivas
trabajadas.

Resolucion de
problemas
comola
habilidad
mayormente
trabajada por
el docente con
los
estudiantes.




encuentra en ofertay con cierto porcentaje de descuento, pero
mientras tU vas adquiriendo mas nivel de conocimiento, tu
nivel tiene que ir subiendo obviamente. Por ejemplo, las
integrales, esas cosas las va a ocupar cuando trabajes, no sé,
quizd ingeniero y cosas asi. O sea, en este caso el desarrollo de
la habilidad tiene que ir de la mano también con Ia
complejidad, los problemas que se enfrentan en la vida.

E: O sea, la complejidad de las habilidades desarrolladas va a ir
de la mano con la complejidad de los problemas que se
enfrentan en el diaa diay en la vida, dependiendo también del
contexto en el cual se desenvuelven.

E: Exacto, porque, por ejemplo, yo creo que cualquier
estudiante de cualquier edad se puede adaptar a un ejercicio
quizad elevado. Se puede dar, porque por ejemplo yo tengo
estudiantes de tercero medio que son capaces de resolver
ejercicios quiza de la PAES y se puede trabajar una habilidad
compleja, que se visualiza en la ensefianza media, por ejemplo,
con estudiantes mas pequeiios. Se puede, se puede, pero tiene
gue ser un poco mas concreto, porque en el fondo tienes que ir
haciendo la articulacién. O sea, se pueden trabajar ejercicios
complejos, obviamente, pero quizd antes de tener una
reestructuracién previa, quizd ir construyendo un ejercicio, o
reconstruirlo en el fondo. Por ejemplo, tener un ejercicio bien
extenso y quizas que el estudiante vaya haciendo por parte las
cosas, por parte, parte, parte, hasta que sea capaz de
construirlo al final. Por ejemplo, el tema de sumar, uno cuando
es chico te ensefia que tienes que ir agrupando cosas y después
contando. Entonces ahi vas haciendo como él, pero con objeto
fisico. Después obviamente te aparece un nimero y uno sabe
hacerlo.

E: ¢Qué habilidades percibes que les cuesta mas desarrollar a
tus estudiantes en la asignatura de matemadticas? ¢Y por qué
crees que es asi? ¢ Cual podria ser esa causa?

DR: No sé si les cueste tanto desarrollar quizas las habilidades
porque yo creo que en el fondo las van desarrollando
implicitamente. Pero yo creo que les cuesta quizas el tema de
inferir, que es algo que se da en matematica, pero les cuesta

mucho inferir, inferir lo gue pide el problema. Se centra mucho
en solamente resolver sin leer.

Habilidades
efectivas
trabajadas.

Indica que la
habilidad de
inferires
propia de la
asignaturay
unadelas que
les cuesta
desarrollara
los
estudiantes,
siendo esta
habilidad no
indicada desde
elmarco
curricular
vigente para




E: Claro, o sea, leer comprensivamente el fondo de un
problema que se le plantea, ya sea en una evaluacién o en una
ejercitacion en clase.

DR: Si, pasa mucho, por ejemplo, en la PAES, que hay ejercicios
gue son con mucho texto, y ellos no saben discriminar qué es
lo que les sirve y qué no. Entonces, quedan, por ejemplo,
atrapados con la primera parte y redundan hacia abajo.
Entonces estdn ahi mucho tiempo y como todos sabemos, la
PAES estd hecha para que el estudiante resuelva en 2 minutos
cada pregunta. O sea, se puede demorar menos y puede
compensar con otras para demorarse mas en las mas dificiles.
Pero entonces ahi tienen que hacer el juego. Si no saben
distinguir, mas tiempo, pérdida de tiempo y en el fondo quizas
no completan la evaluacion.

E: Si el estudiante tuviese un manejo acabado de las
habilidades que debe desarrollar en matematica icémo seria
en este caso el escenario de enfrentarse a estas preguntas que
a veces les cuesta abordar? (pregunta adicionada en el instante)

DR: Yo creo que seria mucho mas facil, o sea, por ejemplo, las

mismas_pruebas estandarizadas serian _muy rdpidas, muy
rapidas. Por ejemplo, tu al tener un tipo de estudiante o darte
cuenta de que uno tiene mas desarrollado la otra habilidad, es
mas facil. Y si uno lo ve, o sea, como profe lo nota mucho, yo
creo que en todo dmbito, porque hay estudiantes que quizas...
por ejemplo pasa lo mismo que en el deporte, en el deporte un
estudiante puede ser bueno o puede ser malo. Incluso también
en el deporte se puede trabajar y llegar a ser bueno, quizas no
como la otra persona, pero también se puede llegar a un nivel
alto. Pero pasa lo mismo en matemadtica, que si el estudiante
no trabaja sus habilidades o si a ellos mismos los profesores se
les ensefié a ensefiar esas habilidades.

esta
asignatura.

Reconocimient
o por parte del
docente que el
manejo de
habilidades es
beneficioso
paralos
estudiantes.

E: Bien. ¢ Conoce todas las habilidades que plantea el programa
de estudio para matematica de 32 y 42 medio? ¢las podria
mencionar indicando también cémo las materializan en las
clasesy en las evaluaciones?

DR: Mira, si las conozco, pero creo que igual se pierde un poco
el foco con el tema de tercer y cuarto medio. Porque, por
ejemplo, ahora con la priorizacién curricular se acotd mucho lo

gue son los contenidos. Entonces, por ejemplo, existen tres
objetivos durante el semestre, o sea, durante el afio, y hay uno
complementario, que es de geometria. Entonces, si lo

Conocimiento de
habilidades seguin
marco.

Mencion al
conocimiento
dela
habilidades
propuestas en
el programa
de estudio de
matematica
perosin
mencionar
cudles son.




enfocamos en cuatro unidades, seria un objetivo por unidad.
Entonces, tU no alcanzas a tratar todo el afio aguantando con
cuatro objetivos. Entonces, quizds ahi hay que redistribuir o
distribuir nuevamente, qué hacer. Si esto dura hasta el 2025,
ya quizds adaptar algo para hacer después. Actualmente se
prepara para la prueba estandarizada y cosas asi, pero hay que
ser muy, quizas, tajante en lo que se tiene que hacer, porque
se pierde el contenido en el fondo.

E: O sea, en términos concretos, la valoracién de esta
reestructuracién de contenido actual, priorizacién curricular,
con basales y complementarios, en la actualidad, podria

mejorarse.

DR: Podria mejorarse y mucho. Yo creo que, implementando
ciertas cosas, pequefios cambios, si se podria mejorar bastante.

Implicaria quizd desarrollo de habilidades y todo, o quizd
replantearlo al desarrollo de habilidades. Porque pasalo mismo
que, ya, esta bien, se habla de habilidades y todo, pero, por
ejemplo, los mismos libros que nos entregan no trabajan
habilidades. Entonces las personas que crean esos ejercicios no

pueden suponer, o no tienen la expertise para generar estos
materiales que permitirian el trabajo y el desarrollo de
habilidades. Por ejemplo, la misma habilidad de resolucién de
problemas, asi tu te vas a un libro y ves ejercicios, veras que
viene mucho sobre eso, pero el estudiante debe someterse a
la ejercitacion para poder asi ser capaz de resolver otros
ejercicios que involucren la misma habilidad. Es dificil de
visualizarlo y ahi entran los estandares de las pruebas, o sea, si
las pruebas suben la calidad y buscan desarrollar ideas, sube
todo.

Valoracién de
mejora del
docente frente
ala
priorizacién
curricular pero
conuna
perspectiva de
los contenidos
sin visualizar
que las
habilidades
contintian
estando
presentesy
dados por el
marco
curricular.

E: Muchas gracias profesor por su tiempo y por responder a las
preguntas de esta entrevista.

(se estrechan las manos).

DR: Nooo, si es un gusto, no hay problema. Igual quedo atento
en caso que se requiera otra cosa.

E: Seguiremos abordando este tema en las reuniones de
departamento mas adelante. Muchas gracias de verdad por la
colaboracion.

Despedida.




Anexo 7: Transcripcion y codificacidon entrevista n°2 (Diagnostico).

El proceso de transcripcién y codificacion de entrevista n°2

Nombre (s) del entrevistado (s): MS, Docente de Matematica NM4

Establecimiento: Liceo de la comuna de Linares
15 de julio 2024

Lugar de la entrevista: Oficina de Coordinadores
Nombre del entrevistador: Jaime Gustavo Zufiiga Lizama

Nombre del transcriptor: Jaime Gustavo Zufiiga Lizama

Edad:34

Fecha de entrevista:

Corpus

Codificacion

Memos

E: Hola MS, écdmo estas?

MS: Si estado bien ahora, bueno estuve con licencia hace poco
y esta semana estuve con amigdalitis, asi es que me tuve que ir
a pinchar este lunes en la mafana... estuve sin voz, de hecho,
ahora igual tengo la garganta un poco resentida pero mejor ya
gracias a Dios.

E: Que bueno estés un poco mejor y te agradezco que me
puedas brindar este espacio de conversaciéon. Bueno
recordarte que el objetivo de esta entrevista que es para un
trabajo que estoy realizando en la universidad, es poder
visualizar las habilidades que se trabajan en la asignatura de
matematica y su incorporacion a los procesos evaluativos.

MS: Super!, comencemos con las preguntas.

Saludo.

E: ¢Qué es la evaluacién para usted?

MS: La evaluacién para mi es... s un proceso sistematico y
continuo que permite medir el aprendizaje de los alumnos.
Mmm creo que es una herramienta esencial para identificar el
grado de adquisicién de conocimientos que los alumnos van
adquiriendo durante el proceso de ensefianza de las distintas
unidades y objetivos de aprendizaje. En teoria la evaluacion
debiera servir para tomar decisiones jajajja (risas) pero la
verdad que por el poco tiempo gque hay, termina siendo solo

para poner una nota, cuesta mucho poder sacar el maximo
provecho a la evaluacién, por otro lado, tenemos que estar

cumpliendo con los calendarios de evaluaciones, sumado a que

Concepciones
sobre evaluacion.

Proceso para
medir de
manera
sistematica
los
aprendizajes.

Finesde la
evaluacion
solo por
calificar
debido al
contexto.




tenemos las evaluaciones formativas previas a las sumativas,
entonces al final el tiempo que queda es nada para entender
bien la evaluacion, al final nos quedamos con los que les va bien
y con los que les va mal.

E: éCudl es la importancia que tiene la evaluacién para usted y
por qué?

MS: Como te decia en la pregunta anterior, creo que es muy
importante, es crucial porque actla como un espejo que refleja
el aprendizaje de los estudiantes. Para los estudiantes, la
evaluacién deberia ser una oportunidad para autoevaluarse y
tomar conciencia de su propio progreso. Les ayuda a identificar
en qué aspectos necesitan trabajar mas y les da un sentido de

logro cuando ven su avance, o sea, cuando se sacan buenas
notas. Para nosotros los profesores, la_evaluacidon es una
herramienta diagndstica que informa sobre qué tan efectivas
son las estrategias de enseflanza y donde pueden necesitar

hacer ajustes, pero, también es dificil sacarle el maximo partido
a la evaluacién dado que en mi caso particular tengo varios

Concepciones
sobre evaluacion.

Define la
evaluacién
€omo proceso
de alta
importancia
paralos
estudiantes.

Reconocimient
odela
evaluacién
como
indicativadela
efectividad de

la practica
cursos distribuidos desde primero medio a cuarto medio, docente.
entonces el tiempo para hacer un analisis mas rico de las
evaluaciones es bastante poco.
E: ¢Cémo cree que los procesos evaluativos influyen en los | Importanciadela | Impacto

aprendizajes de sus estudiantes?

MS: Los procesos evaluativos tienen un impacto significativo en
el aprendizaje de los estudiantes. Una evaluacién bien
disefiada puede motivar a los estudiantes a esforzarse masy a
involucrarse activamente en su propio aprendizaje. Las
evaluaciones formativas, en particular, juegan un papel
también importante ya que va preparando a los alumnos para
enfrentarse finalmente al instrumento mayor que es la

evaluacion sumativa, ayuda a los estudiantes a identificar sus

errores y comprender como corregirlos. Esto fomenta una
mentalidad de crecimiento, donde los estudiantes ven los
errores como oportunidades de aprendizaje en lugar de
fracasos, por eso es buena la evaluacion formativa, ya que ahf

esta permitido que los estudiantes se equivoquen lo necesario,
pero que aprendan de ese error y en vista que estas
evaluaciones y su nota no incide en los promedios.

E: évisualizas la evaluacién como un proceso metacognitivo
también? (pregunta adicionada en el momento)

evaluacion

positivo en los
estudiantes.

Evaluacion
como
elemento de
aprendizaje
desde el error.




MS: las evaluaciones pueden ayudar a desarrollar habilidades
metacognitivas, ya que los estudiantes aprenden a reflexionar
sobre su propio proceso de aprendizaje y a desarrollar
estrategias para mejorar.

E: ¢Qué habilidades matematicas crees son importantes que
deben desarrollar tus estudiantes?

MS: En la ensefianza de las matematicas, creo que es
importante que los estudiantes desarrollen una variedad de
habilidades que van mas alld de la simple memorizacién de
féormulas y procedimientos, o sea que no solo sepan realizar los
ejercicios. Creo que son importantes el razonamiento légico y
la resolucién de problemasy bueno en la actualidad siempre es

importante que los alumnos tengan un buen manejo de
habilidades tecnoldgicas, hoy se puede trabajar la matematica
através de programas de computacion, juegos y muchas otras
€0sas mas.

E: écrees si habra otras?

Importancia de la
evaluacién

Reconocimient
oala
importancia
de desarrollar
variadas
habilidades.

Cree
importante
desarrollaren
los alumnos la
habilidad de
resolucion de
problemasy
razonamiento
l6gico, siendo
esta Ultima no
definida para

los niveles
MS: si hay muchas pero las que te mencioné anteriormente, escolares de
me parecen que son las esenciales, en vista de las necesidades 3roy4to
. . , medio.
de los alumnosy de las demandas que ejerce la sociedad el dia
de hoy.
E: ¢Qué importancia le da al marco curricular de matemdtica o | Conocimiento de
sea los programas para tu prdctica docente tanto en procesos | habilidades seguin
didacticos como evaluativos? marco.
Le otorga
importancia al

MS: El marco curricular de matemadtica es fundamental para
guiar mi prdctica docente. Me proporciona una estructura que

me permite tener mas coherente sobre lo que se espera que
los estudiantes aprendan en cada nivel educativo, asegurando
gue todos los aspectos importantes del conocimiento
matematico sean abordados de manera mas integral. En
términos de procesos didacticos, el curriculo orienta la

planificacion de las clases, ayuddandome a seleccionar los
contenidos v las estrategias de ensefianza mas apropiadas para
alcanzar los objetivos de aprendizaje. En cuanto a la

evaluacién, el marco curricular establece los criterios vy
estandares que deben cumplirse, lo que me permite disefiar
evaluaciones alineadas con esos objetivos y asegurar que se
estén midiendo las habilidades y conocimientos relevantes.

marco
curricular




E: ¢Podrias sefialar una habilidad que desarrollas con tus
estudiantes tanto en clases como en las evaluaciones y por qué
las trabajas?

MS: Una habilidad clave que desarrollo con mis estudiantes es
la resolucién de problemas. La trabajo de manera continua en
las actividades de clase y en las evaluaciones porque fomenta
una comprensiéon mas aplicada de las matematicas. La
resolucion de problemas permite a los estudiantes conectar
conceptos tedricos con situaciones practicas, desarrollando su
capacidad para y aplicar sus conocimientos en contextos mas
familiares y reales, de hecho, trato de contextualizar a la vida

diaria o a situaciones que comunmente les toca ya seas en sus
casas, o su diario vivir, también proyecto a situaciones como
del ambito profesional.

Habilidades
efectivas
trabajadas.

Reconocimient
o de habilidad
mds trabajada
en sus clases,
la resolucion
de problemas.

E: ¢Qué habilidades percibes que les cuesta mas desarrollar a los
estudiantes en la asignatura de matematica y por qué crees que
es asi?

MS: Una de las habilidades que los estudiantes encuentran mas
desafiante es el razonamiento abstracto, especialmente
cuando se trata de aplicar conceptos tedricos a problemas

practicos o cuando necesitan hacer generalizaciones y ver
relaciones entre diferentes areas de la matematica. Esto puede
deberse a varias razones, como una falta de conexion entre la
teoria y la practica, dificultades para visualizar conceptos
abstractos, y una falta de confianza en sus propias capacidades.
Ademads, muchos estudiantes pueden no haber desarrollado
habitos de estudio efectivos o estrategias de aprendizaje
adecuadas, lo que dificulta su capacidad para abordar
problemas complejos de manera estructurada y sistematica.

Habilidades
efectivas
trabajadas.

Percepcién
de habilidad
menos
adquiridaes
el
razonamient
o abstracto,
habilidad no
definida en
el marco
curricular de
matemadtica
para el nivel
en estudio.

E: éConoce todas las habilidades que plantea el programa de
estudio para matematica de 3ro y 4to medio? Y si es 0 no asi,
¢Cémo las materializa en las clases y en las evaluaciones?

MS: En realidad realizo una cierta seleccién de las habilidades
a trabajar con los estudiantes, de las que propone el programa
de estudio y materializo estas habilidades en mis clases vy
evaluaciones de varias maneras. En primer lugar, planifico las
actividades de ensefianza de manera que aborden

especificamente las competencias descritas en el curriculo,
utilizando algunas estrategias que se promueven desde la UTP,
como la enseflanza basada en proyectos, el aprendizaje

cooperativo y el uso de tecnologias digitales. En las

Conocimiento de
habilidades segun
marco.

Reconocimie
nto que solo
trabaja
algunas de
las
habilidades
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por el marco
curricular de
la
asignatura.
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evaluaciones, disefio tareas que requieren gue los estudiantes

apliquen estas habilidades en contextos auténticos, como la

resolucién de problemas del mundo real, la elaboracion de
proyectos matematicos, entre otras. De esta manera, aseguro
gue los estudiantes no solo adquieran conocimientos tedricos,
sino que también desarrollen las habilidades necesarias para
aplicarlos de manera efectiva. Bueno también uno integra
estas habilidades en las pruebas escritas ya que ahi se trabaja
mucho la resolucién de problemas.

marco

curricular.

Sus disefios
evaluativos
incorporan
habilidades.

E: Bien estimada MS, hemos terminado con las preguntas de
esta entrevista, te agradezco tu tiempo para poder dialogar
conmigo de estas tematicas.

MS: de nada, quizds son temas que se debiesen tratar mas
seguido como parte de la reflexion docente y que
lamentablemente a veces no se da acd porque las reuniones
vienen muy dirigidas.

E: Sitienesrazon, el tiempo también es escaso cuando nos toca
reunirnos.

MS: Asi es...

E: Bueno muchas gracias por tu colaboracion.

Despedida.




Anexo 8: Consentimientos docentes.

ubh

Universidad del Desarrollo

Universidad de Excelencia

Consentimiento Informado
(Participante de
entrevista)

He sido invitado/a a participar en una investigacion de titulo ““Disefio, implementacion y
evaluacion de una propuesta evaluativa desde la reflexion docente que permita incorporar
el desarrollo de habilidades en la asignatura de Matematica”, la cual cuenta con el
respaldo de la Universidad del Desarrollo y cuyo investigador responsable es Don Jaime
Zuniga Lizama.
Entiendo que este estudio busca desarrollar habilidades en los procesos evaluativos en la
asignatura de Matematica, a través del disefio de una propuesta implementada a partir de
la reflexion docente, para estudiantes de 3ro y 4to medio de un Liceo de la comuna de
Linares. Sé que mi participacion se llevara a cabo de manera presencial u online yconsistira
en responder una entrevista, en modo (presencial/on line), que demorara alrededor de 40
minutos. Me han explicado que la informacion recogida a través de este cuestionario sera
confidencial, no individualizada, y que los nombres de las y los participantes seran
asociados a un nimero de serie, esto significa que las respuestas no podran ser conocidas
por otras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de publicacion de resultados.
Estoy en conocimiento que toda la informacidn obtenida en este estudio es confidencial,
cuyo acceso estd limitado al equipo de investigadores, titulares del proyecto, quienes son
responsables de resguardar y manejar bajo estricto anonimato la informacién obtenida. Por
tanto, los datos recogidos seran utilizados sin ningln tipo de informacion que me
individualice.
Entiendo que mi participacion es voluntaria y no habré retribucion por ella, que puedo
solicitar las respuestas entregadas por mi, si asi lo requiero, y me puedo retirar en
cualquier etapa, sin tener que dar una justificacion de la causa y en el momento que lo
considere pertinente. De ser asi, esto no tendra consecuencia alguna y mis datos seran
eliminados de los registros en el caso, por ejemplo, que ya haya respondido la encuesta.
Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con el
investigador responsable al correo jzunigal@udd.cl en el momento que lo estime
pertinente para cualquier asunto relativo a mi participacion. Ademas, en caso de cualquier
otra consulta sobre mis derechos como participante de este estudio puedo contactarme
con el Dr. Francisco Ceric, Presidente del Comité de Etica Institucional UDD, fceric@udd.c!
o con el Sefior Alfredo Melo, Secretario del Comité de Etica de la Universidad del
Desarrollo al e- mail Imelo@udd.cl (Direccion de investigacion UDD). Dicha institucion no
tiene acceso a mis datos obtenidos del estudio.

En pleno conocimiento de esto:

_x_ Si. Acepto voluntariamente participar en este estudio y he recibido una copia del
presente documento.

Firma participante:

Fecha: 2h ~ 06 - 202 Y,

Firma Investigador(a) a cargo:



uh

Universidad del Desarrollo

Universidad de Excelencia

Consentimiento Informado
(Participante de
entrevista)

He sido invitado/a a participar en una investigacion de titulo ““Disefio, implementacion y
evaluacién de una propuesta evaluativa desde la reflexion docente que permita incorporar
el desarrollo de habilidades en la asignatura de Matematica”, la cual cuenta con el
respaldo de la Universidad del Desarrollo y cuyo investigador responsable es Don Jaime
Zufiga Lizama.
Entiendo que este estudio busca desarrollar habilidades en los procesos evaluativos en la
asignatura de Matematica, a través del disefio de una propuesta implementada a partir de
la reflexion docente, para estudiantes de 3ro y 4to medio de un Liceo de la comuna de
Linares. Sé que mi participacion se llevara a cabo de manera presencial u online yconsistira
en responder una entrevista, en modo (presencial/on line), que demorara alrededor de 40
minutos. Me han explicado que la informacidn recogida a través de este cuestionario sera
confidencial, no individualizada, y que los nombres de las y los participantes seran
asociados a un nimero de serie, esto significa que las respuestas no podran ser conocidas
por otras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de publicacion de resultados.
Estoy en conocimiento que toda la informacién obtenida en este estudio es confidencial,
cuyo acceso esta limitado al equipo de investigadores, titulares del proyecto, quienes son
responsables de resguardar y manejar bajo estricto anonimato la informacion obtenida. Por
tanto, los datos recogidos serdn utilizados sin ningin tipo de informacion que me
individualice.
Entiendo que mi participacion es voluntaria y no habra retribucion por ella, que puedo
solicitar las respuestas entregadas por mi, si asi lo requiero, y me puedo retirar en
cualquier etapa, sin tener que dar una justificacion de la causa y en el momento que lo
considere pertinente. De ser asi, esto no tendra consecuencia alguna y mis datos seran
eliminados de los registros en el caso, por ejemplo, que ya haya respondido la encuesta.
Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con el
investigador responsable al correo jzunigal@udd.cl en el momento que lo estime
pertinente para cualquier asunto relativo a mi participacion. Ademds, en caso de cualquier
otra consulta sobre mis derechos como participante de este estudio puedo contactarme
con el Dr. Francisco Ceric, Presidente del Comité de Etica Institucional UDD, fceric@udd.c!
o con el Sefior Alfredo Melo, Secretario del Comité de Etica de la Universidad del
Desarrollo al e- mail Imelo@udd.cl (Direccidn de Investigacion UDD). Dicha institucién no
tiene acceso a mis datos obtenidos del estudio.

En pleno conocimiento de esto:

Si. Acepto voluntariamente participar en este estudio y he recibido una copia del
esente documento. /

L7 25 N

Firma participante:

Fecha: 21 T\JM\Q.‘Z\:)Z.\“

Firma Investigador(a) a cargo:/7



Anexo 9: Muestra de consentimiento estudiantes.

ubh

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelancia

Asentimiento Informado de Participacién en Proyecto de Investigacion
Para menores

Dirigido a: Estudiantes 3° v 4° Medio

En el siguiente texto se explica y se entregan detalies de la actividad a la que se te desea invitar a
participar. Para participar, primero debes leer lo siguiente:

El Prof. Jaime ZGiiiga Lizama, de la Universidad del Desarrollo, estd realizando un proyecto que se
llama “Disefio, implementacion y evaluacién de una propuesta evaluativa desde la reflexiéon docente que
permita incorporar el desarrolio de habilidades en la asignatura de Matematica”. El objetivo del proyecto
es desarrollar habilidades en los procesos evaluativos en la asignatura de Matematica, a través del diseno
de una propuesta implementada a partir de la reflexiéon docente, para estudiantes de 3ro y 4to medio de
un Liceo de la comuna de Linares.

1. rellenes una encuesta sobre xx. La encuesta te tomara aproximadamente 15 minutos y no
tendra ninguna nota asociada.

2. Actividad 2 (si corresponde). Esta reunién tendrd lugar en tu colegio, durante la jornada
académica. Este tipo de conversacién se conoce como “grupo focal” y nos sirve para hacer
ajustes al programa. Tu participacién en estas conversaciones no tendra ninguna nota asociada.

Tu participacién en estas actividades no supone ningun riesgo para ti. Para que puedas participar, también
conversaremos con tu padre/madre/tutor, pero aunque ellos estén de acuerdo en tu participacion, tu
puedes decidir libre y voluntariamente si deseas participar o no.

Todos los datos que se recojan en la actividad serédn totalmente anénimos y privados. Para asegurarnos
de que los datos sean andnimos, asociaremos tus respuestas a un codigo y luego eliminaremos los datos
que contienen tu nombre, apellido, y fecha de nacimiento, y solo trabajaremos con el codigo. Asi, nadie
podra saber qué codigo corresponde a cada estudiante. Ademas, cuando participes en un grupo focal,
anotaremos tus comentarios con un seuddénimo para que nadie pueda vincular tus respuestas con tu
nombre. Los datos que entregues serdn absolutamente confidenciales y sélo se usaran para el proyecto
de investigacién, Tus profesores podran ver los resultados generales del proyecto, pero no sabran el
resultado individual ni las respuestas de cada estudiante. El(La) profesora XX (IR) y su ayudante tendran
acceso a los datos y ellas serdn las encargadas de cuidar y proteger los datos, y tomardn todas las
medidas necesarias para esto.

Tu participacién en este estudio no te significard gastos. Por otra parte, la participacion en esta actividad
no involucra pago o beneficios en dinero o cosas materiales.

Puedes hacer preguntas en cualquier momento que lo desees. Igualmente, puedes decidir retirarte de la
actividad en cualquier momento, sin que eso tenga malas consecuencias. Ademas, tienes derecho a
negarte a participar o a dejar de participar en cualquier momento que lo desees. Por ultimo, si consideras
que se ha hecho algo incorrecto durante la actividad o si tienes dudas o preguntas, te puedes comunicar
con el Presidente del Comité de Etica de la Universidad del Desarrollo, Francisco Ceric, al email
fceric@udd.cl, o al teléfono 562-23279437.

Si decides participar, imuchas gracias!
Nombre IR



ubh

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Fecha: ’z’l)olx—). Ao

Mi nombre es_| |, soy estudiante del curso_

°4 , del Colegio/Liceo/Escuela.
(El) La profesor(a) XX me ha invitado a participar de un proyecto que se llama “XX". Acepto participar en la
actividad a la que me ha invitado, y ademas quisiera decir que:

1. He leido lo anterior, o me lo han leido, y he entendido toda la informacion.

2. Cuando no entendi algo, pude preguntar, y me han contestado a todas mis preguntas.

3. Sé que puedo decidir no participar, y nada malo ocurriré por ello. Si tengo alguna duda en
cualquier momento de la actividad, puedo preguntar todas las veces que necesite.

4, Sé que puedo elegir participar, pero después puedo cambiar de opinién en cualquier momento, y
nadie me retara por ello. )

5. Sé que la informacién que entregue en esta actividad sdlo la sabrén los profesores del proyecto y la
usaran sélo para su investigacién. Si mis respuestas llegasen a ser publicadas, no estaran
relacionadas con mi nombre, asi que nadie sabra cuales fueron mis opiniones y respuestas.

6. De tener alguna pregunta sobre la actividad, después podré llamar o escribir a un profesor que
podréa responder todas mis preguntas y comentarios. El nombre de este profesor es Francisco Ceric
y sus contactos son fceric@udd.cl, 562-23279437.

7. Si acepto participar en la actividad debo firmar este papel, y me entregaran una copia para
guardarla y tenerla en mi poder si tengo cualquier duda después.

8. Al final de todo, podré pedirle al (la) profesor(a) que me invité a participar informacién sobre los
resultados de su proyecto. Sus datos de contacto son (email IR y teléfono de contacto)

s 4
N re y firma del participante. Investigador responsable
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Asentimiento Informado de Participacion en Proyecto de Investigacién
Para menores

Dirigido a: i o b

En el siguiente texto se explica y se entregan detalles de la actividad a la que se te desea invitar a
participar. Para participar, primero debes leer lo siguiente:

El Prof. Jaime ZGfiiga Lizama, de la Universidad del Desarrollo, estd realizando un proyecto que se
llama “Disefio, implementacién y evaluacién de una propuesta evaluativa desde la reflexiéon docente que
permita incorporar el desarrolio de habilidades en la asignatura de Matemética”. El objetivo del proyecto
es desarrollar habilidades en los procesos evaluativos en la asignatura de Matematica, a través del disefio
de una propuesta implementada a partir de la reflexién docente, para estudiantes de 3ro y 4to medio de
un Liceo de la comuna de Linares. '

1. rellenes una encuesta sobre xx. La encuesta te tomard aproximadamente 15 minutos y no
tendra ninguna nota asociada.

2. Actividad 2 (si corresponde). Esta reunién tendré lugar en tu colegio, durante la jornada
académica. Este tipo de conversacién se conoce como “grupo focal” y nos sirve para hacer
ajustes al programa. Tu participacién en estas conversaciones no tendra ninguna nota asociada.

Tu participacion en estas actividades no supone ningun riesgo para ti. Para que puedas participar, también
conversaremos con tu padre/madre/tutor, pero aunque ellos estén de acuerdo en tu participacion, tu
puedes decidir libre y voluntariamente si deseas participar o no.

Todos los datos que se recojan en la actividad seran totalmente anénimos y privados. Para asegurarnos
de que los datos sean andnimos, asociaremos tus respuestas a un cédigo y luego eliminaremos los datos
que contienen tu nombre, apellido, y fecha de nacimiento, y solo trabajaremos con el cédigo. Asi, nadie
podra saber qué cédigo corresponde a cada estudiante. Ademds, cuando participes en un grupo focal,
anotaremos tus comentarios con un seudénimo para que nadie pueda vincular tus respuestas con tu
nombre. Los datos que entregues serdn absolutamente confidenciales y sblo se usaran para el proyecto
de investigacién, Tus profesores podran ver los resultados generales del proyecto, pero no sabran el
resultado individual ni las respuestas de cada estudiante. El(La) profesora XX (IR) y su ayudante tendran
acceso a los datos y ellas seran las encargadas de cuidar y proteger los datos, y tomaran todas las
medidas necesarias para esto.

Tu participacién en este estudio no te significara gastos. Por otra parte, la participacion en esta actividad
no involucra pago o beneficios en dinero o cosas materiales.

Puedes hacer preguntas en cualguier momento que lo desees. Igualmente, puedes decidir retirarte de la
actividad en cualquier momento, sin que eso tenga malas consecuencias. Ademas, tienes derecho a
negarte a participar o a dejar de participar en cualquier momento que lo desees. Por (itimo, si consideras
que se ha hecho algo incorrecto durante la actividad o si tienes dudas o preguntas, te puedes comunicar
con el Presidente del Comité de Etica de la Universidad del Desarrollo, Francisco Ceric, al email
fceric@udd.cl, o al teléfono 562-23279437.

Si decides participar, imuchas gracias!
Nombre IR



Fecha:

(El) La

actividad a la quelme ha invitado, y ademas quisiera decir que:

1.
2
3.

Mi n9mbre es

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

[1/04/29

|, soy estudiante del curso_
|, del Colegio/Liceo/Escuela.
ha “XX”. Acepto participar en la

el
profes

T

He leido lo anterior, 0 me lo han leido, y he entendido toda la informacién.

Cuando no entendi algo, pude preguntar, y me han contestado a todas mis preguntas.

Sé que puedo decidir no participar, y nada malo ocurrird por ello. Si tengo alguna duda en
cualquier momento de la actividad, puedo preguntar todas las veces que necesite.

Sé que puedo elegir participar, pero después puedo cambiar de opinidon en cualquier momento, y
nadie me retara por ello. ‘

Sé que la informacién que entregue en esta actividad solo la sabran los profesores del proyecto y la
usaran sélo para su investigacién. Si mis respuestas llegasen a ser publicadas, no estaran
relacionadas con mi nombre, asi que nadie sabra cuales fueron mis opiniones y respuestas.

De tener alguna pregunta sobre la actividad, después podré llamar o escribir a un profesor que
podra responder todas mis preguntas y comentarios. El nombre de este profesor es Francisco Ceric
y sus contactos son fceric@udd.cl, 562-23279437.

Si acepto participar en la actividad debo firmar este papel, y me entregaran una copia para
guardarla y tenerla en mi poder si tengo cualquier duda después.

Al final de todo, podré pedirle al (la) profesor(a) que me invité a participar informacion sobre los
resultados de su proyecto. Sus datos de contacto son (email IR y telé e contacto)

@P%% |

Nombre y firma del participante. Investigador responsable



Anexo 10: Validacion de expertos instrumento cuestionario.

U

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Magister en Innovacién Curricular y Evaluacién Educativa

VALIDACION DE INSTRUMENTO: CUESTIONARIO

Estimado experto/a: Sr. Boris Leiva Plaza

Profesion: Profesor de Ciencias Naturales mencién Biologia y Coordinador de
la Unidad Técnico Pedagogica.

Estudiante: Jaime Gustazo Zuiiga Lizama.
Programa: Magister en Innovacién Curricular y Evaluacion.

En el contexto del programa de Postgrado, en el médulo de Diagnéstico
Institucional Focalizado, corresponde desarrollar un proyecto bajo metodologia
de investigacion accion.

Quien suscribe, Jaime Gustavo Zufiga Lizama se encuentra desarrollado su
proyecto en el Magister en Innovacién Curricular y Evaluacion Educativa,
enfocada en: Disefiar, implementar y evaluar una propuesta evaluativa desde la
reflexion docente, que permita incorporar el desarrollo de las habilidades de
representar, modelar, resolver problemas y argumentar en el disefio de
evaluaciones en la asignatura de Matematica para estudiantes de 3ro y 4to medio
de un Liceo de la comuna de Linares.

El objetivo general del diagnoéstico de esta investigacion es “Evidenciar a través
diversas técnicas de recoleccion de datos, el tipo de habilidades que desarrollan
los docentes en tercero y cuarto medio en la asignatura de Matematica, a través
de sus procesos evaluativos”.

Como instrumentos de recoleccion de informacion para el logro del objetivo del
diagnostico, se aplicara un cuestionario a los estudiantes de 3ro y 4to medio.

Con el objetivo de validacion de instrumentos para la recoleccion de informacion,
mediante el juicio de expertos usted ha sido seleccionado como evaluador.

La informacion que Ud. entregue al igual que el resultado de los instrumentos,
tendran un caréacter confidencial y no sera utilizados con otro fin que no sea el
mismo de la investigacion.
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Si usted esta de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder los
siguientes cuadros, correspondiente al instrumento para la recoleccion de
informacién que le han sido entregado.

Para la revision del instrumento se solicita poner énfasis en la elaboracién de las
preguntas completando la siguiente lista de cotejo, en la cual deben marcar con
una X segun corresponda y posteriormente escribir las observaciones
respectivas.

7

INDICADORES Si NO

Existe claridad en la redaccion de las preguntas.

El instrumento contribuye al logro del objetivo del

v/

diagnéstico ‘/
/

/

Existe una estructura légica en la estructura de la
encuesta.

El instrumento de recoleccion de informacion esta
estructurado de forma accesible y entendible para ser
respondido por los ESTUDIANTES a quienes esta
dirigido

Existe correspondencia entre la pregunta y el objetivo - -
de la investigacién

La cantidad de preguntas es adecuada y permite /
obtener informacién relevante para el desarrollo de la
investigacion.

N° Pregunta | Existe correspondencia entre la
pregunta y el objetivo de Ia
investigacion

SI NO

/

1 J
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Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Magister en Innovacidn Curricular y Evaluacién Educativa

VALIDACION DE INSTRUMENTO: CUESTIONARIO

Estimado experto/a: Sr. Diego Roldan Valenzuela

Profesién: Profesor de Matematica y estudiante de Magister en Innovacion
Curricular y Evaluacion de la Universidad del Desarrollo

Estudiante: Jaime Gustazo Zuniga Lizama.
Programa: Magister en Innovacion Curricular y Evaluacion.

En el contexto del programa de Postgrado, en el médulo de Diagnéstico
Institucional Focalizado, corresponde desarrollar un proyecto bajo metodologia
de investigacion accion.

Quien suscribe, Jaime Gustavo Zufiga Lizama se encuentra desarrollado su
proyecto en el Magister en Innovacion Curricular y Evaluacién Educativa,
enfocada en: Disefiar, implementar y evaluar una propuesta evaluativa desde la
reflexion docente, que permita incorporar el desarrollo de las habilidades de
representar, modelar, resolver problemas y argumentar en el disefio de
evaluaciones en la asignatura de Matematica para estudiantes de 3ro y 4to medio
de un Liceo de la comuna de Linares.

El objetivo general del diagnostico de esta investigacion es “Evidenciar a traves
diversas técnicas de recoleccién de datos, el tipo de habilidades que desarrollan
los docentes en tercero y cuarto medio en la asignatura de Matematica, a traves
de sus procesos evaluativos”.

Como instrumentos de recoleccion de informacion para el logro del objetivo del
diagnéstico, se aplicara un cuestionario a los estudiantes de 3ro y 4to medio.

Con el objetivo de validacion de instrumentos para la recoleccion de informacion,
mediante el juicio de expertos usted ha sido seleccionado como evaluador.

La informacién que Ud. entregue al igual que el resultado de los instrumentos,
tendran un caracter confidencial y no sera utilizados con otro fin que no sea el
mismo de la investigacion.
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Magister en Innovacién Curricular y Evaluacion Educativa

Si usted esta de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder los
siguientes cuadros, correspondiente al instrumento para la recoleccion de
informacién que le han sido entregado.

Para la revisién del instrumento se solicita poner énfasis en la elaboracion de las
preguntas completando la siguiente lista de cotejo, en la cual deben marcar con
una X segun corresponda y posteriormente escribir las observaciones
respectivas.

INDICADORES NO

Existe claridad en la redaccion de las preguntas.

El instrumento contribuye al logro del objetivo del
diagnostico

Existe una estructura logica en la estructura de la
encuesta.

El instrumento de recoleccion de informacion esta
estructurado de forma accesible y entendible para ser
respondido por los ESTUDIANTES a quienes esta
dirigido

S RN N

Existe correspondencia entre la pregunta y el objetivo - -
de la investigacion

obtener informacion relevante para el desarrollo de la

La cantidad de preguntas es adecuada y permite /
investigacion.

N° Pregunta | Existe correspondencia entre la
pregunta y el objetivo de Ila
investigacion

S NO

‘ v
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Anexo 11: Validacién de expertos instrumento entrevista semiestructurada.

U

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Magister en Innovacion Curricular y Evaluacién Educativa

VALIDACION DE INSTRUMENTO: ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Estimado experto/a: Sr. Boris Leiva Plaza

Profesion: Profesor de Ciencias Naturales, mencién Biologia y Coordinador de
la Unidad Técnica Pedagogica.

Estudiante: Jaime Gustazo Zuniga Lizama.
Programa: Magister en Innovacion Curricular y Evaluacion.

En el contexto del programa de Postgrado, en el médulo de Diagnostico
Institucional Focalizado, corresponde desarrollar un proyecto bajo metodologia
de investigacion accion.

Quien suscribe, Jaime Gustavo Zufiga Lizama se encuentra desarrollado su
proyecto en el Magister en Innovacién Curricular y Evaluacion Educativa,
enfocada en: Disefar, implementar y evaluar una propuesta evaluativa desde la
reflexion docente, que permita incorporar el desarrollo de las habilidades de
representar, modelar, resolver problemas y argumentar en el disefio de
evaluaciones en la asignatura de Matematica para estudiantes de 3ro y 4to medio
de un Liceo de la comuna de Linares.

El objetivo general del diagnéstico de esta investigacion es “Evidenciar a través
diversas técnicas de recoleccion de datos, el tipo de habilidades que desarrollan
los docentes en tercero y cuarto medio en la asignatura de Matematica, a traves
de sus procesos evaluativos”.

Como instrumentos de recoleccion de informacion para el logro del objetivo del
diagnéstico, se aplicara una encuesta semiestructurada a los dos docentes de
Matematica que imparten clases en 3ro y 4to medio.

Con el objetivo de validacion de instrumentos para la recoleccion de informacion,
mediante el juicio de expertos usted ha sido seleccionado como evaluador.

La informacion que Ud. entregue al igual que el resultado de los instrumentos,
tendran un caracter confidencial y no sera utilizados con otro fin que no sea el
mismo de la investigacion.
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Si usted esta de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder
siguientes cuadros, correspondiente al instrumento para la recoleccion
informacién que le han sido entregado.

Para la revision del instrumento se solicita poner énfasis en la elaboracion de
preguntas completando la siguiente lista de cotejo, en la cual deben marcar
una X segun corresponda y posteriormente escribir las observacio
respectivas.

¥

INDICADORES Sl NO

Existe claridad en la redaccién de las preguntas.

El instrumento contribuye al logro del objetivo del
diagnoéstico

Existe una estructura légica en la estructura de la

/
J/
encuesta. /
J

El instrumento de recoleccién de informacién esta
estructurado de forma accesible y entendible para ser
respondido por los docentes a quienes esta dirigido

Existe correspondencia entre la pregunta y el objetivo - -
de la investigacion

obtener informacion relevante para el desarrollo de la

La cantidad de preguntas es adecuada y permite /
investigacion.

N° Pregunta | Existe correspondencia entre la
pregunta y el objetivo de la
investigacion

NO

1 /
/
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Magister en Innovacion Curricular y Evaluacion Educativa

VALIDACION DE INSTRUMENTO: ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Estimado experto/a: Sr. Diego Roldan Valenzuela

Profesién: Profesor de Matematica y estudiante de Magister en Innovacién
Curricular y Evaluacion de la Universidad del Desarrollo

Estudiante: Jaime Gustazo Zufiga Lizama.
Programa: Magister en Innovacioén Curricular y Evaluacion.

En el contexto del programa de Postgrado, en el médulo de Diagnéstico
Institucional Focalizado, corresponde desarrollar un proyecto bajo metodologia
de investigacion accion.

Quien suscribe, Jaime Gustavo Zuhiga Lizama se encuentra desarrollado su
proyecto en el Magister en Innovacion Curricular y Evaluacién Educativa,
enfocada en: Disefar, implementar y evaluar una propuesta evaluativa desde la
reflexion docente, que permita incorporar el desarrollo de las habilidades de
representar, modelar, resolver problemas y argumentar en el disefio de
evaluaciones en la asignatura de Matematica para estudiantes de 3ro y 4to medio
de un Liceo de la comuna de Linares.

El objetivo general del diagnéstico de esta investigacion es “Evidenciar a través
diversas técnicas de recoleccion de datos, el tipo de habilidades que desarrollan
los docentes en tercero y cuarto medio en la asignatura de Matematica, a través
de sus procesos evaluativos”.

Como instrumentos de recoleccion de informacién para el logro del objetivo del
diagnostico, se aplicara una encuesta semiestructurada a los dos docentes de
Matematica que imparten clases en 3ro y 4to medio.

Con el objetivo de validacion de instrumentos para la recoleccion de informacion,
mediante el juicio de expertos usted ha sido seleccionado como evaluador.

La informacién que Ud. entregue al igual que el resultado de los instrumentos,
tendran un caracter confidencial y no sera utilizados con otro fin que no sea el
mismo de la investigacion.
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Si usted esta de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder
siguientes cuadros, correspondiente al instrumento para la recoleccion
informacién que le han sido entregado.

Para la revision del instrumento se solicita poner énfasis en la elaboracion de
preguntas completando la siguiente lista de cotejo, en la cual deben marcar «
una X segun corresponda y posteriormente escribir las observaciol
respectivas.

INDICADORES NO

Existe claridad en la redaccién de las preguntas.

El instrumento contribuye al logro del objetivo del
diagnostico

Existe una estructura logica en la estructura de la
encuesta.

El instrumento de recoleccion de informacion esta
estructurado de forma accesible y entendible para ser
respondido por los docentes a quienes esta dirigido

IS WL LV

Existe correspondencia entre la pregunta y el objetivo
de la investigacion

La cantidad de preguntas es adecuada y permite
obtener informacién relevante para el desarrollo de la /
investigacion.

N° Pregunta | Existe correspondencia entre la
pregunta y el objetivo de Ila
investigacion

S NO

1 v
v/
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Anexo 12: Utilizados en el objetivo n°1 (Implementacion)

FORMATO NOTAS DE CAMPO.

Adaptado de Universidad de las Américas. Notas de campo, procedimientos y

técnicas de evaluacioén cualitativa. Ficha n°8.

Fecha: Docentes participantes:
Sesion n®: Docente Firma
Objetivo:

Hora Registro Comentario/acuerdo.




RUBRICA PARA EVALUAR INSTRUMENTOS DISENADOS.

Docente
Curso
Asignatura
Fecha
Objetivo a evaluar
HABILIDAD NIVEL DE INCORPORACION
N° DE
REACTIVO No Poco Moderadamente Altamente
incorporado incorporado incorporado incorporado
@ ) 3) (@)
Reactivo 1. | Representar | Un item de Un item donde los Un problema que Un item que
calculo numérico | estudiantes incluye graficos requiere
directo que no pueden representar | opcionales o tablas | construir un
requiere ninguna | graficamentesilo gue ayudan, pero grafico, diagrama
representacion. desean, perono es | no son esenciales 0 ecuacioén para
obligatorio. para la resolucién. resolver
correctamente el
problema.
Modelar Elitem solicita Describe una Pide a los Requiere a los
calculos situacion real pero estudiantes estudiantes
numeéricos donde el modelado | modelar una construir y utilizar
simples sin matemadtico no es situacion simple un modelo
ninguna necesario para (por ejemplo, una matematico para
relacién con encontrar la ecuacion que predecir o resolver
una situacion solucion. describa un una situacion
real o tedrica. fenémeno), pero compleja, donde la
en el que la mayor formulacién,
parte dela analisis e
resolucién puede interpretacion del
hacerse sin modelo es clave
profundizar en el para obtener la
modelo. solucion.
Resolver Un item que Un item que Un problema Un problema
problemas solicita aplicar presenta un donde los complejo que no
una férmula problema simple estudiantes deben | tiene una uUnica
especifica sin que se resuelve analizar una solucién o
requerir analisis aplicando una situacion, decidir requiere varios
ni interpretacion | féormula conocida qué operaciones o pasos, donde los
(ejemplo: de manera directa férmulas aplicary estudiantes deben
calcularlaraiz (ejemplo: calcular justificar interpretar datos,
cuadrada de un el area de un parcialmente su formular una
numero dado). rectangulo dado solucién (ejemplo: estrategia,
sus dimensiones). resolver un resolver vy justificar
problema de detalladamente su
distancia y tiempo, | proceso (ejemplo:
donde se debe resolver un
elegir entre problema de
varias formulas optimizacion o
posibles). de disefio de




una estructura,
donde se
requieren
multiples
representaciones
y estrategias).

Argumentar

Un item que
solo pide el
resultado final
de una
operacion o
calculo, sin
requerir que
los estudiantes
expliquen
como llegaron
aesa
respuesta
(ejemplo:
calcular la
suma de dos
numeros).

Un item que
solicita a los
estudiantes
calcular una
respuestay
opcionalmente
explicar por qué
eligieron cierto
método, pero la
explicacion no
afecta
significativamente
la evaluacion
(ejemplo: resolver
una ecuacion
sencillay
justificar
brevemente el
método usado).

Un item que pide
resolver un
problemay
justificar
parcialmente el
procedimiento,
como explicar por
qué eligieron un
método en
particular o cémo
verificaron la
correccion de su
solucién
(ejemplo:
justificar por qué
una ecuacion
cuadratica tiene
dos soluciones y
describir el
método usado).

Un problema
complejo que
requiere una
justificacion
exhaustiva del
proceso
completo de
resolucion,
donde los
estudiantes
deben explicar
cada paso,
demostrar
teoremas o
propiedades
matematicas, y
argumentar por
qué su solucion
es la correcta
(ejemplo:
demostrar por
qué un conjunto
de puntos forma
un triangulo
equilatero
usando
propiedades
geomeétricas).

PUNTAJE TOTAL:

PORCENTAJE EN BASE AL INSTRUMENTO:




PAUTA DE VALORACION PARA DOCENTES PARTICIPANTES EN PROCESO

DE PLANIFICACION DE LA INTERVENCION.

Disefio adaptado de Luis Gonzaga Martinez del Campo (2016). Més alla de la

calificacion; instrumentos para evaluar el aprendizaje.

CRITERIO

DESCRIPTOR

SI/NO

COMENTARIOS
ADICIONALES.

1. Adecuacién a
las Habilidades

La propuesta de mejora incorpora de manera
efectiva las habilidades propuestas por el marco

Coherenciade
los
Instrumentos.

del Marco curricular (representar, modelar, resolver
Curricular. problemasy argumentar)

en los instrumentos de evaluacion.
2. Claridad y Los instrumentos de evaluacién disefiados son

claros y coherentes en su estructura y
en como evallan cada una de las habilidades
propuestas.

3. Relevanciade
las Tareas de
Evaluacion.

Las tareas de evaluacién son relevantes para
los contenidos y habilidades que se desean
evaluar, y son apropiadas para el

nivel de 3ro y 4to medio.

4. Diversidad y
Variedad delos

La propuesta incluye una variedad de tipos e
instrumentos (por ejemplo, pruebas escritas,

Implementacion.

Instrumentos. proyectos, actividades practicas) para evaluar
las diferentes habilidades
matematicas.

5. Facilidad de Los instrumentos de evaluacion propuestos son

practicos y faciles de implementar en el aula,
considerando el tiempo y los recursos
disponibles.

6. Impacto en el
Aprendizaje de
los Estudiantes.

La implementacion de los nuevos instrumentos
de evaluacion tiene el potencial de mejorar el
aprendizaje y el desarrollo de las habilidades
matemadticas

en los estudiantes.

7.Feedbacky

La propuesta incluye mecanismos para la

colaborativo

Reflexion retroalimentacidn v la reflexion docente

Docente. sobre la eficacia de los instrumentos de
evaluacion.

8. Ajustesy Se prevén ajustes y mejoras continuas basadas

Mejoras en la evaluacién de la efectividad de los

Continuas. instrumentos y en las necesidades emergentes
del aula.

9. Trabajo Como integrante del equipo de innovacién me

senti cdmodo y considerado en mis
aportaciones al trabajo realizado.




Anexo 13: Instrumentos evaluativos disefiados en el objetivo 1.
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EVALUACTON SUMATIVA N° 2 DE MATEMATICA
NOMBRE ESTUDIANTE
DOCENTE FUNTAJE TOTAL 35
EVALUACION
FECHA PUNTAIE OETEMIDO
octubre de 224 35
CURSQ CUARTOC CALIFICACION
Ao medio “C7
ASIGNATURA Matematica Flan comim
URIDAD Tiidad T hodelzmiento Matematico para descibir v predec
AP 14 5 Construir modelos de siaciones o fenfimenos. de crecimiento, Jegiprinel
periidicos que involucren funciones podencias de cxpomende snters
INSTRUCCIONES - Lee cuidadosamente antes de comsenzar [n evaluscion.
- Adeiniztra bien i tempe dursste la evaluaciin
- Fluso de caloaladors cientifies eszd permitido pars el cdlealo
- Desarrcdle la evabsiciin s su lugar o pueste desi gnade
- EXIGENCIA 60 %%
|' ibElTI de seleccion mﬂ|tip|E: Saleccionar la albermativa correcta, para &lla, mancar

©on una =quie (“x7) kB alternatva que considers correcta. RECUERDE QUE CaDa
ALTERNATIVA DERE LLEWAR SU DESARROLLO CORRESPOMDIENTE de b contraro se
considerars la mitad del puntaje, e dedr, un punta.

Habilidad matematica involocrada: Representar / Modelar

(2 purtes ¢/fu)

1} Dado la siguiente funcion potenca.,

7} Dadp 12 Higuients funcion pofeRga..

T exponente ¥ valor de “a"

2) Parynegativo
b} Pary positivo
o) Imper v positive
d} Impar v negativo

represeniada en el grafice, como debe ser

Eepresentada en el grafico, como debe sar
exponente ¥ valor de “a”

2) Parynegativo
&) Pary positivo
oy Tmpar v positive
d} Tmper v negative
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31} Dade la siguients funcion pofencia,.
reprezentada en el grafico, como debe sar
su exponante ¥ valor de “a”

1 ¥

f

|| 3

4
a) Par v negatmo
b} Par v positive
¢} Impar ¥ posttivo
d) Impar ¥y negative

4% Dado 12 ziguiente foncion potencis..
reprezentada en el grafico, como debe ser su

axponenta v valer de “a”

i

a) Par v negatrvo
b} Par v pozitive
c) Impar ¥ postvo
d) Impar ¥ negativo




a)

d)

“Hlfveho
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i)

item de aplicacion: Leer, desarrollar v lusgo dar respussts 3 los siguientes
Problemas correspondientss 3 INTERPRETACION DE FUNCION POTENCIA, presentando un
desarrolle ordenado y una respuesta coherentz a loplantzado:

Interprata | grafico, expresando con claridad lo solicitado incluyendo representacion| 3 FUNTOS
de exponente, valor de "a" y ejemplo solidtado

Interpreta el grafico, PERO MO INCLUYE UNO de los 3 factores solicitados ya sea| 2 PUNTOS
exponzntz de Iz funcion, valor de “2" o ejemple solicitado.

Establece indicios de |a interpretacion del grafico, PERO NO INCLUYE AL MEMOS 2 DE| 1 PUNTO

LD SOLICITADD. Y& sea expanente, valer de *a", ejemple.

Mo existe resolucion de lo solicitado 0 PUNTO

Habilidad matematica involocrada: Representar /Modelar

1. Dados los siguiente: graficos indicar si el exponente de la funcion potencia ez un numero
par o impar (valor de n), =i el valor de 2" de la funcidn ez positive o negativo, ademis

INCLUYE UN EJEMPLO DE CADA UNO DE ELLOS.

e)

c)

EJEMPLOS
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i)  item de desarrollo: desarrcliar y luego dar respuests 3 los siguientes
Problemas correspondizntss a funcion potendia, pressntando un desarrollo ordenado vy
un3 respussta coherentz a lo plantzado:

Hahbilidad matematica involucrada: Representar / Modelar’ Resolver problemas

Desarrolla correctamente el gjercicio, sin ningdn tipo de errer. Induyendo cada uno 4 PUNTOS

de los parametros solicitados ademas respetando un orden y coherendia.
Realiza el ejercicio, pero no expresa con claridad el resultado, producto de un error al 3 PUNTOS

multiplicar, dividir o digitacion de datos

Plantaa los ejercicios, paro existe mas de un arror va sea en la multiplicacion o 2 PUNTOS

division o simplemente en la estructura de resolucidn.

Establecs indicios de resolucion del ejercicio, pere no encusntra la solucion. 1 PUNTO
O FUNTO

No existe resolucion del gjercico.

1. Modele la grifica de laz zsignientes fonciones potencia, calenlando coordenadas da eje v,
ademis entragando valorez de “3” y da “n”.
Valorez de *x™ A UTILIZAR EN LAS DS FUNCIONES; -I,-1,0,1,12,

a. flx) = —gf




b fx) = a2
4

© flx) =— Zat
9
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EVALUACION SUMATIVA N° 3 DE

MATEMATICA
NOMBRE
ESTUDIANTE
DOCENTE PUNTAJE TOTAL 30
EVALUACION
FECHA PUNTAJE OBTENIDO
de octubre /30
CURSO CALIFICACION
3ro medio “ ”
ASIGNATURA Matemaética
UNIDAD Relaciones métricas en geometria

OBJETIVO DE AP. JOA4: Resolver problemas de geometria euclidiana que involucran relaciones
métricas entre angulos, arcos, cuerdas y secantes en la circunferencia, de
forma manuscrita y con uso de herramientas

tecnologicas.

INSTRUCCIONES - Lee cuidadosamente antes de comenzar la evaluacion.

- Administra bien tu tiempo durante la evaluacion
- Eluso de calculadora cientifica esta permitido para el cédlculo

- Desarrolle la evaluacion es su lugar o puesto designado
- EXIGENCIA 60 %

ITEM 1: Evaluacién de la habilidad de Resolucion de Problemas. (2PTS C/U)

1. En una circunferencia de radio 10 cm, un punto externo P est4 a 26
cm del centro de la circunferencia. Si trazas una tangente desde P
hasta la circunferencia, ¢.cual es la longitud de la tangente?

A) 12 cm

B) 24 cm

C) 16 cm

D) 20 cm

2. En una circunferencia, el diametro mide 12 cm. Si trazas una
cuerda de 9 cm, ¢a qué distancia del centro se encuentra esa
cuerda?
A) 4 cm
B)3cm
C)5cm
D) 6 cm



3. Se tiene una circunferencia con dos cuerdas que se intersectan en
un punto P dentro de la circunferencia. Los segmentos de una cuerda
miden 4 cm y 5 cm, mientras que uno de los segmentos de la otra
cuerda mide 6 cm. ¢, Cual es la longitud del otro segmento?
A)7.5cm

B) 4 cm

C)6 cm

D)5 cm

4. Un tridngulo esta inscrito en una circunferencia. Si uno de los lados
mide 10 cm y el otro 6 cm, ¢ .cual es la longitud del tercer lado
sabiendo que el tridngulo es rectangulo?

A) 8 cm

B) 12 cm

C)15cm

D) 14 cm

5. Si en una circunferencia, se traza una cuerda de 8 cm y la distancia
desde el centro de la circunferencia hasta la cuerda es de 3 cm,
¢scual es el radio de la circunferencia?

A)5cm

B) 7 cm

C)10cm

D) 6 cm

ITEM 2: Evaluacién de la habilidad de Representar.

6. Dibuja una circunferencia, traza dos cuerdas que se intersecten
dentro de la circunferencia. Luego, usando las relaciones métricas,
indica como se puede calcular el producto de los segmentos generados
por la interseccién de las cuerdas. (4 PTS.)



7.Dibuja una circunferencia de radio 5 cm. Desde un punto exterior P, a 13 cm
del centro de la circunferencia, traza las dos tangentes a la circunferencia.
Representa la situacion y calcula la distancia entre los puntos de tangencia

en la circunferencia. (4PTS.)

ITEM 3: Evaluacion de la habilidad de Argumentar.

8. Justifica por qué el producto de los segmentos de dos cuerdas que se
cortan dentro de una circunferencia es igual, independientemente de la

posicion de las cuerdas. (6 PTS.)




ITEM 4: Evaluacion de la habilidad de Modelar.

9.Un arquitecto desea disefiar una fuente circular y para ello, ha
determinado que tres puntos (A, B, C) en el plano corresponden a las
ubicaciones de arboles alrededor de la fuente. Modela la situacion
encontrando el centro y el radio de la circunferencia que pasa por esos
tres puntos, y describe el procedimiento utilizado.

Modelamiento (diagrame su modelo) (3 PTS.)

Describa el procedimiento. (3pts.)

BUEN TRABAJO



Anexo 14: Muestra de evaluaciones aplicadas.

EVALUACION SUMATIVA N°3 DE MATEMATICA

NOMBRE ESTUDIANTE

DOCENTE PUNTAJE TOTAL 30

EVALUACION
FECHA PUNTAJE OBTENIDO
de octubre 02 i /30
CURSO CALIFICACION
3ro medio “__" I—B
ASIGNATURA Matemiitica
UNIDAD IReIaciones métricas en geometria

OBJETIVO DE AP. 0A4: Resolver problemas de geometria euclidiana que involucran
relaciones métricas entre angulos, arcos, cuerdas y secantes en la
circunferencia, de forma manuscrita y con uso de herramientas
tecnoldgicas.

INSTRUCCIONES - Lee cuidadosamente antes de comenzar la evaluacion.

- Administra bien tu tiempo durante la evaluacion

- El uso de calculadora cientifica esta permitido para el calculo
- Desarrolle la evaluacion es su lugar o puesto designado

- EXIGENCIA 60 %

ITEM 1: Evaluacion de la habilidad de Resolucién de Problemas. (2PTS C/U)

1. En una circunferencia de radio 10 ¢cm, un punto externo P estd a 26 cm del centro de la
circunferencia. Si trazas una tangente desde P hasta la circunfereneia, ;cual es la longitud

de la tangente?

A) A2 cm v b d" /
%2.4 cm fAils == o /

C) 16 cm =9

D) 20 cm (1R - &

2. En una circunferencia, el didametro mide 12 cm. Si trazas una cuerda de 9 cm, ;ja qué /

distancia del centro se/ncuentra esa cuerda?
)4 cm 3 L T 5 i " /
/‘;’)3“" A+ %\ =¥ A AD 70 3 3E%

C)5cm &
D) 6 cm d r Lo/lS 3 :)_b / 5 5
Az 54

3. Se tiene una circunferencia con dos cuerdas que se intersectan en un punto P dentro de |
circunferencia. Los segmentos de una cuerda miden 4 cm y 5 cm, mientras que uno de los

segmentos de la otra cuerda mide 6 cm. ;Cudl es la longitud del otro segmento?
A)7.5cm 2 e T /
B)4 cm AB B =0E EF

=

7
C)6cm X
D)5cm > 6

1.0 = 6 X

4. Un tridngulo estd inscrito en una circunferencia. Si uno de los lados mide 10 cm y el otro

6 cm, jcudl es la longitud del tercer lado sabiendo que el tridngulo es rectangulo?
A)8cm_~
_B)yT2cm 5 43 v / W
“C)15em ad =€ P
D) 14 cm L / s ;
2 = C / Wb

v

- ) D(o/\’/ @\o ~
\

3(7 A (02



o\ &

ma ey sassnenwr

—— L e————.

£l sueio
_AJoue hace sonor
=" Un corazen

o Lt emy

4
PRS- os whor v eoeimos <

EVALUACION SUMATIVA N° 2 DE MATEMATICA

NOMBRE ESTUDIANTE
EOCENTE e PUNTAJE TOTAL 35
= EVALUACION
|FECHA PUNTAJE OBTENIDO ;&3
'URSO CUARTO C CALIFICACION
4to medio
1
IGNATURA Matematica Plan comiin 4 /
NIDAD Unidad 2 Modelamiento Matematico para describir y predect /
ETIVO DE AP. OA 3 Construir modelos de situaciones o fenémenos de crecimiento, decrecimi
ribdi que invol funci P de CXp te entero
mVSTRUCCIONES - Lee cuidadosamente antes de comenzar la evaluacién.

- Administra bien tu tiempo durante la evaluacién

- Eluso de calculadora cientifica estd permitido para el célculo
- Desarrolle la evaluacién es su lugar o puesto designado

- EXIGENCIA 60 %

1) ftem de seleccién miuiltiple: Seleccionar la alternativa correcta, para ello, marcar
con una equis (“x”) la alternativa que considere correcta. RECUERDE QUE CADA
ALTERNATIVA DEBE LLEVAR SU DESARROLLO CORRESPONDIENTE de lo contrario se
considerara la mitad del puntaje, es decir, un punto.

L Habilidad matem4tica involucrada: Representar / Modelar

Il

(2 puntos ¢/u)

1) Dado la siguiente funcién potencia
representada en el gréfico, como debe ser
su exponente y valor de “a”

2) Dado la siguiente funcién

exponente y valor de “a”

potencia

representada en el gréifico, como debe ser su

c) Impary positivo
d) Impary negativo

—y@/ Par y negativo
b) Pary positivo

a) Pary negativo

— bY Pary positivo
¢) Impary positivo
d) Impary negativo

QVgas S o L)
o




ANEXO 15: DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES Y LOGROS POR HABILIDAD
EVALUACION ESTUDIANTES 3RO MEDIO

. ... ., Representar Modelar Resolver problemas Argumen
Estudiante Calificacion P P g

(%) (%) (%) tar (%)
Estudiantel 6,5 75% 55% 85% 78%
Estudiante2 7,0 100% 100% 100% 100%
Estudiante3 6,3 72% 53% 84% 75%
Estudiante4 6,0 70% 50% 80% 78%
Estudiante5 6,7 76% 60% 88% 82%
Estudiante6 5,8 70% 58% 80% 76%
Estudiante7 7,0 100% 100% 100% 100%
Estudiante8 6,4 72% 55% 85% 79%
Estudiante9 5,5 68% 50% 77% 75%
Estudiante 10 6,2 70% 54% 80% 78%
Estudiante 11 6,0 72% 55% 84% 77%
Estudiante 12 7,0 82% 60% 89% 82%
Estudiante 13 5,9 74% 52% 80% 76%
Estudiante 14 6,3 73% 55% 83% 79%
Estudiante 15 6,8 77% 62% 90% 84%
Estudiante 16 5,6 68% 50% 75% 72%
Estudiante 17 6,5 75% 58% 85% 78%
Estudiante 18 6,0 71% 53% 80% 75%
Estudiante 19 6,7 76% 62% 88% 82%
Estudiante 20 5,7 69% 52% 78% 73%
Estudiante21 7,0 83% 63% 91% 83%
Estudiante 22 6,1 72% 56% 81% 77%
Estudiante 23 6,4 75% 57% 85% 80%
Estudiante 24 6,0 71% 51% 79% 74%
Estudiante 25 6,8 78% 64% 89% 84%
Estudiante 26 6,2 73% 55% 82% 76%
Estudiante 27 5,6 68% 50% 75% 72%
Estudiante 28 5,9 72% 53% 80% 76%
Estudiante29 6,3 74% 57% 83% 79%
Estudiante30 6,0 70% 51% 78% 74%
Estudiante31 7,0 100% 100% 100% 100%

Estudiante 32 6,6 75% 58% 86% 80%




. ... ., Representar Modelar Resolver problemas Argume
Estudiante Calificacion P P g

(%) (%) (%) ntar (%)
Estudiante 33 6,1 71% 54% 79% 75%
Estudiante 34 6,5 77% 60% 86% 81%
Estudiante 35 6,7 78% 62% 88% 83%
Estudiante36 6,0 72% 55% 80% 76%
Estudiante37 7,0 100% 100% 100% 100%
Estudiante 38 6,3 75% 59% 85% 80%
Estudiante39 5,4 70% 52% 78% 74%
Estudiante 40 6,5 76% 60% 86% 81%
Estudiante 41 6,2 74% 55% 82% 77%
Estudiante 42 5,8 69% 51% 79% 73%

PROMEDIO 6,2 72,33 55,07 84,27 78,12




ANEXO 16: DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES Y LOGROS POR HABILIDAD
EVALUACION ESTUDIANTES 4TO MEDIO.

Calificaci Representar Modelar Resolver problemas Argumen

Estudiante (%) (%) (%) tar (%)
Estudiante 1 6,5 70% 80% 72% 70%
Estudiante 2 58 65% 75% 70% 68%
Estudiante 3 5,5 60% 78% 73% 72%
Estudiante 4 6,0 68% 80% 75% 70%
Estudiante 5 54 67% 76% 70% 70%
Estudiante 6 5,2 65% 74% 72% 68%
Estudiante 7 6,0 70% 79% 74% 71%
Estudiante 8 5,0 60% 74% 68% 66%
Estudiante 9 5,7 68% 78% 72% 71%
Estudiante 10 6,3 72% 80% 76% 75%
Estudiante 11 6,7 75% 82% 80% 76%
Estudiante 12 51 62% 72% 69% 65%
Estudiante 13 5,6 68% 77% 73% 69%
Estudiante 14 5,8 66% 78% 71% 71%
Estudiante 15 6,0 71% 80% 75% 72%
Estudiante 16 54 67% 76% 72% 68%
Estudiante 17 6,0 72% 79% 74% 73%
Estudiante 18 5,2 64% 74% 70% 66%
Estudiante 19 6,5 74% 81% 78% 74%
Estudiante 20 5,0 60% 73% 68% 64%
Estudiante 21 6,3 73% 80% 77% 74%
Estudiante 22 58 67% 76% 72% 69%
Estudiante 23 57 65% 75% 71% 70%
Estudiante 24 6,1 70% 78% 74% 72%
Estudiante 25 59 69% 76% 73% 71%
Estudiante 26 6,2 71% 79% 76% 74%
Estudiante 27 53 64% 72% 70% 67%
Estudiante 28 55 68% 75% 71% 70%
Estudiante 29 6,0 72% 80% 75% 73%

Estudiante 30 5,2 65% 74% 70% 66%




. Calificaci Representar Modelar Resolver problemas Argumentar
Estudiante

(%) (%) (%) (%)
Estudiante 31 6,6 76% 82% 79% 75%
Estudiante 32 6,3 74% 79% 76% 74%
Estudiante 33 5,5 67% 74% 72% 68%
Estudiante 34 5,8 68% 77% 73% 70%
Estudiante 35 6,0 71% 78% 75% 72%
Estudiante 36 53 66% 74% 71% 67%
Estudiante 37 6,4 74% 80% 77% 73%

PROMEDIO 54 67,12% 77,48% 71,17% 69,13




ANEXO 17: RUBRICA PARA EVALUAR INSTRUMENTOS DISENADOS.

Docente | Depto. De Matematica
Curso | 3ro medio
Asignatura | Matematica
Fecha | 10 de octubre
Objetivo a evaluar | 0A4: Resolver problemas de geometria euclidiana que involucran
relaciones métricas entre angulos, arcos, cuerdas y secantes en la
circunferencia, de forma manuscrita y con uso de herramientas
tecnoldgicas.
HABILIDAD NIVEL DE INCORPORACION
N° DE
REACTIVO No Poco Moderadament Altamente
incorporado incorporado eincorporado incorporado
@) @) (©) “4)
REACTIVOS | Resolver Un item que Un item que Un problema Un problema
1,2,3,4y5 | problemas solicita aplicar presenta un donde los complejo que no
una férmula problema simple estudiantes tiene una Unica
especifica sin que se resuelve deben analizar solucioén o
requerir aplicando una una situacion, requiere varios
analisis ni férmula conocida | decidir qué pasos, donde los
interpretacion de manera operaciones o estudiantes
(ejemplo: directa (ejemplo: férmulas aplicar deben interpretar
calcular la raiz calcular el area y justificar datos, formular
cuadrada de de un rectangulo parcialmente su una estrategia,
un nimero dado sus solucion resolvery
dado). dimensiones). (ejemplo: justificar
resolver un detalladamente
problema de Su proceso
distancia y (ejemplo:
tiempo, donde resolver un
se debe elegir problema de
entre varias optimizacion o
féormulas de diseno de
posibles). una estructura,
donde se
requieren
multiples
representacione
s y estrategias).
Reactivo 6 y | Representar | Unitem de Un item donde Un problema Un item que
7 calculo los estudiantes que incluye requiere
numerico pueden graficos construir un
directo que no representar opcionales o grafico,
requiere graficamente silo | tablas que diagrama o
ninguna desean, pero no ayudan, pero no ecuacion para
representacion | es obligatorio. son esenciales resolver
para la correctamente el
resolucion. problema.




Reactivo 8 Argumentar | Un item que Un item que Un item que pide | Un problema
solo pide el solicita a los resolver un complejo que
resultado final estudiantes problema y requiere una
de una calcular una justificar justificacion
operacion o respuesta y parcialmente el exhaustiva del
calculo, sin opcionalmente procedimiento, proceso
requerir que explicar por qué como explicar completo de
los estudiantes | eligieron cierto por qué eligieron | resolucion,
expliquen método, pero la un método en donde los
como llegaron explicacion no particular o estudiantes
aesa afecta cémo verificaron | deben explicar
respuesta significativament la correccién de cada paso,
(ejemplo: e la evaluacion su solucién demostrar
calcular la (ejemplo: (ejemplo: teoremas o
suma de dos resolver una justificar por qué | propiedades
ndmeros). ecuacion sencilla | una ecuacion matematicas, y

y justificar cuadratica tiene argumentar por

brevemente el dos soluciones y | qué su solucion

método usado). describir el es la correcta

método usado). (ejemplo:

demostrar por
qué un conjunto
de puntos forma
un triangulo
equilatero
usando
propiedades
geomeétricas).

Reactivo 9 Modelar El item solicita Describe una Pide a los Requiere a los
calculos situacion real estudiantes estudiantes
numericos pero donde el modelar una construiry
simples sin modelado situacion simple utilizar un
ninguna matematico noes | (por ejemplo, modelo
relacion con necesario para una ecuacion matematico para
una situacion encontrar la que describa un predecir o
real o tedrica. solucion. fendbmeno), pero | resolver una

en el quela situacion
mayor parte de compleja, donde
la resolucién la formulacion,

puede hacerse
sin profundizar
en el modelo.

analisis e
interpretacion
del modelo es
clave para
obtener la
solucion.




ANEXO 18: ENTREVISTA EVALUACION DE LA IMPLEMENTACION
(DOCENTES).

1. ¢, Como percibe la efectividad de la propuesta de intervencion evaluativa en
relacion con las habilidades matematicas del marco curricular?

2. ¢, Qué aspectos de la intervencidn evaluativa cree que ayudan mejor a
desarrollar habilidades como la resolucibn de problemas, argumentacion,
representacion y modelado en sus estudiantes?

3. ¢ Considera que la intervencion facilita la incorporaciéon de todas las
habilidades requeridas en Matematica para 3ro y 4to medio? ¢ Por qué?

4. ¢, Qué dificultades ha encontrado al implementar esta propuesta en sus clases
y en sus procesos evaluativos?

5. ¢, COmo cree que esta propuesta impacta en la motivacion y el rendimiento
de los estudiantes en Matematica?

6. ¢Como ha cambiado su enfoque de enseflanza y evaluacion desde la
implementacion de esta propuesta?

7. ¢, Qué desafios ha enfrentado al implementar la intervencion evaluativa en su
practica docente?

8. ¢De qué manera cree que la propuesta de intervencién ha influido en el
desarrollo de habilidades especificas en Matematica en sus estudiantes?

9. ¢,Como ha afectado la intervencion evaluativa a su practica docente en
términos de planificacion, ejecucién y evaluacion de las actividades mateméticas?

10. ¢Qué mejoras sugeriria para la propuesta de intervencion evaluativa,
basandose en su experiencia de participacion?



ANEXO 19: PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES. (OBJETIVO 2 DE IMPLEMENTACION)

ADAPTACION DE LA PAUTA DE ACOMPANAMIENTO AL AULA INSTITUCIONAL, PARA PROPOSITO DE LA PRESENTE
INVESTIGACION ACCION.

DOCENTE

OBSERVADOR
HORA DE INICIO HORA DE TERMINO

CURSO FECHA
MBE CRITERIOS INDICADOR PUNTAJE

(Marco parala Buena
Ensefianza)




D.5.2

Realiza la rutina de
bienvenida a los y las
estudiantes  (Aprendizaje
Socio Emocional)
cuando es en el primer
bloque o solo una actividad
de bienvenida o saludo en el
resto de los bloques

(4 PUNTOS) SIEMPRE
(Esta caracteristicase
observa o esta presente
en todomomento)

(3 PUNTOS) CASI
SIEMPRE (Si bien esta
caracteristica no se
cumple siempre la
mayoria de las veces se
observa o esta presente)

(2 PUNTOS) CASINUNCA (Esta
caracteristica esta presente rara vez o se

observarara

vez)

(0 PUNTOS) NUNCA (Esta caracteristica
no se observa o no esta presente)

Cl1

Se explicita el objetivo de la
clase, verifica su
comprension y  ademas
declara la habilidad a
desarrollar.

(4 PUNTOS) SIEMPRE
(Esta caracteristicase
observa o esté presente
en todomomento)

(3 PUNTOS) CASI
SIEMPRE (Si bien esta
caracteristica no se
cumple siempre la
mayoria de las veces se
observa o esta presente)

(2 PUNTOS) CASI NUNCA (Esta
caracteristica esta presente rara vez o se

observarara

vez)

(0 PUNTOS) NUNCA (Esta caracteristica
no se observa o no esta presente)

C.6.2

Realiza retroalimentacién
de laclase anterior (5
min. max.)

(4 PUNTOS) SIEMPRE
(Esta caracteristica se
observa o esta presente
en todomomento)

(3 PUNTOS) CASI
SIEMPRE (Si bien esta
caracteristica no se
cumple siempre la
mayoria de las veces se
observa o esta presente)

(2 PUNTOS) CASI NUNCA (Esta
caracteristica esta presente rara vez 0 se

observarara

vez)

(0 PUNTOS) NUNCA (Esta caracteristica
no se observa o no esta presente)




A4

Organiza los objetivos vy
contenidos de  manera
coherente con la
priorizacién curricular vy las
particularidades de los y las
estudiantes

(4 PUNTOS) SIEMPRE
(Esta caracteristicase
observa o esta presente
en todomomento)

(3 PUNTOS) CASI
SIEMPRE (Si bien esta
caracteristica no se
cumple siempre la
mayoria de las veces se
observa o esta presente)

(2 PUNTOS) CASINUNCA (Esta
caracteristica esta presente rara vez o se

observarara

vez)

(0 PUNTOS) NUNCA (Esta caracteristica
no se observa o no esta presente)

(4 PUNTOS) SIEMPRE
(Esta caracteristica se
observa o esta presente
en todomomento)

(3 PUNTOS) CASI
SIEMPRE (Si bien esta
caracteristica no se
cumple siempre la
mayoriade las veces se
observa o esta presente)

(2 PUNTOS) CASI NUNCA (Esta
caracteristica esta presente rara vez o se

observarara

vez)

(0 PUNTOS) NUNCA (Esta caracteristica
no se observa o no esta presente)

C5

Promueve el desarrollo del
pensamiento.

(4 PUNTOS) SIEMPRE
(Esta caracteristicase
observa o esta presente
en todomomento)

(3 PUNTOS) CASI
SIEMPRE (Si bien esta
caracteristica no se
cumple siempre la
mayoria de las veces se
observa o esta presente)

(2 PUNTOS) CASI NUNCA (Esta
caracteristica esta presente rara vez o se

observarara

vez)

(0 PUNTOS) NUNCA (Esta caracteristica
no se observa o no esta presente)

C5

Realiza un trabajo centrado
en habilidadesy no centrado
en contenidos.

(4 PUNTOS) SIEMPRE
(Esta caracteristicase
observa o esta presente
en todomomento)

(3 PUNTOS) CASI
SIEMPRE (Si bien esta
caracteristica no se
cumple siempre la
mayoriade las veces se




observa o esta presente)

(2 PUNTOS) CASI NUNCA (Esta
caracteristica esta presente rara vez o se

observarara

vez)

(0 PUNTOS) NUNCA (Esta caracteristica
no se observa o no esta presente)

C.23 Las actividades o estrategias | (4 PUNTOS) SIEMPRE
d (Esta caracteristicase
e observa o esté presente
ensefianza son variadas de en todomomento)
acuerdo al  tipo V| (3punTOS)CASI
complejidad del SIEMPRE (Si bien esta
id caracteristica no se
contenido cumple siempre la
; mayoria de las veces se
Apllca al menos 2 observa o esta presente)
estrategias: Guia en grupo
8 8 p ! (2 PUNTOS) CASI NUNCA (Esta
material caracteristica esta presente rara vez o se
audiovisual, otras. observarara
Implementa variadas | V€@
actividades de acuerdo al
tipo y complejidad del (0O PUNTOS) NUNCA (Esta caracteristica
. no se observa o no esta presente)
contenido.
B.2.2 Intenciona la (4 PUNTOS) SIEMPRE
.. ién d q | (Esta caracteristicase
participacion de todos los observa o esta presente
alumnos durante el en todomomento)
desarrollo de la clase (3 PUNTOS) CAS|
SIEMPRE (Si bien esta
caracteristica no se
cumple siempre la
mayoria de las veces se
observa o esta presente)
(2 PUNTOS) CASI NUNCA (Esta
caracteristica esta presente rara vez o se
observarara
vez)
(0 PUNTOS) NUNCA (Esta caracteristica
no se observa o no esta presente)
Cc4.1

Realiza la actividad de cierre
de la clase incorporando al
menos  una  estrategia
formativa

(4 PUNTOS) SIEMPRE
(Esta caracteristica se
observa o esta presente
en todomomento)

(3 PUNTOS) CASI
SIEMPRE (Si bien esta
caracteristica no se
cumple siempre la
mayoria de las veces se
observa o esta presente)

(2 PUNTOS) CASI NUNCA (Esta
caracteristica esta presente rara vez o se

observarara

vez)




(0 PUNTOS) NUNCA (Esta caracteristica
no se observa o no esta presente)




Anexo 20: Transcripcion y codificacion entrevista objetivo 3 intervencion

El proceso de transcripcion y codificacion de entrevista n°1

Nombre (s) del entrevistado (s): DR, Docente de Matematica NM3
Edad:28

Establecimiento: Liceo de la comuna de Linares Fecha de
entrevista: 3 de diciembre 2024

Lugar de la entrevista: Oficina de Coordinadores
Nombre del entrevistador: Jaime Gustavo Zuiiiga Lizama

Nombre del transcriptor: Jaime Gustavo Zufiiga Lizama

Corpus Codificacién Memos

E: Hola DR, espero esté bien en esta Ultima etapa ya final Saludo.
de este proceso y del afio también. Cuéntame como te fue
con el cierre de tus cursos y como te sientes un poco con
todo lo de este afio considerando que te incorporaste solo
este afio.

DR: La verdad que en general me senti bien, ha sido un afio
dificil pero porgue igual ha sido todo nuevo para mi, pero
bien, me gusta el trabajo que se realiza y que se esta
realizando. Bueno con los cursos terminé mas menos bien
ya que por lo menos en cobertura avancé casi cien por
ciento, pero si anduve mas apurado con los cuartos medios
jajajaj... porque como terminaron antes, entonces tuve que
correr mas ahi, pero en general bien.

E: Que bueno, es importante cerrar bien los procesos
porque asi se consolida bien todo lo realizado durante el
afio. Bien ahora vamos a la entrevista que nos convoca hoy.

E: Primera pregunta, ¢{Cémo percibe la efectividad de la Efectividad e
propuesta de intervencion evaluativa en relacién con las impacto
habilidades matematicas del marco curricular?




DR: Percibo que la propuesta de intervencién evaluativa,
gue integra habilidades como resolver problemas,
argumentar, modelar y representar, tiene un impacto
positivo en relacién con las habilidades matemadticas del
marco curricular. Esta propuesta no solo se alinea con los
objetivos establecidos en el curriculo, sino que también va
mas alld de la simple aplicacion de férmulas vy
procedimientos. Al centrarse en el proceso de resolucion y
en el desarrollo de habilidades criticas, permite que los
estudiantes comprendan mejor los conceptos matematicos
y los apliquen en contextos mas amplios.

Ademas, incorporar estas habilidades en la evaluacion
fomenta un aprendizaje mas profundo v significativo. Los
estudiantes no solo estan evaluados por su capacidad para
obtener respuestas correctas, sino por su capacidad para
justificar, modelar y representar matematicamente los
problemas. Esto es muy coherente con el enfoque del
marco curricular, que promueve el pensamiento criticoy la
resolucién de problemas como competencias esenciales.
En este sentido, creo que la intervencién evaluativa
propuesta refuerza y complementa los aspectos clave del
curriculo matematico, brindando a los estudiantes una

preparacion mas integral para enfrentar desafios
matematicos de mayor complejidad. Asi es que en ese
sentido bien, creo que seria importante no perder lo
realizado para el préximo afio.

E: éQuieres afiadir algo mas a tu respuesta?

DR: no, creo que respondo un poco a la valoracién que le
doy al trabajo que realizamos y me parecié por otro lado
bastante pertinente, aunque si me complica que no todos
nos sumemos y eso afecta al final a los mismos estudiantes
ya que no se promueve las mismas acciones para todos y
esto para que de resultado debe ser institucional.

Mencién
sobre el
impacto,
permitiendo
desarrollar
habilidades
criticas.

Fomento al
aprendizaje
profundo

Promocion
del
pensamiento
critico.

E: vamos con la segunda pregunta ¢Qué aspectos de la
intervencion evaluativa cree que ayudan mejor a desarrollar
habilidades como la resolucion de problemas,
argumentacion, representacién y modelado en sus
estudiantes?




DR: creo que fue bueno el trabajo intencionado primero en
las clases, desde cuando acordamos poner bien explicitas
las habilidades desde el comienzo de la clase y por otro lado
también el trabajo intencionado porque en mi caso yo
buscaba los ejercicios para la clase que apuntaran a esas
habilidades, entonces nos alineamos bien con el programa

E: éAlgo mas que agregar?

Aspectos que
aportan

Trabajo
intencionado.

Trabajo en
DR: por otro lado la evaluacion, las que disefiamos también | _ Zflif:::ilaudmo
estaban bien alineadas, entonces el proceso en su conjunto Allmleam|ento y
era coherente y para los estudiantes también creo les hizo curriculum- evaluaciones
sentido porque yo les preguntaba cuando les ponia un pIanH:icacic’m- :weoljs.al
ejercicio qué habilidad habia que poner en juego para ensefianzaen el
resolver y sabes que la gran mayoria contestaba bien, aula.
entonces en ese sentido me deja contento que si se puede
trabajar las habilidades pero hay que ser riguroso.
E: Bien. Ahora, ¢ Considera que la intervencion facilita la
incorporacion de todas las habilidades requeridas en
Matematica para 3ro y 4to medio? éPor qué?
Trabajo

Incorporacion facilitado en
DR: Sin duda, porque al final al ser intencionado y bien de habilidades bas§§a
planificado, siempre se trabaja lo mismo, las mismas como facilitador habilidades.
habilidades y lo que va cambiando es solamente el
contenido, entonces si se pueden incorporar todas las
habilidades y eso es lo que uno no hace porque a veces
terminas centrandote en algunas o simplemente no las
trabajas, entonces al final este trabajo sirvié para darnos
cuenta de eso, que si podemos trabajar estas habilidades,
pero simplemente hay que hacerlas conscientes.
E:y para tus estudiantes écomo fue esa incorporacion?
DR: costd pero creo que se logra, al principio yo les Existen

explicaba un poco en concepto a qué refiere cada habilidad,
porque muchos de ellos no lo comprendian y después de a
poco en la medida que les iba presentando los ejercicios
iban relacionando mejor el tipo de ejercicio con el tipo de
habilidad que estaban trabajando.

Dificultad

complejidade
sde

incorporacion
pero se logra.

9. E: ¢ Qué dificultades ha encontrado al implementar
esta propuesta en sus clases y en sus procesos evaluativos?




DR: Bueno, primero sin duda alguna el desconocimiento de Dificultades.
los estudiantes respecto del trabajo en base a habilidades Desconocimi
ya que muchas veces estan centrados solo en los ento de
contenidos, por ejemplo, solo conocer la formula vy s;tbur:'ames
desarrollar, pero en contexto las cosas son distintas. Yo habilidades.
igual trabajo arto con ellos en base al error, que aprendan
a aprender sobre coémo es posible por ejemplo trabajar el
descarte inteligente para el caso de las preguntas PAES,
pero al final el problema de los estudiantes es que se
mecanizan, creen que todos los ejercicios se resuelven igual
jajajaja y al final esa es la clave porque la habilidad te
permite trabajar en contexto.
E: ¢alguna otra dificultad? Otras
dificultades.

DR: los tiempos siempre son un problema, ya que bueno Tiempos para
desde el inicio por ejemplo tuvimos poco tiempo para la elaborar
elaboracién de los instrumentos y también los tiempos de 'enssctarson;eg:
trabajo auténomo son complejos, ya que el poder planificar planificary
la clase y seleccionar el material preciso requiere de arto Se'eccﬁonar
tiempo y de trabajo bien consciente materiales.
E: Ahora, éCémo cree que esta propuesta impacta en la
motivacion y el rendimiento de los estudiantes en
Matematica?
DR: Se motivan los chicos, porgue se dan cuenta que la Impacto bromueve
habilidad les sirve para trabajar y resolver una gran motivacional motivacion
cantidad de problemas, en mi caso como trabajo arto sobre poravance.
las evaluaciones estandarizadas, por ejemplo les llevo una
guia con 50 ejercicios y ellos se dan cuenta que resolviendo
un par ya se capacitan para resolver el resto, entonces ellos
ven gue avanzan.
E: v en cuanto al rendimiento écrees que tiene algin
impacto?

Promueve
DR: si hablamos de rendimiento en cuanto a notas, si, Impacto de motivacion
porque en la evaluacidn que realizamos donde se resultados por

rendimiento.

incorporaron las habilidades, los resultados estuvieron
altos, e incluso mas altos que otras pruebas que habiamos
realizado antes. Yo creo que este alineamiento perfecto
entre la clase incorporando habilidades y la prueba que
también las tenia, fue positivo en cuando al rendimiento.




E: ibienij

E: éCémo ha cambiado su enfoque de ensefianzay
evaluacién desde la implementacién de esta propuesta?

DR: yo creo que refuerza lo que uno hace, lo intenciona
mas, parece ser que en matematica las habilidades y su
desarrollo es importante pero muchas veces lo dejamos de
hacer, entonces hoy dia tenemos que hacernos conscientes
gue la habilidad es lo mds importante, porque a los chicos
se le debe preparar para ello porque no se mafianavan air
a la universidad y alld igual es importante tener esas
habilidades y luego al trabajo de igual modo, todos los dias
estamos pensando como resuelvo esto o como resuelvo
esto otro, entonces ahi quizds no te acuerdes del
contenido, pero si tienes bien desarrollada la habilidad, si
lo vas a poder hacer.

E: Entonces ves que esto mas que cambiar tu enfoque lo
refuerza mas

DR: Si, pero ahora lo intenciono més y es ahi donde me ha
ayudado esta propuesta.

Cambios en su
praxis.

Refuerza el
trabajoya
realizado por
el docente.

E: ¢ Qué desafios ha enfrentado al implementar la
intervencion evaluativa en su practica docente?

DR: los desafios son un poco las resistencias de nosotros
mismos los profesores a querer avanzar y a trabajar en base

al curriculum, somos medios llevados a nuestras ideas los

profes y a veces queremos hacer en nuestras clases
simplemente lo que se nos ocurre o lo que mas nos
acomoda, porque el trabajo en base al curriculum requiere
mas trabajo, otros desafios...(silencio)... los estudiantes, no
todos se comprometen con su aprendizaje, hay algunos
que les da igual y eso que se entiende que matematica por

lo menos lo vas a ver toda la vida, aunque te vayas por el
camino humanista o un trabajo relacionado a ello, de todas
maneras en algdn momento te encuentras con las
matematicas.

E: algln otro desafio?

DR: Creo que esos.

Desafios desde
los
obstaculizadores

Resistencias
docentes

Bajo
compromiso
de algunos
estudiantes




E: Bien. ¢De qué manera cree que la propuesta de
intervencidn ha influido en el desarrollo de habilidades
especificas en Matematica en sus estudiantes?

DR: los resultados son claros, cuando tu nos mostraste los
obtenidos por habilidad, claramente hemos avanzado ya
gue anteriormente habia evaluaciones en donde no
velamos algunas de ellas y ahora se incorporaron todas y
hay un desarrollo mds menos alto, ahora si seria bueno ya
en miras del préximo afio que podamos aplicar
instrumentos al inicio v llevar un registro del logro de esas
habilidades y ahi les seguimos el camino todo el afio, asi nos
damos cuenta de la progresién que pueden experimentar,
ahora simplemente nos percatamos primero que estamos
trabajando y desarrollando las habilidades en los
estudiantes y por otro lado recuerdo del informe que
estabamos sobre el 60 por ciento de logro en casi todas.

E: Si los resultados fueron buenos y si comparto tu idea
para que el proximo afio si podamos llevar esos registros y
ver la evolucién ya considerando mds informacion y mas
datos.

DR: si seria importante.

Avances en la
practica

Incorporacion
de todas las
habildades

E: éComo ha afectado la intervencion evaluativa a su
practica docente en términos de planificacion, ejecucion y
evaluacion de las actividades matematicas?

DR: Ahora se incorporan plenamente, las declaro en la

la verdad es que la intervencidn sirvid y arto porque hay
veces que uno creo que va bien realizando el trabajo,
avanzando con los objetivos pero no se percata que hay
elementos del curriculo que se dejan de lado y que son muy
importantes, entonces si ha afectado, los profesores
tenemos que estar abiertos al cambio y a la mejora por
supuesto y si ahora ya se que hoy es importante incluir el
tema de las habilidades, pero no cualquiera, las que se

proponen.

E: muy bien.

Avances en la
practica.

Incorporacion
plena de
todas las
habilidades
porpuestas
en todos sus
procesos.




E: ¢Qué mejoras sugeriria para la propuesta de
intervencién evaluativa, basandose en su experiencia de
participacién?

DR: emmmm... yo creo primero que se trabaje todo el afio Sugerencia

y no solo una parte de este, que sea consensuado en el Acciones de de mejora:

departamento que estemos de manera constante mejora al trabajo anal

revisando nuestros instrumentos, verificando que estan proyecto.

trabajando todas las habilidades, proponiendo nuevos,

refrescando que en el trabajo en la sala también se debe

intencionar siempre, agregaria lo que dije anteriormente Zugere”da

del seguimiento anual de los resultados y por otro lado que r:ejora:segui

sea parte de todos los integrantes del departamento miento de

sumarse. Aaah, ademas como ya lo habfamos hablado que resultados.

se pueda llevar la propuesta al resto de los departamentos Sugerencia

ya que sin duda alguna sirve y es buena. de mejora:
trabajo

E: isuper! N

E: Gracias estimado bueno primero por esta entrevista y Despedida.

luego por toda la participacién en el proyecto, tu
permanencia permitié sacar adelante esto en conjunto con
AB, entonces gracias de nuevo

(se estrechan las manos).

DR: De nada, para eso estamos y también agradezco que
me hayan contemplado, porque considero que me sirvio
arto. Asi es que gracias también.-




Anexo 21:CUESTIONARIO EVALUACION DE LA IMPLEMENTACION (ESTUDIANTES).

Estimado estudiante, el presente cuestionario tiene por finalidad el conocer su percepcion
respecto del trabajo y adquisicién de habilidades en el drea de Matematica. Sus
respuestas y el manejo de los resultados son confidenciales y
su uso con fines solo académicos. Gracias por sus respuestas.

Marque con X su preferencia

1. El curso al cual pertenece es:

Tercero Cuarto
Medio Medio

2. Marque las 4 habilidades que usted conoce se deben desarrollar en la
asignatura de Matemaética.

Examinar
Transformar
Analizar
Representar
Ordenar
Modelar
Clasificar
Resolver
problemas
Argumentar

3. Las evaluaciones aplicadas en la asignatura de matematica, me han
ayudado areconocer las habilidades que debo manejar en mi nivel de
estudio.

En desacuerdo

Neutral

De acuerdo
Totalmente de acuerdo

4. Siento que la evaluacion actual refleja bien mi capacidad para resolver
problemas matematicos.

En desacuerdo ]



Neutral
De acuerdo
Totalmente de acuerdo

La intervencién evaluativa facilita mi comprension de mis fortalezas y
debilidades en Matematica.

En desacuerdo

Neutral

De acuerdo
Totalmente de acuerdo

Encuentro que la intervencion evaluativa es justa y equitativa para
todos los estudiantes.

En desacuerdo

Neutral

De acuerdo
Totalmente de acuerdo

La nueva forma de evaluacién me motiva a aprender mas Matemaética.

En desacuerdo

Neutral

De acuerdo
Totalmente de acuerdo

Estoy satisfecho con la forma en que se realiza la evaluacién en
Matematica bajo esta intervencion.

En desacuerdo

Neutral

De acuerdo
Totalmente de acuerdo

Creo que seria apropiado que esta forma de evaluar que explicita las
habilidades, se pudiese implementar en otras asignaturas.

En desacuerdo

Neutral

De acuerdo
Totalmente de acuerdo




Anexo 22: CUESTIONARIO EVALUACION DE LA IMPLEMENTACION (TABULACION 3RO

MEDIO).

Estimado estudiante, el presente cuestionario tiene por finalidad el conocer su percepcién
respecto del trabajo y adquisicion de habilidades en el drea de Matematica. Sus
respuestas y el manejo de los resultados son confidenciales y su uso con fines solo
académicos. Gracias por sus respuestas.

Marque con X su preferencia

1. El curso al cual pertenece es:

Tercero 33 Cuarto
Medio Medio

2. Marque las 4 habilidades que usted conoce se deben desarrollar en la
asignatura de Matemaética.

Examinar | O
Transformar | 7
Analizar | 4
Representar | 27
Ordenar | 3
Modelar | 32
Clasificar | O
Resolver 31
problemas
Argumentar | 28

3. Las evaluaciones aplicadas en la asignatura de matematica, me han
ayudado a reconocer las habilidades que debo manejar en mi nivel de
estudio.

En desacuerdo 0
Neutral 3
De acuerdo 3
Totalmente de acuerdo 27

4. Siento que la evaluacion actual refleja bien mi capacidad para resolver
problemas matematicos.

En desacuerdo



Neutral 5
De acuerdo 2
Totalmente de acuerdo 25

5. Laintervencidn evaluativa facilita mi comprension de mis fortalezas y
debilidades en Matematica.

En desacuerdo 3
Neutral 3
De acuerdo 3
Totalmente de acuerdo 24

6. Encuentro que la intervencidn evaluativa es justa y equitativa para todos
los estudiantes.

En desacuerdo 0
Neutral 2
De acuerdo 2
Totalmente de acuerdo 33

7. Lanueva forma de evaluacién me motiva a aprender mas Matematica.

En desacuerdo 3
Neutral 4
De acuerdo 22
Totalmente de acuerdo 4

8. Estoy satisfecho con la forma en que se realiza la evaluacion en
Matematica bajo esta intervencion.

En desacuerdo 2
Neutral 6
De acuerdo 10
Totalmente de acuerdo 15

9. Creo que seria apropiado que esta forma de evaluar que explicita las
habilidades, se pudiese implementar en otras asignaturas.

En desacuerdo 1
Neutral 5
De acuerdo 4

Totalmente de acuerdo 23




Anexo 23: CUESTIONARIO EVALUACION DE LA IMPLEMENTACION (TABULACION 4TO

MEDIO).

Estimado estudiante, el presente cuestionario tiene por finalidad el conocer su percepcién
respecto del trabajo y adquisicion de habilidades en el drea de Matematica. Sus
respuestas y el manejo de los resultados son confidenciales y su uso con fines solo
académicos. Gracias por sus respuestas.

Marque con X su preferencia

1. El curso al cual pertenece es:

Tercero Cuarto | 37
Medio Medio

2. Marque las 4 habilidades que usted conoce se deben desarrollar en la
asignatura de Matematica.

Examinar | O
Transformar | 13
Analizar | 2
Representar | 29
Ordenar | 5
Modelar | 33
Clasificar | O
Resolver 35
problemas
Argumentar | 31

3. Las evaluaciones aplicadas en la asignatura de matematica, me han
ayudado a reconocer las habilidades que debo manejar en mi nivel de
estudio.

En desacuerdo 3
Neutral 4
De acuerdo 5
Totalmente de acuerdo 25

4. Siento que la evaluacion actual refleja bien mi capacidad para resolver
problemas matematicos.

En desacuerdo



Neutral 4
De acuerdo 20
Totalmente de acuerdo 9

5. Laintervencidn evaluativa facilita mi comprensién de mis
fortalezas y debilidades en Matematica.

En desacuerdo 3
Neutral 7
De acuerdo 17
Totalmente de acuerdo 10

6. Encuentro que la intervencidn evaluativa es justa y equitativa para
todos los estudiantes.

En desacuerdo 6
Neutral 1
De acuerdo 2
Totalmente de acuerdo 28

7. Lanueva forma de evaluacién me motiva a aprender mas Matematica.

En desacuerdo 3
Neutral 5
De acuerdo 22
Totalmente de acuerdo 7

8. Estoy satisfecho con la forma en que se realiza la
evaluacion en Matemética bajo esta intervencion.

En desacuerdo 2
Neutral 4
De acuerdo 16
Totalmente de acuerdo 15

9. Creo que seria apropiado que esta forma de evaluar que
explicita las habilidades, se pudiese implementar en otras
asignaturas.

En desacuerdo
Neutral

De acuerdo
Totalmente de acuerdo 24
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