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Introduccién:

El siguiente proyecto de innovacion educativo es presentado para llevar a cabo un
plan remedial de manera de favorecer los aprendizajes en el area de las matematicas
del nivel de transicion menor del jardin infantil Tai-Tai, ubicado en la comuna de Estacion
Central, el cual arrastra una tendencia de bajos resultados en los aprendizajes de las
matematicas.

Desde la problematica planteada, es que se enmarca la propuesta de innovacién
educativa, proponiendo una solucién a través de la implementacién de un taller de
matematicas, como también sefalar, que desde la motivacion personal como educadora
de parvulos, y desde el conocimiento de las necesidades e intereses de los nifios y nifias
del nivel, se hace urgente intervenir para poder entregar oportunidades concretas,
proponiendo una innovacién sencilla, pero que a largo plazo puede marcar la diferencia
en los aprendizajes de mas de alguno de los nifios y nifias.

El presente proyecto consta de tres capitulos, en el primero se presenta el
problema seleccionado, donde se justifica y sustenta con la construccion de un marco
tedrico, para luego presentar el plan diagnoéstico, mencionando que en virtud de las
caracteristicas del mismo y su contexto, se ha optado por la metodologia de investigacion
mixta, con la seleccion de técnicas e instrumentos de carécter cuantitativo, como la
aplicacién de prueba estandarizada de precalculo de Neva Milicic y Sandra Smith( pretest
y postest), como también del tipo cualitativo, como registros anecdéticos y diario de
campo. Se cierra el capitulo presentando el resultado del diagnostico.

En el segundo capitulo se presenta el disefio de innovacion educativa, entregando
detalles de lo que se realizard en razén de las caracteristicas de los nifios y nifias y el
contexto educativo. En esta oportunidad se ha tomado la decision de incorporar un taller
de matematicas, donde se detalla cada uno de las etapas de desarrollo del mismo a
través de un listado de actividades y una Carta Gantt, la cual va acotando los tiempos
de realizacion.

En el tercer capitulo se presentan los resultados obtenidos desde la
implementacion del proyecto de innovacion, para entregar finalmente conclusiones y
proyecciones.



CAPITULO I:

ELABORACION DEL DIAGNOSTICO



1. Planteamiento del Problema:

Existe una tendencia histérica como pais en obtener resultados deficientes en el
aprendizaje de las matematicas, segun los estandares de medicion internacionales, la
publicacion de ranking de Pearson del afio 2012, sitia a Chile entre los 10 paises con
peores aprendizajes en matematicas, el estudio consider6 los test internacionales como
PISA, luego en los resultados de la prueba realizada el 2015, Chile ocupa el 48°lugar en
matematicas, esto muy por debajo de la media. (OCDE, 2016)

Lo descrito anteriormente, tal vez es una de las consecuencias que se arrastra
desde los primeros afios de escolaridad, como también desde la educacion inicial, decir
también, que los jardines infantiles y salas cuna de Fundacion INTEGRA y JUNJI, son
los que poseen la mayor cantidad de matricula a nivel nacional, es desde estas
instituciones donde recae una gran responsabilidad por el futuro de estos estudiantes.
Las primeras experiencias que experimenten los nifios y nifias seran la base para los
futuros aprendizajes, se debe conseguir el maximo de provecho considerando la
plasticidad neuronal que poseen en estos primeros afios de vida.

En relacion a lo anterior, la neurociencia viene realizando variados aportes desde
hace algun tiempo, dando la posibilidad de crear ciertas estrategias para mejorar la
ensefianza de las matematicas desde la primera infancia, dado que es donde se dan las
mejores oportunidades para aprender.

Desde la experiencia como docente, he podido constatar la complejidad que
representa para los nifios y nifias llegar a establecer relaciones l6gico-mateméticas y de
cuantificacion. Asi mismo, y en relacion a la experiencia de practica en aula, la tarea de
ensefiar matematicas es considerada una actividad dificil en todos los niveles de
educacion, es por ello que diferentes disciplinas por separado y también alineadas, han
querido dar respuestas del porqué de las dificultades en su aprendizaje.

En relacion a lo anterior es que, Fundacion INTEGRA ha puesto énfasis en
aumentar los aprendizajes en este nucleo, promoviendo instancias para la reflexién sobre
la situacion en especifico, como también se han realizado reforzamientos a los equipos
educativos para cambiar esta realidad.

El nivel de transicion menor del establecimiento, hace su egreso este afo, razon
por la cual es importante que se les ofrezca una oportunidad distinta para enfrentar sus
experiencias de aprendizaje en el ambito del pensamiento matematico.



1.1 Justificacion del Problema:

En relacion a lo mencionado anteriormente, es relevante enfatizar en el desarrollo
del pensamiento l6gico desde una edad temprana, de manera que junto con acompafar
un desarrollo integral desde la educacién preescolar, se debe dar este énfasis en forma
sisteméatica y oportuna, aprovechando esta etapa de la vida para cambiar los resultados
insatisfactorios en las nuevas generaciones de nifios y nifias.

Es entorno a lo mencionado anteriormente, es que se viene planteando en Chile
realizar un trabajo sistematico e integrado desde las primeras etapas de vida de los nifios
y nifias, entendiendo que el aprendizaje es una herramienta para la vida, el conocimiento
matematico y el desarrollo del pensamiento l6gico permitiendo un mejor manejo de la
realidad.

En relacion al rango etareo mencionado, se debe decir que hace varios afios que
la matricula de los niveles de transicion (prekinder y kinder) ha empezado a ser
absorbida por los colegios, quedando ambos niveles en un sistema con caracteristicas
hacia lo escolarizado, en contraposicion a las caracteristicas metodoldgicas de
ensefianza que se promueven en las instituciones de educacién parvularia.

Estableciendo concordancia con lo dicho, en la Revista Perspectivas Docentes,
se cita a Fuenlabrada (2005, p. 57) afirmando que “el logro de las competencias del
pensamiento matematico, depende de una nueva concepcion del aprendizaje y, por tanto,
de la forma en que se de la ensefanza, sera como se despierte el interés de los nifios
y nifias por aprender”’. Desde las experiencias con las cosas concretas, situaciones
agradables y gozosas llevaran a facilitar cualquier aprendizaje, incluso el de aquellas
disciplinas mas complejas.

En relacién a lo expuesto, es relevante entender por parte de las instituciones
educativas que se deben instalar nuevas metodologias de ensefianza de las matematicas
para los niveles iniciales.

En las nuevas BCEP (2018), se menciona que los nifios y niflas tratan de
interpretar y explicar la realidad de diversas formas, con elementos del entorno, como
cuando juegan ubicandose en el espacio, estableciendo relaciones de orden o de
comparacion, o cuando van construyendo la nocion de nimero a través de sus juegos.

Teniendo en consideracion lo relevante que es avanzar en desarrollar conceptos
matematicos desde temprana edad, y las consecuencias favorables de llevarlo a cabo en
forma oportuna, es que se viene a justificar el problema planteado, entendiendo que se
debe realizar una propuesta pertinente e innovadora para comenzar a superar las
dificultades en la adquisicién de aprendizajes de las matematicas.



2. Marco Tedrico:

La OCDE define la competencia matematica como: “La capacidad de un individuo
para identificar y entender el rol que juegan las matematicas en el mundo, emitir juicios
bien fundamentados y utilizar las matematicas en formas que le permitan satisfacer sus
necesidades como ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo” (Rico, 2007:49).

En la educacion inicial se releva la adquisicion del pensamiento matematico, en
las BCEP se menciona que: “Se espera potenciar en los nifios y las nifias, las habilidades,
actitudes y conocimientos relacionados con el pensar légico y los numeros, que les
posibiliten comunicar y resolver situaciones practicas cotidianas” (BCEP, 2018:96).

Teorias sobre el aprendizaje de las matematicas:

En la actualidad se siguen destacando las teorias cognitivas constructivistas de
Piaget, Vygotsky y Ausubel, los que plantean que el desarrollo del pensamiento
matematico, se instala por medio de procesos socioculturales, como sefiala Méndez
(2008), estos autores plantean que los nifios y nifias adectdan su conocimiento a través
de la interaccion directa con el mundo social, formando estructuras logicas que facilitan
el desarrollo del pensamiento matematico.

Uno de los autores que investigd ampliamente la “matematica intuitiva” es Piaget,
sefalando que la capacidad de comprender los principios de la sumay la resta por medio
de objetos, agregando o quitando elementos, es una expresion progresiva de la edad.
“En los primeros afios los nifios y nifias son capaces de comprender situaciones de
agregacion de elementos solo de una fuente a la vez” (Piaget, 1959), de acuerdo a esto
la comprensién real de niumero, es alcanzada en la etapa de las operaciones concretas.

Segun desde la perspectiva del autor, el conocimiento l6gico-matematico: Es el
gue no existe por si mismo en la realidad (en los objetos), la fuente de este razonamiento
esta en el sujeto, éste la construye por abstraccion reflexiva, proceso que se deriva de
la coordinacion de las acciones que realiza el sujeto con los objetos.

Las operaciones légico matematicas, antes de ser una actitud puramente
intelectual, requiere en el preescolar la construccion de estructuras internas y del manejo
de ciertas nociones que son, ante todo, producto de la accién y relacion del nifio con
objetos y sujetos y que a partir de una reflexion le permiten adquirir las nociones
fundamentales de clasificacion, seriacion y la nocion de numero.

Es por lo tanto tener en consideraciéon como los adultos acompafian a los nifios y
nifas en su proceso de aprendizaje es relevante, en consecuencia los docentes deben
planificar experiencias de aprendizaje de proceso, que permitan la interaccién directa
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con objetos de su realidad, como las personas, juguetes, ropa, animales o plantas del
entorno.

Desde la perspectiva cognitivista de Piaget, citado por (Kami, 1985) dice: “El
ndamero es una estructura mental que construye cada nifio y nifia mediante una actitud
natural para pensar.” (p.85), es asi, como en diferentes momentos de la rutina diaria, los
nifios y niflas cuentan todo, los pasos, los juguetes, sus dedos, a los amigos, etc.

Para poder entender la nocién de nimeroy su adquisicién, es necesario entender
qgue el pensamiento l6gico mateméatico comprende: La clasificacion, y sus etapas de
adquisicién(Alineamiento, objetos colectivos, objetos complejos, coleccion no figural), la
seriacion, como una operacion légica que a partir de un sistema de referencias, permite
establecer relaciones comparativas entre los elementos de un conjunto, y ordenarlos
segun sus diferencias, ya sea en forma creciente o decreciente. Se concluye en las
propiedades de transitividad y reversibilidad. (Iglesias, 1972)

Otra de las teorias importantes es la de Vygotsky, donde afirma que las funciones
cognoscitivas elementales se transforman en actividades de origen superior a través de
las interacciones con adultos o con compafieros con mayores conocimientos. El proceso
de internalizacion se da al construir una representacién interna de las acciones fisicas o
de las operaciones mentales, que ocurren primeramente en las interacciones sociales.

El aprendizaje de las mateméticas en los nifios se da por lo tanto en las
interacciones con otros mientras que avanza en su proceso de desarrollo en la sociedad
en que convive.

Vygotsky denomina “Zona del desarrollo préximo” designando lo que el nifio puede
hacer por si mismo y lo que hace con ayuda de otro, esto favorecera alcanzar un nivel de
desempefio mayor que si lo hiciera por su propia cuenta, esto en el plano del
funcionamiento mental. También sefiala que la sociedad moldea la mente del nifio,
entregando las herramientas para que actle en ella, y como tal la instruccién con otros
constituye la esencia del desarrollo cognitivo, como a si mismo el desarrollo del
pensamiento matematico entre otros. (Baquero, 1996)

A continuacion es importante mencionar los aportes hechos por David Ausubel
(1964), su concepto de aprendizaje se basa en el aprendizaje significativo, que consiste
en gue el aprendiz relaciona los conocimientos previos con los nuevos conocimientos.
Para Ausubel aprender es comprender, y para que se produzca aprendizaje significativo
se deben dar tres condiciones:


http://www.monografias.com/trabajos15/logica-metodologia/logica-metodologia.shtml

e Significatividad logica del material: El material debe estar organizado para
gue produzca una construccién de conocimientos.

¢ Significatividad psicolégica del material: ElI aprendiz debe conectar el
nuevo conocimiento con los previos y luego comprenderlos.

e Actitud favorable del aprendiz: Es el componente emocional responsable
del aprendizaje, en donde el docente debe ejercitar la motivacion.

También es importante mencionar la teoria de Jerome Bruner (Abarca, 2017), este
plantea que el aprendizaje es por descubrimiento, en que todo aprendizaje real es
aprendido por cada cual. “El aprendizaje por descubrimiento es el mejor medio para
estimular el pensamiento simbolico y creatividad del individuo”.

La teoria de Bruner se sustenta en tres sistemas de procesamiento de la
informacion, esto ha influido en forma importante en el campo de la ensefianza-
aprendizaje de las matematicas, lo cual se puede traducir al mismo tiempo en tres
modalidades de aprendizaje:

e Accion: Representacion enactiva, representacion de las cosas por
accion inmediata de la persona.

¢ Imagenes mentales: Representacion iconica, representacion de cosas
mediante una imagen, independiente de la accion.

e Lenguaje: Representacion simbolica, representa objetos o
acontecimientos por medio de caracteristicas formales o simbdlicas,
como el lenguaje.

En relacion a la muestra de las teorias presentadas, es importante la adquisiciéon
de competencias matematicas a temprana edad, ya que dan la posibilidad de ampliar
su campo de accion de manera mas eficiente, desde la practica puedo decir que los nifios
y nifias son capaces de emplear variadas nociones, claro esta, que muchas de ellas sin
darse cuenta que lo hacen, normalmente se ve en los patios que realizan conteos en voz
alta o baja, estas habilidades de conteo aportan en forma importante el avance
progresivo del pensamiento matematico.

Decir ademas que las contribuciones de Bruner han trascendido hasta el dia de
hoy, como es en el campo de la educaciéon con el planteamiento de “curriculum en
espiral”, ya que profundizé el conocimiento de la psicologia en los campos de la
percepcion, el desarrollo infantil y aprendizaje y su teoria del andamiaje del aprendizaje.

Estudios realizados hace varias décadas, como el de Clements(1984),dan
cuenta sobre el “Procedimiento de cuantificacion y cardinalidad”, en el cual se prueba
que nifios y nifias de cuatro afios entrenados sistematicamente en desarrollar habilidades
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de conteo, también desarrollan  significativamente la adquisiciéon de las habilidades
inmediatas de seriacion y clasificacion.

Siguiendo con lo anterior, se debe conceptualizar el significado de conteo, el cual
se entiende desde la obra clasica de Gelman y Gallistel(1978), obteniendo los resultados
de pruebas realizadas a nifios y nifias de entre 2 y 3 afios, que la conducta infantil esta
regida por principios ordenados de la siguiente forma: Correspondencia uno a uno; Orden
estable; Cardinalidad; Abstraccion e irrelevancia del orden.

Aprendizaje de las mateméticas y nuerociencia en el nivel inicial:

Continuando en la ruta de la investigacion cientifica y los hallazgos a través del
tiempo, es que se ha podido establecer a través de los estudios neurocientificos, el como
aprende el cerebro humano, y en especifico el como aprende las matematicas, donde se
afirma por ejemplo que: “La resolucion de cualquier tarea matematica, por simple que
sea, no supone la activacién de solo una area cerebral, sino la participacion de varias
areas, que formando parte de distintos circuitos constituyen el sustrato neuronal de los
distintos procesos cognitivos elementales que conforman esa tarea”’(Alonso y Fuentes,
2001).

Desde las investigaciones neurocientificas sobre el aprendizaje de las matematicas
y la actividad cerebral que la involucra, se han enriquecido en base a las nuevas técnicas
de estudio del cerebro (magneto encefalografia, resonancia magnética, tomografia de
emision de positrones), se ha posibilitado el planteamiento de nuevas hipétesis sobre los
procesos de aprendizaje infantil de las matematicas. ” (Alonso y Fuentes, 2001).

En las mdltiples investigaciones realizadas en torno como se aprende las
matematicas en la primera infancia, y segun lo publicado en la Revista de Investigacion
Arequipa en el afio 2016, los estudios se encuentran abocados mayoritariamente al
aprendizaje de los conceptos de comprension de cifras o nimeros, los conceptos de
unidad y pluralidad, el ordenamiento cuantitativo y espacial, adicion y sustraccion,
proporciones y la seriacion.

En esta misma publicacion se hace mencion a los estudios realizados por
Rodriguez y Scheuer (2015), que estudiaron a lactantes, donde consideran que el
desarrollo de los conceptos numéricos requiere desarrollar primeramente “sistemas
semidticos” que les otorguen significado a partir de los objetos de su realidad, por lo tanto
no es lo mismo decir que los nifios pequefios distinguen con precisién colecciones hasta
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tres, que asegurar que poseen conocimiento del nimero hasta tres. En relacion a esto,
en los nifos pequefos, ocurriria: “una expansion progresiva de las areas cerebrales
involucradas, primero en el reconocimiento de diferencias cuantitativas, luego de su
asociacion con cifras y de operaciones numéricas” (p.19)

También se mencionan las operaciones especificas del cerebro y las estructuras
anatomicas involucradas en las mismas, destacando las siguientes:

e Areas cerebrales comprometidas en el aprendizaje de los nimeros, existiendo
una actividad interconectada de varias areas, Dehaene(2011), asociando la
actividad de diez a veinte areas cerebrales diferentes, en consecuencia no existiria
un “centro cerebral matematico”.

e Areas cerebrales comprometidas con el aprendizaje de las representaciones
numéricas, como son las: verbales, las semanticas no-verbales y las viso-
espaciales, (Piazza, Pinel, Le Bihan et al. (2007), Dehaene, Piazza Pinel & Cohen
(2003), relacionados con la actividad de diferentes sistemas corticales.

e Areas cerebrales comprometidas con el aprendizaje de célculo y aprendizaje
verbal, donde se cita a Simmons y Singleton (2008), donde aprender aritmética
requiere ampliar algunos cddigos verbales, como la velocidad para contar y la
memorizacién de nimeros. Al no tener déficit en estos aprendizajes iniciales, dara
cierta certeza para avanzar a campos mas complejos de las matematicas.

Superar las dificultades en el aprendizaje de las matematicas tiene directa relacion
con empezar a considerar los diversos estudios llevados a cabo por la neurociencia,
donde se ha demostrado que para saber ensefiar se debe saber como se aprende.

Segun el informe publicado por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (2015), la neurociencia es una disciplina que “involucra
tanto a la biologia del sistema nervioso, como a las ciencias humanas, sociales y exactas,
que puede contribuir al bienestar humano en todo su ciclo vital”.

En razén de lo anterior es necesario que los docentes asuman un rol mas activo
para potenciar sus conocimientos acerca de los factores que influyen en el
funcionamiento del cerebro y su desarrollo. En sintesis, la comprension del
funcionamiento del cerebro puede ayudarnos a dar respuesta a la pregunta de como
aprendemos, como también mostrarnos el camino a los educadores de que hacer para
ensefiar mejor.

Desde lo anterior, es que es posible entender la busqueda continua de los
educadores para mejorar las formas de ensefiar, en relacion a esto, es que se mencionan
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a continuacion algunas innovaciones o nuevos métodos de ensefianza en el campo de
las matematicas.

Diversas metodologias de ensefianza, tentativas para mejores aprendizajes:

Después de haber realizado un estudio del arte respecto al tema a investigar, es
posible decir que se han realizado varias investigaciones a nivel internacional y algunas
a nivel nacional, especificamente en como los preescolares aprenden matematicas, o
cuales son dificultades para concretar los aprendizajes en torno a la disciplina de las
matematicas, u otros concernientes a demostrar que mediante ciertas estrategias
podrian aprender de mejor forma, abordando el uso de diversos materiales o aportando
desde propuestas innovadoras respecto a estrategias metodologicas.

En relacion a como aprenden matematicas los nifios de la primera infancia se debe
mencionar la investigacion realizada por(Espinoza & Mercado, 2008), donde se habla del
desarrollo de las competencias matematicas en la primera infancia, donde se releva la
importancia de que los nifios y nifias aprendan sobre la misma, ya que segun los autores
es una herramienta que no solo sirve para adquirir las habilidades y conocimientos para
resolver problemas, sino que también para manejarse en el ambito laboral como
personal. Los autores hacen mencién de la propuesta metodolégica para el desarrollo
de las competencias mateméticas, basada en la teoria de las situaciones didacticas de
Brousseau (1993), entendiendo basicamente que las mateméaticas son una herramienta
para la vida.

A nivel nacional existen algunas investigaciones desde donde es posible afirmar
que los aprendizajes en los primeros afios de la existencia humana abren mayores
posibilidades y oportunidades, la investigacion realizada por (Cerda, Pérez, Moreno,
Nufez, Quezada, Rebolledo & Saez,2012), consiste en la adaptacion de la versiéon
espafiola del Test de Evaluacion Matematica Temprana de Utrecht en Chile. El estudio
posee una muestra final de estudiantes seleccionados de manera aleatoria, compuesta
por un total de 1437 nifios y niflas correspondientes a 16 establecimientos de
dependencia Municipal y Particular Subvencionada. Contempla una proporcién segun
sexo que es equilibrada con un 50.8% femenino y un 49.2% de participantes masculinos.
Finalmente se concluye desde el andlisis de los resultados, que los nifios y nifias que
rinden el TEMT-U, desde temprana edad, tienen mayor probabilidad de resolver
correctamente las tareas del subtest relacional, especialmente aquellos items de
comparacion, seguida de aquellas tareas de clasificacion, correspondencia y seriacion.

En similitud con el test mencionado, cabe mencionar el test de Neva Milicic y
Sandra Smith, donde ha sido usado en la investigacion de (Ruiz, 2017), donde la
investigacion instrumental tuvo como objetivo determinar las propiedades psicométricas
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de la prueba de precalculo, en estudiantes de educacion primaria del centro poblado El
Milagro, dando como resultado efectivo mediante determinar las propiedades
psicométricas de la prueba de precalculo, en estudiantes de educaciéon primaria del
centro poblado El Milagro; para ello, la muestra estuvo conformada por 396 estudiantes
de primero y segundo grado del nivel primario de instituciones educativas del Centro
poblado El Milagro.

Desde el uso especifico de algunos materiales para desarrollar el aprendizaje de
las matematicas, se ha realizado una investigacion en Ecuador: “Juegos de mesa para
afianzar el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico durante la educacion
inicial’(Salazar& Estefania,2014), donde se investiga sobre la importancia del juego en el
aprendizaje l6gico matematico en los nifios y nifias de educacién inicial, primero
utilizandose mayoritariamente los juegos de mesa, y segundo atribuyendo la importancia
del rol del profesor para crear aprendizajes significativos. Esta investigacion concluye
afirmando, que el juego es un aporte efectivo para apoyar el aprendizaje en nifios y nifias
de educacion inicial.

Siguiendo con este tipo de investigaciones, donde se quieren constatar si el uso
del material puede aportar significativamente con los aprendizajes de las matematicas en
educacion inicial, (Berga, 2013) plantea que el uso y construccién con los cuerpos
geométricos (en variedad de materiales) aporta significativamente al aprendizaje de los
nifios y nifias, ya que los materiales y metodologia empleada de pasos secuenciados se
colocan al servicio del aprendizaje.

En relacion al uso de estrategias que desarrollen el pensamiento matematico en
preescolares, desde México, una investigacion realizada por (Hernandez &
Pérez,2018),da cuenta de las estrategias que ponen en practica las educadoras de
educaciéon inicial para favorecer el desarrollo de las competencias matematicas,
especificamente en el conteo. Se concluye que la mayoria de las educadoras utilizan
estrategias didacticas para favorecer en conteo, como en las 53 competencias
establecidas en el Programa de Educacion Preescolar de México. (PEP, 2011)

En relacion a investigaciones que incluyen diversos métodos que han mejorado
el aprendizaje de las matematicas en los niveles iniciales, se puede mencionar el Método
Kumon, el cual posee un programa de matematicas creado hace 50 afios en Japon, y
que actualmente cuenta con 3.7 millones de alumnos adscritos a mas de 25000 centros
Kumon en 43 paises. El sistema de ensefianza Kumon, posee un curriculo de mas de
veinte niveles de capacidades bien definidos y centenares de pequeias tareas, en todos
los niveles de educacion, a lo largo de los cuéles el nifio avanza a través de pequefios
incrementos. No sigue un programa de estudios establecido, y donde los profesores son
llamados “instructores”.
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En torno a experiencias que se pudieran replicar en las aulas chilenas es
necesario mencionar uno de los métodos que ha comenzado a dar buenos resultados a
nivel nacional, es el Método Singapur, el cual se centra en la visualizacion y resolucion
de problemas, y no en los céalculos y férmulas matematicas.(MINEDUC, 2010)

Desde el MINEDUC, se plantea trabajar con metodologias nuevas, de manera de
llegar a los nifios y nifias con nuevas alternativas para mejorar su aprendizaje. Es por ello
gue se ha implementado este método en mas de 300 escuelas subvencionadas de Chile,
la ensenanza tiene 3 ideas fundamentales:

e 1. CPA: en donde la C: es concreto, se trabaja con material concreto,
indagando, descubriendo y aplicando; donde la P: es pictorico, se
interpreta por medio de graficos y bloques, mediante la comparacion
resuelven el problema, y A: es abstracto, para la resolucion de problemas
por medio de simbolos y signos. (Rodriguez, 2011), (Angulo, Castillo &
Nifio, 2016).

e 2. Curriculum espiral: Deben existir varias oportunidades de aprender algo,
pero sin repeticion, el aprendizaje de conceptos es gradualmente hasta que
el estudiante esté preparado cognitivamente, donde los contenidos se
vayan retomando, pero cada vez con distintos grados de avance".

e 3. Variacion sistematica: Esto quiere decir, que los estudiantes deben
resolver una cantidad de actividades sistematicamente. Los ejemplos no
deben ser suficientes para cubrir las posibilidades y sus variantes. "Se trata
de una ejercitacion constante, pero con variaciones graduales en la
dificultad”, dice Ban Har , "los nifios no hacen lo mismo siempre, porque no
se les ensefian procedimientos, sino que se le ayuda a tomar las mejores
decisiones en ciertas circunstancias"(MINEDUC, 2011).

Siguiendo una relacion con lo anterior, se debe mencionar el “Método Abierto
Basado en Numeros” (ABN), creado en Espafia en el afio 2008 por Jaime Martinez
Montero, Doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacién, el cual trabaja en colegios de
bajos recursos, el cual se planted el desafio de que los alumnos desfavorecidos
socioeconémicamente alcancen resultados como aquellos que no tienen estos
obstaculos, desde la solucion considerar que los recursos deben ser extremadamente
baratos para su implementacion. Mencionado en la investigacion llevada a cabo por
(Angulo,Castillo & Nifio, 2016)
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Con el método ABN se fomenta el célculo mental en nifios y nifias desde los tres
afos de edad, mediante la utilizacion de materiales y objetos cotidianos, donde
posteriormente es articulado con la educacion formal. El caracter abierto tiene referencia
a que los nifios y nifias pueden encontrar la solucién correcta de diferentes maneras, ya
que la base del trabajo son los nimeros, donde las unidades, las decenas y las centenas
se componen y se descomponen libremente sin aplicar una regla predeterminada para
su resultado final. Posee una algoritmica propia, permitiendo una articulacion efectiva
entre el trabajo de preescolar y los cursos del ciclo basico que seguiran mas adelante.

Haciendo referencia de los resultados en aproximadamente 10 afios, el método se
ha expandido por toda Espafia, en Francia, como también en paises latinoamericanos
como Colombia, México, Peru, Argentina 'y Chile. La Universidad de O’Higgins lidera las
investigaciones relacionadas con esta metodologia, y conjuntamente con las
Universidades de Concepcion y Santo Tomas de Talca, han trabajado en la adaptacion
del método para el contexto nacional, concretando el proyecto de investigacion Fondecyt
“El método ABN como articulador efectivo de aprendizajes matematicos en la infancia:
experiencias en profesores y profesoras de ciclo inicial en Chile”, “El Método ABN, a
través de su propuesta didactica, estimula a los nifios a pensar y hablar de los niumeros,
y a partir de ellos, comenzar a dialogar matematicamente”(Pérez, Gonzalez, Cerda &
Benvenuto,2018).

Desde lo presentado anteriormente y siguiendo con la posibilidad de conocer
algunas metodologias innovadoras para el aprendizaje de las matematicas en los
primeros afios de educacién, mencionar como estrategia la implementacion de los
talleres, ya que dan la posibilidad a los nifios y nifias de curiosear, probar una o varias
veces formas de resolucion, concentrarse, explorar sin preocuparse de obtener
resultados a toda costa. Estos espacios estan pensados para que los nifios y nifias
aprendan divirtiéndose y jugando, donde cada uno reflexiona en un momento dado sobre
lo que esta realizando.

Desde lo mencionado en la obra de (Battista, 2007), los talleres son espacios
alternativos dentro de los cuales se promueven procesos de apropiacion de
conocimientos, convivencia y participacion activa. Se considera como un método
psicopedagdgico operativo y eficaz, ya que a través del proceso de aprendizaje de cada
cual, se van desarrollando habilidades, actitudes, conocimientos de socializacion y de
coémo establecer relaciones interpersonales.

La organizacion fisica-espacial de los talleres, tiene el concepto de aula
especifica y concreta, donde los alumnos se dirigen periédicamente por turnos en
relacion al resto del grupo, un espacio exclusivo, pensado y distribuido con un sentido,
donde procede una salida del aula habitual para dirigirse a un espacio diferenciado.

16



Como sefiala Battista,(2007) : “La metodologia es activa y sigue los criterios de
formacion personalizada, desarrollo arménico e integral, aprendizaje activo, fomento de
la interaccion, relacion escuela-vida, desarrollo de la creatividad y el sentido critico,
participacion de las familias, fomento de la autonomia, y significacion de los aprendizajes.
La evaluacion se realiza al final de cada sesion, dejando tiempo a los nifios para
autoevaluarse”.

Los talleres como estrategia metodoldgica tienen mucho que ver con la escuela
infantil porque garantizan la posibilidad de hacer cosas, al mismo tiempo, reflexionar
sobre lo qué estan haciendo. El taller es un lugar especializado donde se desarrollan
actividades meditadas. En los talleres es posible curiosear, probar una y otra vez,
concentrarse, explorar, buscar soluciones, actuar con calma, sin la obsesion de obtener
respuestas correctas a toda costa. Los talleres son espacios de crecimiento en el que
nifias y niflos aprenden divirtiéndose y jugando.

Utilizar las técnicas de taller en el aula de educacion infantil, es un método que
ademas de tomar como punto de partida los intereses intelectuales de los propios
implicados en aprender, proporciona a €stos conocimientos que mas adelante pueden
ayudarles a resolver otras situaciones conflictivas de la vida cotidiana.

La forma de desarrollar estos aprendizajes en los estudiantes de educacién infantil
es trabajar con actividades de caracter global, aumentando la posibilidad de buenos
resultados.

La instalacion del taller como espacio especifico para la ensefianza de las
matematicas, considera como punto de partida el uso de material concreto, esto permite
que el nifio o nifia experimente los diversos conceptos desde la estimulacién de sus
sentidos, logrando llegar a interiorizar los conceptos a partir de la manipulacién de los
objetos de su entorno.

Es asi como la ensefianza de las mateméticas se inicia con una etapa exploratoria,
la que requiere de la manipulacion de material concreto y sigue con actividades que
facilitan el desarrollo conceptual.

Los talleres, como espacios especificos creados para generar aprendizajes desde
el contacto directo con materiales seleccionados e intencionados, ubicados de forma
premeditada, resaltando caracteristicas especificas desde lo estético o posibilidad de uso
de los mismos, entregan la oportunidad de apoyar la curiosidad innata de los nifios y
nifias, como también propician la exploracion y el juego espontaneo.
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3. Planificacion del Diagnostico

Para llevar a cabo el diagnéstico dentro del establecimiento, es necesario describir
alguno de los aspectos mas relevantes de su contexto, donde se estableceran las
relaciones que justificaran el propdsito de insertar mejoras o proponer el proyecto de
innovacion educativo. ElI orden de los siguientes enumerados da cuenta de los
descriptores considerados para este proposito.

3.1. Contexto institucional:

El Jardin Infantil Tai-Tai (caida o bajada de agua en mapudungun), es parte de la
red de jardines y salas cuna de Fundacion INTEGRA, la cual atiende a nifios y nifias
aproximadamente en 1.200 jardines a nivel nacional, desde hace 28 afios a la fecha.

Los origenes del jardin Tai-Tai se remontan a la década de los 70, el cual en esa
época funcionaba como una sede social con un enfoque comunitario, luego paso a
pertenecer a FUNACO, adoptando el nombre de centro abierto, donde se entregaba una
atencion asistencial a cargo de personal voluntario.

En el aflo 1990 pas6 a ser parte de Fundacion INTEGRA, adquiriendo
paulatinamente un reconocimiento mas pedagogico por parte de la comunidad, hoy
depende del Gobierno de Chile. El énfasis de la fundacién esta en alcanzar una
educacion parvularia de calidad, alcanzar el desarrollo de comunidades mas inclusivas,
promoviendo la participacion, el respeto y la valorizacion por la diversidad. Esta
declaracidn se sustenta en el marco institucional, involucrando la gestion integral de cada
uno de los establecimientos, y plasmandose en una planificacion estratégica del
guehacer de cada comunidad educativa.

En relacién a lo anterior desde el afio 2017 el establecimiento entrego la propuesta
de PEI, donde se busca concretar los suefios y aspiraciones para la educacion de los
72 nifios y nifas, lo que se ha construido a través de un proceso reflexivo y participativo
a traves del tiempo.

El jardin Tai-Tai se encuentra ubicado en la villa Patricio Mekis, un sector
residencial-industrial de la comuna de Estacion Central, Region Metropolitana.

La comunidad presenta caracteristicas socioecondémicas de situacion de pobreza
y vulnerabilidad social, emplazada desde un terreno eriazo tomado hace mas de 50 afios
atras, en donde transcurrido el tiempo los vecinos han logrado conseguir poco a poco
algunos servicios basicos que les han permitido establecerse como una villa con
aproximadamente 400 familias, contando con una pequefia multicancha, algunos
almacenes y una sede social.
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Hasta el dia de hoy es considerada como una comunidad con numerosas
carencias, ademas de lo anterior, existe un espacio que quedé abandonado
(anteriormente un pequefio colegio que fue trasladado a otra parte de la comuna) en
donde se han ido instalando familias con viviendas de autoconstruccién muy precarias,
en donde hoy ademas, se han sumado gran cantidad de inmigrantes que buscan
establecerse en nuestro pais.

Cerca del lugar se encuentra la 58°comisaria de carabineros, el CECOSF Buzeta
y CESFAM N°5 de Estacion Central, algunas empresa como Tatterssal y Socosur, los
establecimientos educacionales para continuar la formacién basica y media se
encuentran a trasmano o distanciados, donde muchos de los nifios y nifias deben caminar
alrededor de 30 minutos para llegar a su lugar de estudio o tomar locomocion.

En relacion a la realidad ya descrita, es que se pueden establecer factores
internos y externos que podrian estar influyendo en el desarrollo de los procesos
educativos de los nifios y nifias del jardin infantil.

3.1.2. Factores internos:

e Nifios y niflas pertenecientes a familias con caracteristicas
socioeconémicas precarias.

e Familias con rol parental debilitado o asumido por otros parientes (abuelos).
e Padres con baja escolaridad o incompleta.

e Padres que ven el jardin infantil como un apoyo asistencial y no como una
institucion que entrega educacion inicial.

e Parte del grupo de técnicos en parvulos (las que llevan mayor tiempo en el
jardin), con una arraigada identidad de labor comunitaria o asistencial,
guedando en un rol secundario la importancia de la educacion inicial.

e Parte del grupo de técnicos en parvulos con una fuerte resistencia a los
cambios 0 nuevas propuestas para la mejora de la gestion pedagdgica.

e Escasas posibilidades de desarrollo académico o perfeccionamiento
profesional por parte de la institucion para las educadoras de parvulos.

e Establecimiento con una infraestructura en malas condiciones, donde se
esta constantemente sufriendo problemas causados por las condiciones
climaticas de cada estacion
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3.1.3. Factores externos:

e Ambientes invadidos por trafico y consumo de drogas y alcohol.

e Falta de espacios para que los nifios y nifias puedan compartir y jugar fuera
de sus casas en forma segura (plazas, juegos infantiles, cancha destinada
para los mas pequefos).

¢ Insuficientes redes de apoyo para la comunidad, poco difundidas o a
trasmano.

e Factores de estrés causados a las personas de la villa por: el hacinamiento
habitacional, las bajas oportunidades para trabajar o empleos con sueldos
muy bajos, la contaminacion ambiental (causada por las industrias
cercanas), entre las causas detectadas.

Si bien las condiciones descritas en este contexto son probable causa de dificultad

para concretar aprendizajes significativos en alguno de los ambitos de la educacion, o
disciplinas en particular, es claro que las matematicas es una de las ciencias que
demanda mayor esfuerzo desde las educadoras para ensefiar, y en especifico la
adquisicién de la nocion de numero, desde donde se sientan las bases para aprendizajes
de mayor complejidad, y que a su vez se relacionan con la adquisicion de otros
conocimientos, materias o disciplinas.

A continuacion se presentaran los actores claves que participaran de la evaluacion

diagnéstica y la propuesta de innovacion educativa en el jardin infantil.

3.1.4-Actores claves de la comunidad educativa:

Estamento nifios y nifias: El establecimiento que consta con tres niveles
educativos en la modalidad de jornada escolar completa: Nivel medio menor, con
20 niflos y nifias (rango de edad entre 2 afios y 23, 11 meses),un nivel medio
mayor con 27 niilos y nifias( rango de edad entre 3 afios y 32, 11 meses), y un
nivel transicibn menor, con 25 nifios y nifas(rango de edad entre 4 afios hasta 52,
3 meses).Es en este Ultimo, en donde se ha decidido realizar el proyecto de
innovacion educativa, por las razones que mas adelante se detallaran.
Estamento familia: Es considerado el primer educador de nifios y nifas,
considerado en una alianza con el equipo educativo del jardin infantil, se
comparten el rol de guiar el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y
nifas.
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e Estamento equipo educativo:

e Directora: Es quien lidera el jardin infantil, la cual gestiona y coordina el trabajo
del equipo, los recursos técnicos, financieros y materiales del establecimiento, bajo
los lineamientos emanados desde la Direccion Regional de la Fundacion.

e Educadoras de parvulos: El jardin infantil consta con 1 educadora de parvulos
por ciclo educativo, una para el nivel medio menor, y otra para los niveles medio
mayor y transicion menor. El rol de la educadora es liderar el proceso pedagdgico
de los nifios y niflas en alianza con la familia, orientar la labor del equipo de
técnicos, como también encargarse de planificar mensualmente experiencias de
aprendizaje para periodos variables, complementarios y permanentes, y planificar
y realizar la evaluacién de los aprendizajes de los nifios y nifias, a largo, mediano
y corto plazo.

e Técnicos en parvulos: Cada equipo educativo consta con 2 técnicos, las cuales
colaboran en el proceso pedagdgico de los nifios y nifias, como también llevan a
cabo cada una de las propuestas planificadas para los distintos periodos de la
rutina diaria.

3.2. Estrategias metodoldgicas para obtener lainformacién

Las estrategias metodolégicas empleadas son desde el enfoque mixto, en donde
se utilizan la metodologia cuantitativa y cualitativa, ambas pertinentes para contribuir a
realizar la investigacion, este complemento es el que llevara finalmente a presentar un
diagnostico del contexto educativo, detectando la realidad para ser intervenida bajo una
estrategia o propuesta innovadora de manera de mejorar la misma.

El tipo de disefio del estudio es de tipo cuasi-experimental, con pre y post test,
manipulandose la variable independiente sin la existencia de un grupo de control.
Considerando que la informacion se recogera desde la aplicacion del test a los mismos
nifios y nifias en dos diferentes momentos del transcurso de la investigacion, es que se
trata de una investigacion longitudinal de panel.

3.2.1. Tipo de investigacion:

El tipo de investigacidn es de investigacion-accion, ya que existe una participacion
activa del investigador dentro del contexto seleccionado, en donde el educador mediante
la reflexiébn de su propia practica propone la mejora del proceso educativo realizando
adecuaciones o cambios en beneficio de los aprendizajes de los estudiantes.
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3.2.2 Poblacién y muestra:

La poblacién a describir esta conformado por los nifios y nifias de los tres niveles
de educacion del establecimiento, haciendo un total de 72 nifios en total, entre el primer
y segundo ciclo.

La muestra se ha seleccionado en razén de las posibilidades concretas de llevar a
cabo la investigacion, el tiempo acotado para realizar la misma, los recursos econémicos
limitados, y también por las caracteristicas del grupo de nifios y nifias, que este afio son
el ultimo nivel de transicion menor que egresa del establecimiento.

El grupo de nifios y nifias seleccionados es del nivel de transicion menor, con un
total de 24 preescolares, de entre 42, 4 meses y 52 y 2 meses, los cuales poseen niveles
de logros similares en cuanto a las relaciones l6gico- matematicas y cuantificacion, y en
donde, particularmente las mayores dificultades estan en los aprendizajes de la obtencion
de la nocién de numero, se pretende ahondar en las causas y proponer un proyecto
remedial, para luego de la puesta en marcha, realizar seguimiento de los avances,
monitoreo y registros de las evaluaciones realizadas.

3.2.3. Técnicas e instrumentos para levantamiento de informacién:

Esta parte de la investigacién da conocer los instrumentos a utilizar segun los
participantes en la investigacion:

a. Estamento nifios y nifias:

Los criterios que se han considerado para la seleccion de los nifios y nifias del
nivel de transicion menor del jardin infantil, en primer lugar es por la
asistencia, la cual es muy buena y de las mas altas del establecimiento, lo
gue permite aplicar las pruebas a todos y en distintas instancias sin que
implique mayores contratiempos.

a.l.Técnica cuantitativa: La eleccion de una prueba, su aplicacion entrega la posibilidad
de medir aspectos de la realidad.

a.1l.1.Prueba estandarizada de precalculo de Neva Milicic y Sandra Schmidt

Es un instrumento estandarizado para evaluar el desarrollo de razonamiento
matematico, para nifilos y nifias de entre 4 a 7 afios de edad. Su disefio apunta a detectar
en forma precoz a los nifios/as con riesgo alto de aprendizaje de las matematicas, para
a su vez apoyarlos en forma oportuna con programas compensatorios o remediales. La
construccion del mismo estd basado en un enfoque funcional, entendiendo que el nifio
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debe haber desarrollado una serie de funciones y nociones basicas para llegar a
comprension del nimero, y las operaciones que se pueden realizar. El test consta de 10
subtests con 118 items, fueron ordenados en forma creciente de dificultad:

e |.-Conceptos bésicos: El nifio o nifia deben discriminar conceptos de
cantidad y dimension: grande-chico; largo-corto;ancho-angosto;alto-
bajo;mas-menos,etc.

e |l.-Percepcidn visual: El nifio o nifia deben encontrar la figura que es igual
al modelo, segun tamafio, forma y posicion; El elemento diferente dentro de
una serie y también el nimero o cifra numeérica igual al modelo.

e |lll.-Correspondencia término a término: Se evalla la habilidad para
descubrir la relacién existente entre un elemento y otro.

e |V.-NUmeros ordinales: Se evalla la habilidad para identificar en una serie
la figura que se encuentra en la ubicacién mencionada por el examinador.

e V.-Reproduccion de figuras, nimeros y secuencias: El nifio o nifia debe
reproducir  figuras, numeros, patrones perceptivos, secuencias
alfanuméricas a partir de un modelo; y evalla también la habilidad para
relacionar objetos en un orden o serie.

e VI.-Reconocimiento de figuras geométricas: Evalua el conocimiento
basico de conceptos geométricos.

e VIl.-Reconocimiento y reproduccién de numeros: Evalla la capacidad
del nifio o nifia para asociar el nombre del nimero con el simbolo gréfico
gue lo representa; asi como también mide la habilidad para identificar el
namero de objetos que hay en una serie y reproducir siguiendo la orden
dada por el examinador.

e VIIl.- Cardinalidad: El nifio o nifia debe asignar la cantidad de elementos
correspondientes a un numero y también escribir el ndmero que
corresponde a una determinada cantidad de elementos.

e |X.-Solucion de problemas aritméticos: El nifio o nifia debe resolver
problemas simples de adicion y sustraccion.

e X.-Conservacion: El nifio o nifia debe discriminar si la cantidad de figuras
en dos conjuntos es la misma o diferente.
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Caracteristicas psicométricas:

Confiabilidad: Fue medida a través de procedimiento de Kunder-Richardson en una
muestra de 346 sujetos, obteniéndose un coeficiente de 0.98 a través de la formula de
Gulliksen, el coeficiente de confiabilidad fue también de 0.98.

Se realizd otro estudio de confiabilidad con 58 sujetos de la muestra de
estandarizacion, a través del método de test-retest, la confiabilidad obtenida a través del
coeficiente de Pearson fue igual a 0.89, razén por la cual se puede afirmar que el
instrumento posee una alta consistencia interna.

Validez: La validez del instrumento se estudio a través de diferentes sistemas, el primero
fue realizado en Metropolitan Readiness test (MRT) en una muestra de 53 sujetos, con
nifios de ambos sexos, tres niveles socioeconémicos y de entre 6 a 7 afios de edad,
obteniendo un coeficiente de correlacién de 0.80.

También se realizé un estudio de validez mediante la correlacionando la prueba
de funciones basicas ( Berdicewski y Milicic 1974), la muestra utilizada fue con nifios de
entre 5,5 afios a 7.0 afios, de ambos sexos, tres niveles socioecondémicos, el coeficiente
de validez fue de 0.69.

Finalmente se debe mencionar el estudio de validez predictiva que se realizé a un
afo plazo en una muestra de 66 niflos de entre 6 y 7 afios de edad, de ambos sexos, y
de los 3 niveles socioeconémicos, obteniendo un coeficiente de 0.55.

En esta oportunidad aplicado a los 25 nifios y nifias de entre 42 4 mesesy 52y 2
meses, del nivel de transicidon menor. Segun se recomienda para este rango de edad sera
en grupos de tres (simultaneamente).

En esta oportunidad se utilizaran las siguientes técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion:

a.2.Técnica cualitativa

a.2.1. Registros anecdéticos: Con la finalidad de complementar el levantamiento de
informacion se han usado algunos registros anecdaoticos de los nifios y nifias del nivel,
los cuales seran usados al momento de analizar la informacion, desde los resultados
obtenidos. Algunos se colocaran en anexos.
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b. Estamento equipo educativo
b.1.Técnicos en péarvulos
b.1.2.Técnica cualitativa/Observador participante/ instrumento “Diario de Campo”:

Para recoger informacion desde las practicas pedagdgicas de las técnicos en
parvulos durante las experiencias de aprendizaje desarrolladas en nucleo de relaciones
l6gico matematicas y cuantificacion, se ha tomado la decision utilizar la técnica de
observaciéon del observador participante, esto por tratarse de una técnica en la cual el
investigador es un participante activo de la misma, donde interactia socializando con los
implicados, esto aumenta la credibilidad y veracidad de la informacion obtenida.

Para el registro se utilizara el instrumento “Diario de Campo”, en donde se
anotaran las actividades y acciones de la practica investigativa. El formato se basa en la
descripcion y narracién de los fendmenos observados en cada una de las instancias
seleccionadas e implicadas en la investigacion.

b.2. Educadora
b.2.1.Técnica cualitativa: “Diario de Campo”
c. Estamento familia;: Técnica cuantitativa/ Encuesta:

Esta encuesta ha sido aplicada durante varios afios en el establecimiento, en
donde se recoge informacion necesaria respecto de las necesidades e intereses de las
familias, y desde ahi fortalecer el rol parental. También permite a las educadoras tomar
decisiones para elaborar el Plan Anual de cada nivel, considerando en cada fase del
mismo la participacion y colaboracion de los apoderados en el proceso de aprendizaje de
sus hijos e hijas. En esta oportunidad se han tomado en consideracién los resultados
obtenidos en el mes de Abril del presente afio.

4. Resultados generales del diagndstico
4.1. Resultados del estamento nifios y nifias
4.1.1. Técnica cuantitativa

Desde la técnica cuantitativa, fue seleccionada y aplicada la prueba estandarizada
de precélculo, como pre-test para conocer las habilidades de los nifios en el desarrollo
del razonamiento matematico, contemplado para nifios y nifias de entre 4 afios y 7 afios
de edad.
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Tabla N°1: Panoramica grupal: Resultados de la aplicacion de la Prueba de Precélculo

Cantidad de nifios y nifias: 24

Fecha: Mayo, 2018

de adicion y sustraccion.

Subtest Habilidades a evaluar Porcentajes
alcanzados
I:Conceptos El niflo o nifia deben discriminar conceptos de 48%
basicos cantidad y dimension: grande-chico; largo-
corto;ancho-angosto;alto-bajo;mas-menos,etc.
ll:Percepcion visual | El nifio o nifia deben encontrar la figura que es 53%
igual al modelo, segun tamafio, forma y posicion;
El elemento diferente dentro de una serie y
también el namero o cifra numérica igual al
modelo.
lll:correspondencia | Se evalla la habilidad para descubrir la relacién 51%
término a término existente entre un elemento y otro.
IV:NUmeros Se evalta la habilidad para identificar en una 45%
ordinales serie la figura que se encuentra en la ubicacion
mencionada por el examinador.
V:Reproducciéon de | El nifio o nifia debe reproducir figuras, numeros, 41%
figuras, nameros y | patrones perceptivos, secuencias alfanuméricas
secuencias a partir de un modelo; y evalla también la
habilidad para relacionar objetos en un orden o
serie.
VI:Reconocimiento | Evalla el conocimiento basico de conceptos 39%
de figuras | geométricos.
geométricas
VIl:Reconocimiento | Evalta la capacidad del nifio o nifia para asociar 40%
y reproduccion de | el nombre del nimero con el simbolo gréafico que
nameros lo representa; asi como también mide la habilidad
para identificar el nimero de objetos que hay en
una serie y reproducir siguiendo la orden dada
por el examinador.
VIII: Cardinalidad El niflo o nifia debe asignar la cantidad de 38%
elementos correspondientes a un numero y
también escribir el nUmero que corresponde a
una determinada cantidad de elementos.
IX: Resolucion de | El nifio o nifia debe resolver problemas simples 37%
problemas de adicion y sustraccion.
X:Conservacion El nifio o nifia debe resolver problemas simples 38%

26



Resultados presentados en base a los calculos realizados sobre puntaje ideal
obtenido en cada uno de los items y Subtest equivalentes al 100% de las respuestas
correctas.

Esta prueba fue aplicada a los nifios y nifias durante el mes de Mayo del presente
afo, a modo de pre-test, con la finalidad de recoger informacién acerca del desarrollo del
razonamiento matematico. La aplicacion se realizé durante dos dias, y considerando
algunas condiciones pertinentes a cada uno de los nifios y nifias, como dar mas tiempo
para responder o la necesidad de dar dos recreos.

Resultados de la aplicacion de la prueba
de precdlculo: pretest

38% m

| Subt. Concep.Basicos

Il Subt.Percep. Visual

11l Subt. Corresp. T.aT.
w |V Subt. N° ordinales

V Subt. Repr. Figuras,N°,

VI Subt.reconocimt.fig.

geo

VIISubt. Recon. Y reprod

INE
VIl Subt.cardinalidad

Andlisis de los resultados:

Cada uno de los resultados de los subtest representa el nivel alcanzado por grupo
de nifios y niflas, quedando en evidencia el nivel de desarrollo del razonamiento
matematico. Es asi como en el subtest de percepcion visual es donde demuestran poseer
mayores habilidades para responder, seleccionando las figuras que son igual al modelo
presentado, en razon de su tamafio, forma o posicién, o el elemento diferente dentro de
una serie, o el nimero o cifra numeérica igual al modelo.
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También se observa en el gréafico que en el Subtest de conceptos basicos, los
nifios y nifias han alcanzado habilidades para comprender el lenguaje matematico, el
desafio del nifio y nifia es seleccionar entre varias respuestas a lo solicitado por el
examinador, debiendo para ello, poseer o tener un lenguaje mateméatico basico que lo
lleva finalmente a descubrir el mundo de los simbolos, que progresivamente va siendo
cada vez mas significativo, y que posteriormente va representar y a sustituir las acciones
en la vida cotidiana.

También se ve representado con un porcentaje de logro sobre la media, el Subtest
de correspondencia de termino a término e, donde los nifios y nifias deben mostrar una
operacion eficiente para lograr aparear cada uno de los objetos de un grupo con cada
uno de los objetos del otro grupo, descubriendo de entre las colecciones la precisa
relacion que tienen entre si.

El resto de los Subtest quedan presentados en la grafica en porcentajes mas bajos,
entre el 37% y 45%, quedando en evidencia, que los nifios y nifias se encuentran en un
proceso inicial de adquisicion de las habilidades necesarias para poder resolver
problemas sencillos con el uso de la nocidn de namero, teniendo que llegar a establecer
con seguridad la cardinalidad y ordinalidad de los objetos del entorno, necesariamente
comprendiendo para ello, que el ndmero cardinal indica la magnitud de un conjunto,
y que el numero ordinal es quien describe la relacion de posicion de un nimero o de un
objeto.

Respecto de la informacion entregada desde los resultados de los restantes
subtest, es que se puede afirmar que el grupo de nifios y nifias deben ser apoyados para
aumentar paulatinamente las habilidades perceptivo- visual, que le permitiran el
reconocimiento de formas y figuras (geométricas y de todo tipo), a través del vocabulario
geométrico, asociacién de los conceptos y simbolos graficos que lo representan en lo
cotidiano. También se debe contemplar el desarrollo de las habilidades para realizar
operaciones de adicion y sustraccion, debiendo para ello encontrar primero la propiedad
numeérica del conjunto, para luego reproducir la serie agregando o quitando.

Destacando por ultimo la evidencia de ejercitar la nocidon de conservacion, que es
la base para toda actividad racional, y que necesita ser construida por los nifios y nifias
a través de un sistema de regulacion interna que van permitiendo comprender las
variaciones externas de los objetos del entorno.

Segun lo mencionado anteriormente se debe implementar un plan remedial para
apoyar el aprendizaje de los nifios y nifias en el ndcleo de relaciones l6gico matematicas
y cuantificacion, de manera de dar término a su ciclo en el jardin infantil con mayores y
mejores herramientas para enfrentar nuevos desafios educativos.
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4.1.2.Técnica cualitativa: También se mencion6 al comienzo del disefio de la
investigacion, que para complementar la informacion obtenida desde un instrumento
cuantitativo se mostrarian los resultados obtenidos de las observaciones realizadas a
través de algunos registros anecdéticos, desde donde se ha podido obtener informacién
sobre el nivel de desarrollo del pensamiento l6gico de algunos nifios y nifias del nivel,
que vienen a corroborar, desde la inferencia y la interpretacion del comportamiento de un
nifio o nifia de manera de integrar mayor informacién a la ya obtenida.

Desde la posibilidad que brinda la observacion en aula y posterior registro, se
transcriben las notas tomadas. Los siguientes registros son algunas de las muestras
realizadas:

Registro 1. Nombre del nifio/a: Luis (5 a, 3 meses) Fecha: 24/05/18
Estando en el patio de juegos, hora de recreo:

Se acerca la hora de almuerzo y le digo a Luis que debe ir al bafio junto a sus
compaferos para lavarse las manos y la cara, entrar a la sala y esperar junto a sus
compaferos a que llegue el almuerzo.

Al instante me doy cuenta que estaba concentrando recitando una parte (1 al 10)de
la secuencia numérica, tenia en el suelo algunas piedras, las tomaba y colocaba
una al lado de otra mientras repetia: uno , dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, este
ejercicio lo repiti6 dos veces, y le pregunté: ¢ Cuantas piedras tienes?, encogio los
hombros( expresién de “no se”) y me dijo espérate, volvio a realizar el ejercicio, pero
ahora utilizando su dedo indice para tocar una a una las piedras mientras recitaba
la secuencia numérica, cuando termind me contesto: siete piedras. Lo felicité y se
fue a lavar sus manos.

Interpretacioén:

Se podria decir, que Luis esta interesado por utilizar en sus juegos la secuencia
numerica para resolver algunas situaciones, que ameritan segun su interés saber la
cantidad de algun conjunto de cosas(elementos), como también ha conseguido
incorporar algunas estrategias de conteo( uno a uno) de manera de corroborar por
si mismo que recitar( o repetir de memoria) los nimeros, no representa certeza por
si solo, sino que debe buscar la forma de asegurar que lo que escucha de si mismo
es lo que en concreto es la cantidad de cosas que posee o tiene en sus manos.
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Registro 3: Nombre del nifio/a: Diego (52, 1 mes) Fecha: 12/06/2018
Estando en la sala de actividades, al comenzar el periodo de Taller:

Hoy es un dia especial estamos preparando la iniciacion del taller de la imprenta y
escritura, donde hemos pensado participar colocandonos algunos accesorios, una
suerte de inauguracion, todos estamos colocandonos vestimenta de cavernicolas,
en un momento noté que me quedaba poco papel para confeccionar los trajes,
nifos/as necesito que me escuchen un momento y me ayuden, ¢.cuantos trajes debo
hacer en total?, también se deben considerar los trajes de las tias. Luego de un rato
veo gue Diego, recorria la sala tocando las cabezas de sus comparieros, pero ellos
se cambiaban de un lugar a otro, y lo dejé de hacer. Al rato una de las tias les solicita
a los nifios/as que se sienten en circulo para narrarles una historia muy entretenida,
al instante veo a Diego nuevamente tocando las cabezas de sus comparieros, hasta
que finalmente toca la suya, se acerca a las tias y le pide que se agachen para tocar
sus cabezas, y finalmente lo mismo me pide a mi. Le pregunto para que tocaste las
cabezas de todos, me responde: “Tu querias saber cuantos trajes tenias que hacer,
yo conté a todos los que estan en las sala”. Muy bien diego te felicito, y ¢ cuantos
trajes tengo que hacer? No sé, ¢ Por qué no sabes si contaste?, y me responde: “no
estoy seguro que sigue después del 277, le respondo: es el 28, sonrie con alegria
y me dice que debo hacer 28 trajes.

Efectivamente en la sala habia 28 personas.
Interpretacion:

Se podria decir que Diego, es un nifio interesado en cada una de las experiencias
de aprendizaje que se proponen, 0 que gusta de responder a las consultas que
realizan las tias de sala, en especial las de relaciones légico- matematicas. Diego a
internalizado formas de realizar el conteo “uno a uno”, mediante el ejercicio de tocar
las cosas o lo que quiere contar( contar personas/ tocar las cabezas), también se
podria decir que entiende que el ejercicio de contar las cosas tiene una norma( no
contar dos veces la misma cosa), es otras palabras su capacidad intuitiva le permite
entender que el conjunto( personas de la sala) es representado por una cantidad
exacta, y no otra, razon por la cual, si alguna persona se mueve dentro del espacio,
sé6lo debe ser considerada una vez, de manera de no alterar la cantidad real( es por
eso que se frustra en su accion inicial de contar).

Es probable que Diego esté en un proceso imparable de aprendizaje, tenga
la necesidad de saber y entender todo, como tal vez, también entiende que cuando
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necesite el apoyo de alguien para concretar su aprendizaje( teoria de Vigotsky:
ZDR-ZDP-ZDP) puede contar con sus tias( saber el nimero que seguia en la
secuencia), expresar finalmente con alegria y certeza que la cantidad de personas
que él contd, es la misma cantidad que en concreto representan los trajes que se
usaran para disfrazarse de cavernicola. Probablemente este hecho lo recordara en
alguna otra etapa de su vida, Aprendizaje significativo, y le servira para resolver
otras cosas de la vida cotidiana o personal.

Analisis de los resultados:

En relacion a los Registros anecdoticos mostrados, es que se realiza un analisis
de las interpretaciones, esto en relacién a las conductas observables de nifios del nivel.
Esta seleccion es completamente aleatoria, coincidentemente poseen una edad similar,
que tal vez podrian dar muestra de caracteristicas comunes en cuanto al nivel de
desarrollo del pensamiento matematico, que a su vez podrian ser comparables con otros
nifos y niinas del mismo nivel.

Al leer los parrafos de ambas interpretaciones, se puede inferir que ambos nifios
muestran interés por generar su propio aprendizaje, quedando de manifiesto un esfuerzo
por entregar una respuesta al adulto, que en si misma es primero para él.

Ambos nifios teniendo personalidades distintas, hablo desde el conocimiento
como su educadora, buscan la forma desde el juego para ensayar, explorar y finalmente
encontrar una respuesta que les permita estar seguros de lo que estan aprendiendo.

El apoyo de los adultos significativos, y por qué no decirlo, también de sus pares,
es en definitiva o que les entrega seguridad para seguir adelante en su aprendizaje.
Desde el enfoque sociocultural de Vigotsky, se puede establecer la relacion de entre el
aprendiz y el mediador del aprendizaje, ser un facilitador en el proceso del que aprende.
Decir finalmente la alegria que se observa en los dos nifios cuando hacen consciente su
proceso de aprender.

4.2. Resultados estamento equipo educativo

4.2.1. Técnicos en parvulos

4.2.2. Técnica cualitativa/Observador participante con el instrumento “Diario de
Campo’:

Desde el disefio de investigacién se planted el uso de este instrumento, esto por la
ventaja que representa su utilizacion, ya que el investigador es un participante activo en
el contexto a intervenir, interactuando con los directamente implicados.
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Para el registro se utilizara el instrumento “Diario de Campo”, en donde se
anotaran las actividades y acciones de la practica investigativa. El formato se basa en la
descripcion y narracion de los fendmenos observados en cada una de las instancias
seleccionadas e implicadas en la investigacion. En razén de la tematica se mostraran las
observaciones desde el nucleo de relaciones l6gico-matematica y cuantificacion.

Ejemplo N°1:

Establecimiento: Jardin Infantil Tai-Tai Nivel educativo: Transicion Menor

Nucleo: Relaciones I6gico- matematicas y cuantificacion.
DIARIO DE CAMPO:
Lugar: Sala de actividades Duracion: 45 minutos.
Fecha: 12-06-2018
Descripcién del grupo observado:
Niflos y niflas: 24 niflos y nifias de entre 42,3 meses y 52, 3 meses.
( 2 subgrupos de 12)
Técnicos en parvulos: 2 técnicos en parvulos
Educadora: Educadora de sala del segundo ciclo.
Rol especifico dentro de la experiencia a desarrollar, es la participacion activa
procurando ejercer modelado y supervision de las practicas de las técnicos durante la
misma.
Descripcion de la observacion:
Estando en la sala de actividades, se da comienzo a la experiencia de aprendizaje “La
Feria”, en donde los nifios y nifias han sido convocados a participar en sus respectivos
subgrupos( acordados en reunion de equipo), cada cual se dirige al ambiente
preparado por cada una de las técnicos, con materiales alusivo a la tematica anunciada.
Los nifios y niflas comienzan a realizar la experiencia de aprendizaje siguiendo algunas
instrucciones para promover la participacion de todos, cada grupo participara en un
momento del rol de los vendedores de la feria y en otra instancia seran los
compradores.
Las habilidades propuestas a desarrollar en los nifios y nifias son las de utilizacion de
cuantificadores simples, reconocer y utilizar los nimeros (1 al 20 y mas), asociar la
cantidad de objetos con el numeral.
Algunos nifios y nifias han estado interesados en participar activamente en ambos
roles, pero otro grupo no quiere cambiar roles, solo quieren ser el comprador o
vendedor.
Las técnicos resuelven dejar a los nifios y nifias jugando donde ellos quieran, el resto
gue quiera cambiarse lo hara. Las técnicos hacen preguntas en relacién a lo que se
vende en la feria, pero no han intencionado lo que se habia propuesto realizar desde
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las habilidades, las preguntas solo las realizaron al principio (para recoger los
antecedentes previos), pero no durante el desarrollo y cierre.

Anélisis/ comentarios teoricos:

La planificacion educativa tiene una intencionalidad, aprendizaje esperado,
habilidades, seleccion de materiales, espacio y contemplada la mediacion desde el
adulto (criterios de mediacion: intencionalidad y reciprocidad, de significado,
trascendencia, y autorregulacion del comportamiento).

En esta ocasion observé que una de las técnicas se recordd en un breve momento de
usar los criterios de mediacion, haciendo preguntas a los nifios y nifias, pero la otra no.
La experiencia de aprendizaje (variable 1 0 2) es una instancia en que se deben poner
al servicio del aprendizaje todos los saberes y estrategias pedagdgicas para que los
nifios y nifias aprendan. Se retroalimentara al término de la jornada a las técnicos del
nivel, a modo de reflexion y mejora de las practicas.

Ejemplo N°2:

Establecimiento: Jardin Infantil Tai-Tai Nivel educativo: Transicion Menor
Nucleo: Relaciones l6gico- matematicas y cuantificacion.

DIARIO DE CAMPO:

Lugar: Sala de actividades Duracion: 45 minutos.
Fecha:03-07-2018

Descripcion del grupo observado:

Nifios y niflas: 24 nifios y nifias de entre 42,3 meses y 52, 3 meses.

( 2 subgrupos de 12)

Técnicos en parvulos: 2 técnicos en parvulos

Educadora: Educadora de sala del segundo ciclo.

Rol especifico dentro de la experiencia a desarrollar, es la participacion activa
procurando ejercer modelado y supervision de las practicas de las técnicos durante la
misma.

Descripcion de la observacion:

Estando en el patio central del jardin infantil, se da comienzo a la experiencia de
aprendizaje preparada para hoy: “El circo Tai-Tai”. Cada una de las técnicos se han
dividido las tareas de preparacion, algunos nifios y nifias se han colocado algunos
accesorios para jugar al circo (para ser payasos, trapecistas, malabarista, domadores,
magos, entre otros), para dar comienzo se entregan algunas instrucciones a los nifios
y nifias, de manera de promover el respeto y la participacion de todos y todas.

Las habilidades contempladas son: asociar cantidad de objetos, con el numeral (desde
1- al 25 0 més), utilizacion de cuantificadores (mas que-menos-que), conceptos basicos
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(mas grande-mas pequefio; largo-corto; ancho. Angosto; alto-bajo, entre otros),
iniciarse en el conteo ordinal.

Las técnicos mediaran en cada uno de los dos grupos, de manera de atender las
necesidades e intereses de todos.

Se observa una participacion muy interesante por parte de los grupos, hay risas,
cuerpos en movimiento y actuacion.

Se evidencia mediacion oportuna de parte las adultas, oportunidad a los nifios y nifias
para que sean protagonistas de su propio aprendizaje, se anima a jugar en cada
momento. Al cierre de la experiencia se realiza una ronda de preguntas, mientras que
los nifios y nifias se hidratan, una de las técnicos pregunta: ¢A qué jugamos hoy?,
¢, Qué aprendiste hoy? (recordando las habilidades propuestas por parte de los nifios y
nifias), ella formula bien las preguntas, pero no da tiempo para que los nifios y nifias
puedan elaborar una respuesta.

Analisis/ comentarios tedricos:

La planificacion educativa contempla los contenidos minimos para ser realizada de la
mejor forma, estan considerados los criterios de mediacion, las estrategias de
metodoldgicas, la preparacion de materiales acorde a lo que se va a realizar, las
habilidades que se espera a desarrollar por los nifios y nifias.

Las técnicos habitualmente realizan con bastante dedicacion la preparacién de los
espacios y materiales, hoy estuvieron interviniendo oportunamente en ambos grupos,
se realizaron varias preguntas en los momentos de cierre de la experiencia de
aprendizaje, pero la técnico que las realiz6 no da tiempo para que alguno de los nifios
responda. También observé dialogos muy interesantes entre ellos, pero que no se
aprovecharon en beneficio de sus aprendizajes.

En algunas instancias, hice recordar a las adultas cuales eran los objetivos de
aprendizaje propuestos con antelacion, dandoles a entender modelando, que para
poder desarrollar aprendizajes oportunos se debe estar atento a las necesidades e
intereses de los nifios y nifias, especialmente rescatando su espontaneidad y alegria.

Analisis de los resultados:

Al revisar las descripciones de ambos diarios de campo, los relatos dejan ver
como las técnicos en parvulos llevan a cabo su trabajo en el aula, continuamente estan
preocupadas de las cosas que se refieren al contexto de la experiencia de aprendizaje,
como los juegos en relacién al “Circo” o “La Feria”, pero se apartan de las habilidades
propuestas a desarrollar en los nifios y nifias, se aprecia que los nifios y nifias dan pie
para intervenir y realizar preguntas que medien el aprendizaje, pero esta no se aprovecha
oportunamente. Es claro que los grupos dependen de la eleccion de los mismos nifios y
nifias por participar, esto segun los intereses de ellos, en base a esto se encamina la
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mediacién en razén de los objetivos de aprendizajes ya seleccionados para cada
experiencia, si bien una de ellas realiza preguntas alineadas con lo anterior, no es
constante o solo lo hace con algunos, mientras que la otra cae en la ansiedad de obtener
respuestas rapidas.

En variadas ocasiones he percibido que los nifios y nifias deben contar con tiempo
para responder, es un proceso de elaboracion reflexiva, en estos episodios puede estar
alguna de las causas que finalmente no permiten construir aprendizajes significativos en
los niflos y nifias, dar tiempo de que cada uno elabore una respuesta, es parte de lo que
se debe seguir ejercitando, es un esfuerzo mas dentro de todo lo que se puede llegar a
realizar en el rol de técnico, dar vuelta una situacion y considerar la elaboracion de una
nueva pregunta para tratar de encontrar una respuesta en un nifio o nifia.

La reflexion de nuestras practicas pedagdgicas contribuyen a mejorar ciertas
practicas que sabemos que se deben erradicar, no se debe responder por un nifio o
nifia, ya que la respuesta que entreguen ellos, es lo que servira para mejorar, no
importando el tiempo que se demore en aprender algo, desde lo inclusivo que debe ser
nuestro actuar, se deben respetar los tiempos de cada cual para aprender.

Las evidencias presentadas desde la recoleccién de informacion, es que como
educadores y guias de las nuevas generaciones de ciudadanos de este pais, debemos
hacernos cargo de lo que pensamos y creemos, dar confianza a los mas pequefos de
que pueden realizar sus suefios, y que el camino del estudio, de la educacion podria
marcar la diferencia en sus vidas, y las de sus descendientes.

La plasticidad cerebral y la inclusion son oportunidades que se deben tomar.
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CAPITULO Il

DISENO DE INNOVACION EDUCATIVA
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1. Descripcion general

En Fundacion INTEGRA se muestran afio tras afio, los resultados obtenidos a
nivel nacional en cada uno de los nucleos de aprendizaje, quedando en evidencia
resultados deficientes en los ndcleos de lenguaje verbal y relaciones légico-matematicas
y cuantificacion, siendo este ultimo, en donde existe mayor preocupacion, ya que la
tendencia de los resultados es siempre a obtener los porcentajes de logros mas bajos.
En razén de esta realidad, es que se ha tenido especial preocupacion en mejorar estos
resultados, de manera de proponer la priorizacion como ndcleo de aprendizaje en cada
uno de los ciclos y sus respectivos niveles.

En relacién a la experiencia como docente, puedo decir que he trabajado por
varios afios en la institucion, estando a cargo de diferentes niveles educativos, donde afio
a afio, después de ver los resultados del diagnéstico educativo, se nos plantean a las
educadoras realizar un plan anual que posibilite evidenciar mejoras en los nucleos
priorizados a nivel nacional. Durante el presente afio mi labor pedagdgica esta orientada
a los niveles del segundo ciclo, nivel medio mayor y transicion menor, cada uno con dos
técnicos en parvulos que complementan la labor pedagdgica con la educadora.

En el Jardin Infantii Tai-Tai se evidencia la misma tendencia descrita
anteriormente, es decir bajos niveles de logro en el ndcleo de relaciones légico -
matematicas y cuantificacion.

Es asi, que para este afo se propuso en el segundo ciclo( en esta oportunidad se
acotard la entrega de informacion solo en el nivel de transicion menor) la
implementacién de un taller para complementar la ensefianza de las matematicas,
de manera de apoyar la oferta variable (variable, 1: Jornada de la mafiana) dentro de la
estructura pensada para una quincena, con dos instancias mas durante cada semana, es
decir 2 horas mas (45 minutos), los dias Martes y Jueves durante la jornada de la tarde.

La estrategia metodologica de taller, es especialmente pertinente para los
parvulos, ya que permite que los nifios y nifias puedan realizar diferentes experiencias y
reflexionar sobre su actuar, son espacios para desarrollar habilidades a través de la
exploracion, de la experimentacion, desarrollar vinculos respetuosos, jugary aprender.
Para llevar a cabo este taller se debe adecuar un espacio que en este momento es una
bodega abandonada. Se realizan las adecuaciones del caso para su implementacion. Se
presentan imagenes a escala. (Paginas N°74,75y 76 en evidencias)
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Taller de matemaéaticas:

Temaética de Taller: Matematicas para preescolares

Nombre: “Entretenumero”

Nivel: Transicion Menor (Pre-kinder)

Beneficiarios: 24 nifios y nifias

Tramo de edades: Entre 42, 3 meses y 5, 5 meses(grupos de 7 nifios)
Tiempo de extensién: 4 meses

Recursos: Espacios definidos en sala y sus respectivos materiales.

Objetivo general: Lograr aprendizajes significativos para los niflos y nifias en el
nucleo de relaciones légico-matematicas y cuantificacion.

Objetivos especificos:

-Lograr que los niflos y nifias puedan alcanzar nuevos aprendizajes de nociones
matematicas desde sus caracteristicas personales, diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje.

-Promover el aprendizaje de las matematicas a través de la observacion, de la
experimentacion y creatividad de los nifios y nifias.

-Fomentar el pensamiento l6gico-matematico y la resolucién de problemas en
situaciones reales de su entorno, dando pertenencia y contextualizacién al proceso
de ensefianza y aprendizaje.

-Metodologia de trabajo: Es basada en la metodologia de talleres, segun la
propuesta metodologica de Battista Quinto (2007). En el taller los nifios y nifias
pueden encontrar todo el material necesario para llevar a cabo las experiencias de
aprendizaje. El taller se encuentra en un ambiente o contexto propicio para el
desarrollo, en compenetracion directa con el aprendizaje. El taller se concibe como
un lugar de investigacion, creacién y desarrollo personal.
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El taller se desarrolla en las siguientes fases:

Primera fase: Perceptiva-nominativa

Segunda fase: Experimentacion

Tercera fase: Expresion y aplicacion

Evaluacion del taller:

En base a los aprendizajes alcanzados por los nifios y nifias:

Cuantitativa: Analisis comparativo de los resultados desde la aplicacion de la
prueba de precalculo de Pretest y Postest: (Prueba de Precalculo de Neva Milicic y
Sandra Schmidt, para nifios y nifas de 4 a 7 afos de edad).

Cualitativa: La evaluacion del taller ser4 descriptiva y continua, valorando
principalmente el proceso a través del cual el nifio y nifia llegan obtener los
resultados, segun estos se realizaran los ajustes pertinentes.

Utilizacion diario de campo, de registros de observacion, anecdoticos, fotografias.
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2. Objetivos generales y especificos
Objetivo general:

Implementar proyecto de innovacion educativa con Taller de Matematicas para superar
dificultades de aprendizaje del nivel de transicion menor del Jardin Infantil Tai-Tai de
Estacion central.

Objetivos especificos:

e Desarrollar competencias matematicas en los nifios y nifias del nivel transicion
menor del Jardin Infantil Tai-Tai de Estacién Central.

e Aumentar los aprendizajes en nivel de transicion menor en el ndcleo de relaciones
l6gico matematicas y cuantificacion.

e Producir cambios en la percepcion del equipo educativo frente al aprendizaje de
las matematicas.

e Evaluar la efectividad de la implementacion del taller de matematicas en el nivel
de transicion menor del jardin infantil Tai-Tai de Estacion Central.

e Evaluar la factibilidad de seguir con el taller de mateméticas el siguiente afo.

¢ Instalar en forma permanente el taller de matematicas en el jardin infantil Tai-Tai
de Estacion Central.
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3. Poblacion beneficiada
3.1. Estamento nifios y nifas:

La poblacion directamente beneficiada son los nifios y nifias del nivel de transicion
menor del jardin infantil Tai-Tai. También se pueden mencionar como futuros
beneficiaros a los nifios y nifias de los actuales niveles Medio Mayor y Medio menor, los
cuales seran promovidos al siguiente nivel el afio préximo. La evaluacion final del taller
sera la que haga tomar la decisién para volver a implementar el taller de matematicas en
otros niveles del jardin infantil el proximo afio.

3.2. Estamento familia:

Las familias de los nifios y nifias del nivel de transicion menor, los cuales muestran
interesados y atentos a lo que se ha implementado en el nivel, dando sefiales de
comprender los beneficios que traera para sus hijos el que eleven sus aprendizajes en el
nucleo de relaciones I6gico- mateméticas y cuantificacion, ya que histéricamente en el
establecimiento se han registrado bajos niveles de aprendizaje.

Se releva a la familia como el primer educador de los nifios y nifias, considerado
una alianza con el equipo educativo del jardin infantil, para apoyar los aprendizajes de
los niflos y nifas.

3.3. Estamento equipo educativo:

3.3.1. Educadoras de parvulos: Es la directamente beneficiada del proyecto de
innovacion educativa, ya que como creadora y gestora del mismo, tendra la satisfaccion
personal y como profesional de que los nifios y nifias se superen y avancen en forma
segura por nuevos centros educativos cuando egresen del jardin infantil.

El rol de la educadora es liderar el proceso pedagdgico de los nifios y nifias en
alianza con la familia, orientar la labor del equipo de técnicos, como también encargarse
de planificar mensualmente experiencias de aprendizaje para todos los periodos y
realizar la evaluacion de los aprendizajes de los nifios y nifias, a largo, mediano y corto
plazo.

3.3.2. Técnicos en parvulos: Las dos técnicos del nivel de transicion menor, las cuales
apoyaran y llevaran a cabo junto con la educadora, el proyecto de innovacion educativa
que servira para apoyar a los nifios y nifias que han tenido a su cargo desde los 2 afios
de edad.
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4. Resultados esperados / Monitoreo y evaluacion:

Se espera que en el transcurso de cuatro meses desde la implementacion, entre
Mayo y Octubre 2018, los nifios y nifias del nivel de transicibn menor puedan aumentar
sus aprendizajes en el nucleo de relaciones l6gico matematicas y cuantificacion, esto en
razon de la informacion obtenida desde el diagnadstico.

Los antecedentes aportados desde los diferentes integrantes de la comunidad
educativa han podido dilucidar las dificultades que presentan los nifios y niflas para
alcanzar aprendizajes en el area de las matematicas, y por ende lo que trae como
consecuencia, en los siguientes niveles ( kinder y primero béasico), obtener logros
deficientes, enrelacion alas mediciones estandarizadas a nivel nacional e internacional,
informacion ampliamente difundida en los medios de comunicacion abierta y medios de
comunicacién académicos, trabajos de investigacion realizados por universidades
internacionales y también a nivel nacional.

Desde la busqueda para encontrar una mejora pertinente al nivel de desarrollo en
qgue se encuentran los nifios y nifias del nivel, grupo etareo de entre 4,5 a 5,5 afios de
edad, y complementar el curriculo con una propuesta atractiva, es que se ha pensado en
la “Metodologia de Taller”, ya que todavia, no ha sido usada en el establecimiento, seria
novedoso Yy atractivo para los nifios y nifias, quebrar la rutina de las tardes, dos veces a
la semana para ir a encontrarse con una sorpresa distinta cada vez, en un entorno
preparado especificamente para aprender matematicas, donde sea posible explorar,
ensayar soluciones y expresarse a traves del lenguaje de las matematicas.

4.1. Monitoreo y evaluacion:

A continuacion se detalla la metodologia utilizada para evaluar la efectividad o
impacto que pudiera producir la implementacion del taller de matematicas en la propuesta
curricular del jardin infantil Tai-Tai, destacando la evaluacién permanente en cada etapa
del desarrollo del taller, de manera de realizar mejoras oportunas.

El enfoque de la evaluacion: El enfoque de evaluacion es mixto.

Cualitativa: Se programara una reunion mensual con las integrantes del equipo
educativo, donde se conversara acerca de lo realizado en el taller, cada una de las
integrantes del equipo (técnicos y educadora) entregara su opinion respecto de como se
esta llevando a cabo el taller, aportaran con registros de observacion realizados durante
este lapso de tiempo, de modo de saber como estan aprendiendo los nifios y nifias y
gue aspectos se podrian cambiar para mejorar, y por lo tanto en directa relacion con el
quehacer docente, la evaluacion del trabajo del equipo del nivel.
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Cuantitativa: En base a los aprendizajes alcanzados por los nifios y nifias, analisis
comparativo de los resultados desde la aplicacién de la prueba de Pretest y Postest al
cierre del taller de matematicas a finalizar Noviembre, 2018 (Prueba de Precélculo de
Neva Milicic y Sandra Schmidt, para nifios y niflas de 4 a 7 afios de edad).

Procedimientos e instrumentos de recogida de datos:

Para evaluar la efectividad de la implementacion del taller de matematicas en el
nivel de transicion menor se utilizaran los siguientes instrumentos de recoleccion de
informacion, ordenados en la siguiente tabla:

Tabla N°2: Modalidades/enfoques/ instrumentos

Implicados

Modalidad/enfoque
Instrumentos

Momento de
aplicacion y
frecuencia

Educadora

-Cualitativo:
“Diario de Campo”.

Cada vez que se
imparte el taller, 2
veces a la semana.

Técnicos
parvulos

Adultos

en

-Cualitativo: compartir
registro desde el Diario de
Campo, realizando
retroalimentacion
constante.

En diferentes
instancias durante el
desarrollo del taller.

Familia

Cualitativa: Se realizara
una muestra de registros
fotogréficos desde los
distintos momentos del
desarrollo del taller.

-1 vez, al término del
taller.

-Finalizacion del
semestre en reunion
de apoderados.

Nifios y nifias

Cuantitativa:

-Prueba de Precalculo
para evaluar desarrollo de
razonamiento
matematico.(estanrizada
y validada: Neva Milicic y
Sandra Schmidt)

-lvez: Mes de Mayo:
antes de empezar el
taller(pretest)

-lvez: Mes de
Noviembre: al término
del taller(postest)

Cualitativa:

Registro de observacion,
registros anecdoticos,
fotografias, muestras de
trabajos.

Durante todo el
transcurso del taller.
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5. Actividades

Tabla N°3: Etapas y actividades del proyecto de innovaciéon

Etapas/Actividades Acciones Momentos
a realizar
Etapa de pre-disefio:
1.-Busqueda de un “problema” | -Registrar potenciales posibilidades | 4° semana
para dar solucion en la|de “Problemas” institucionales en | de Abril
institucién educativa. cuaderno de proyecto.
2.-Blusqueda bibliografia -Realizar Estudio del arte, en|4°
sobre potencial tema. paginas webs.(elaborar listado de | semana de
paginas revisadas) abril
-Realizar estudio del arte en
bibliotecas.(registros en cuaderno
de proyecto)
3.-Esquematizacion de las | -Realizar registro de ideas Yy |4°semana
problematicas, analisis de | graficas y bosquejos construidos | de abril
efectividad de realizacion. en cuaderno de proyecto.
Etapa de disefio:
4.-Elaboracion de disefio de | -Redactar las fases del disefio del | 3° semana
proyecto de innovacion | proyecto de innovacion educativo | de mayo
educativo. en cuaderno de proyecto.
5.-Andlisis de recursos con los | -Definir un listado de los recursos | 4° semana
que se llevara a cabo el | para proyecto de innovacion: de mayo
proyecto de innovacion | Humanos: Equipo  educativo
educativo. (roles), familias y colaboradores
externos
Materiales: Espacio para realizar
taller, elementos para realizar
limpieza, mejoras fisicas(pintura de
muros, muebles, materiales)
-Financieros: Dinero para
movilizacion, para sacar fotocopias
de pruebas a aplicar al nivel(Pretest
y postest), para comprar cuadernos
de registros.
6.-Aplicacion de Prueba | -Aplicar prueba de precalculo alos [4° y 5°
estandarizada de precalculo de | nifios y nifias del nivel. semana de
mayo
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Neva Milicic y Sandra Schmidt:
Pretest

7.-Recogida de informacién, | -Tabular, registrar y analizar los | 5° semana

tabulacion, registro y andlisis | resultados obtenidos desde la | de mayo

de los resultados de la prueba | aplicacién de la prueba.

de precalculo: pretest. -Elaborar cuadros, graficos vy

registros y analisis.

Etapa de implementacion:

8.-Implementacién del espacio | -Colocar muebles, materiales | 1°

educativo para la realizacion del | didacticos y decoracion en el taller. | semana de

proyecto de innovacion junio

educativo.

9.-Realizacion  de  reunibn | -Registrar actividades con el equipo | 1°

técnica para preparar | educativo en cuaderno de | semana de

calendarizacion de las | proyecto. Junio

secciones y teméticas a llevar a

cabo durante todo el taller.

10.-Inauguracion del  Taller de | -Registrar detalles de la|2°

matematicas “Entretenimeros”. | inauguracion con equipo del nivel | semana de

en cuaderno de proyecto. Junio

11.-Realizacion de reuniones | -Registrar quincenalmente hasta | Junio a

periodicas de evaluacién de | término de taller en cuaderno de | noviembre,

taller matematicas. proyecto. la 2°y 4°
Semana

Etapa de finalizacion:

12.-Aplicacion de la prueba de | -Aplicar prueba a nifios y nifias del | 3°y 4°

precélculo: Postest. nivel. semana de
Octubre

13.-Recogida de informacion, | -Tabular, registrar y analizar los | 1°

tabulacion, registro y analisis | resultados obtenidos desde la | semana de

de los resultados de la prueba | aplicacién de la prueba: Postset. Noviembre

de precélculo: Postest. -Elaborar cuadros comparativos,

- Recogida de informacion: | graficos y registrar toma de

Registro Anecdoticos y Diario | decisiones y analisis.

de Campo.

14.-Realizacion de cierre del | -Registrar en cuaderno de proyecto, | 2° semana

taller de matematicas vy | recolectar evidencias, seleccionar | de

evaluacion. fotograficas. Noviembre
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6.- Cronograma: Carta Gantt de Proyecto de Innovacién Educativa: “Entreteniumero” Implementacion: afio 2018
Etapas: Acciones Meses
Actividades Abril Mayo Junio Julio Agosto Septiembre | Octubre Noviembre Diciembre
Semanas Semanas Semanas Semanas Semanas Semanas Semanas Semanas Semanas

Etapa de pre-dise

fio

1.-BUsqueda de un
“problema” para dar
solucion en la
instituciéon educativa.

-Registrar potenciales
posibilidades de
“Problemas”
institucionales en
cuaderno de proyecto.

2.-Busqueda
bibliografia sobre
potencial tema

-Realizar Estudio del
arte, en paginas
webs.(elaborar listado
de paginas revisadas)
-Realizar estudio del
arte en
bibliotecas.(registros en
cuaderno de proyecto)

3.-Esquematizacion de
las problematicas de
modo de analizar
efectividad de
realizacion.

-Realizar registro de
ideas y gréficas y
bosquejos construidos
en cuaderno de
proyecto.

Etapa de diseiio

4.-Elaboraciéon de
disefio de proyecto de
innovacion educativo.

-Redactar las fases del
disefio del proyecto de
innovacion educativo
en cuaderno de
proyecto.

5.-Andlisis de recursos
con los que se llevara a
cabo el proyecto de
innovacion educativo.

-Definir un listado de
los recursos para
proyecto de innovacion:
Humanos, materiales
y financieros.

6.-Aplicacion de
Prueba estandarizada
de precélculo de Nevac
Milicic y Sandra

Schmidt: Pretest

-Aplicar prueba de
precélculo a los nifios y
nifias del nivel.
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7.-Recogida de
informacioén, tabulacioén,
registro y analisis de
los resultados de la
prueba de precélculo:
pretest.

-Tabular, registrar y
analizar los resultados
obtenidos desde la
aplicacion de la prueba.
-Elaborar cuadros,
gréaficos y registrar
toma de decisiones y
analisis.

Etapa de implementacion

8.-Implementacién del
espacio educativo para
la realizacion del
proyecto de innovacion
educativo.

-Colocar muebles,
materiales didacticos y
decoracion en el taller.

9.-Realizacion de
reunion técnica,
calendarizacion de las
secciones y tematicas
a llevar a cabo durante
todo el taller.

-Registrar actividades
con el equipo educativo
en cuaderno de
proyecto.

10.-Inauguracion del
Taller de matematicas
“Entretenimeros”.

-Registrar detalles de
la inauguracion con
equipo del nivel en
cuaderno de proyecto.

11.-Realizacion de
reuniones periddicas
de evaluacion de taller
matematicas.

-Registrar
quincenalmente hasta
término de taller en
cuaderno de proyecto.

Etapa de finalizacion

12.-Aplicacion de la
prueba de precélculo:
Postest.

-Aplicar prueba a nifios
y nifas del nivel.

13.-Recogida de
informacién, tabulacion,
registro y analisis de
los resultados de la
prueba de precélculo:
Postest.

-Recogida de
informacion: Diario de
campo y reg. anecdotic

-Tabular, registrar y
analizar los resultados
obtenidos desde la
aplicacién de la prueba:
Postset.

-Elaborar cuadros
comparativos, graficos
y registrar toma de
decisiones y analisis.

14.-Realizacion de
cierre del taller de
matematicas y
evaluacion.

-Registrar en cuaderno
de proyecto, recolectar
evidencias, seleccionar
fotograficas.
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CAPITULO Il

RESULTADOS DE LA IMPLEMENTACION DE LA INNOVACION
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1. Descripcion vy anélisis de los resultados

Luego de transcurrido el tiempo estipulado para llevar a cabo la propuesta de
innovacion en el nivel de transicibn menor (prekinder), es oportuno dar a conocer los
resultados obtenidos. Para mantener una relacion ordenada en la presentacion de los
mismos, es que se presentara la informacion de la misma forma en que se proyecto la

implementacion.

1.1 Estamento nifios y nifias

a. Metodologia Cuantitativa: Aplicacion de prueba estandarizada de precélculo de Neva
Milicic y Sandra Schmidt, en su fase de aplicacion postest. Los resultados arrojados
luego de la implementacion del taller fueron los siguientes:

Tabla N°4: Cantidad de nifios y nifias: 24 Fecha: Noviembre, 2018
Subtest Habilidades a evaluar Resultados
I:Conceptos El nifio o nifia deben discriminar conceptos de 71%
basicos cantidad y dimension: grande-chico; largo-
corto;ancho-angosto;alto-bajo;mas-menos,etc.
ll:Percepcion visual | El nifio o nifia deben encontrar la figura que es 73%
igual al modelo, segun tamafio, forma y posicion;
El elemento diferente dentro de una serie y
también el namero o cifra numérica igual al
modelo.
lll:correspondencia | Se evalla la habilidad para descubrir la relacién 72%
término a término | existente entre un elemento y otro.
IV:NUmeros Se evallua la habilidad para identificar en una 67%
ordinales serie la figura que se encuentra en la ubicacion
mencionada por el examinador.
V:Reproduccion de | El nifio o nifia debe reproducir figuras, nimeros, 63%
figuras, nameros y | patrones perceptivos, secuencias alfanuméricas
secuencias a partir de un modelo; y evalta también la
habilidad para relacionar objetos en un orden o
serie.
VI:Reconocimiento | Evalia el conocimiento basico de conceptos 63%
de figuras | geométricos.
geométricas
VII:Reconocimiento | Evallta la capacidad del nifio o nifia para asociar 61%

y reproduccion de
nameros

el nombre del nimero con el simbolo grafico que
lo representa; asi como también mide la habilidad
para identificar el nUmero de objetos que hay en
una serie y reproducir siguiendo la orden dada
por el examinador.

49



VIII: Cardinalidad El nifio o nifla debe asignar la cantidad de 60%
elementos correspondientes a un numero y
también escribir el nUmero que corresponde a
una determinada cantidad de elementos.
IX: Resolucion de | El nifio o nifla debe resolver problemas simples 59%
problemas de adicion y sustraccion.
X:Conservacion El nifio o nifia debe resolver problemas simples 59%

de adicién y sustraccion.

Representacion grafica de los resultados de la prueba de precaculo: Postest

Resultados de la aplicacion de la
prueba de precdlculo: postest

subtest |: conceptos basicos

subtest Il: Percepcion visual

subtest Ill: correspondenc.T.

aT.

w :subtest IV: numeros ordinales

subtest V: representacion de

figuras

subtest VI: reconocim de

figur.geo

subtest Vll:reconocim y repro

de nimros

subtest Vlll:cardinalidad

subtest IX: solucion de prob

subtest X: conservacion
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Tabla N° 5: Resultados comparativos de la aplicacion pruebas pretest y postest:

Subtest | Contenidos a evaluar Resultados Resultados Aumento de
Prueba Prueba aprendizaje al
Prestest Postest fin taller

I Conceptos basicos 48% 71% 23%

Il Percepcion visual 53% 73% 20%

Il | Correspondencia 51% 2% 21%
término a término

IV | Nimeros ordinales 45% 67% 22%

V | Reproduccion de 41% 63% 22%
figuras, numeros vy
secuencias

VI | Reconocimiento de 39% 63% 24%
figuras geométricas

VII | Reconocimiento y 40% 61% 21%
reproduccion de
nameros

VIII | Cardinalidad 38% 60% 22%

IX | Resolucién de 37% 59% 22%
problemas

X | Conservacion 38% 59% 21%
Promedio avance 43% 65% 22%
grupal

Aumentos mas relevantes en el desarrollo de habilidades: Reconocimiento de figuras
geomeétricas, con un 24% de aumento y conceptos basicos, con un 23% de aumento.

Con iguales aumentos entre items:

-Reproduccion de figuras, nimeros y secuencias, con un 22% de aumento
-Resolucion de problemas, con un 22% de aumento en los resultados.
-NUmeros ordinales, con un 22% de aumento en los resultados.
-Cardinalidad, con un 22% de aumento en los resultados.

Resultados con menos avances: Correspondencia término a término, con un 21% de
aumento en los resultados, reconocimiento y reproducciéon de nimeros, con un 21% de
aumento, conservacion, con un 21% de aumento en los resultados, percepcion visual, con
un 20% de aumento en los resultados y

Aumento promedio de los avances de habilidades del grupo luego de realizado el taller, es
de un 22%.
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Representacion grafica de comparacion de resultados: Pretest y postest

Comparacion de resultados de aplicacion pruebas de
pretest y postest

SUBTEST |  SUBTEST Il SUBTEST Ill  SUBTEST IV SUBTESTV SUBTEST VI SUBTEST VIl SUBTEST VIII SUBTEST IX SUBTEST X

m Resultados prueba pretest m Resultados prueba postest

Andlisis comparativo de los resultados:

Desde lo que se puede observar en el grafico es posible afirmar que cada uno de
los resultado de los subtest, tiene un aumento discreto, esto haciendo referencia que es
un 22% promedio, decir también que en cada uno de los subtest existe un avance
promedio del 65%, lo que viene a corroborar los aprendizajes efectivos del grupo al
concluir el periodo.

Decir también, que los mayores aprendizajes estuvieron en los items de percepcion
visual y correspondencia término a término, con un 73% y 72% respectivamente.

Los avances menores fueron en los items de conservacion y resolucién de
problemas, con un 59% en ambos.

En virtud de lo mostrado graficamente, es necesario hacer mencién en esta fase,
de la posible implicancia de la introduccion de un taller de matematicas
(“Entretenumero”), y haber cambiado la tendencia en los resultados presentados, los
cuales se venian repitiendo afio a afio en este jardin infantil.
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Es importante decir que estos resultados han sido recabados desde archivos que
se guardan solo por un periodo de tiempo limitado, y que con anterioridad no han sido
digitalizados bajo ningun protocolo en el establecimiento.

También mencionar que las anteriores generaciones han tenido cambios de
educadoras y técnicos en cada afo. Independiente de esto, las directrices generales para
llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje es Unica a nivel institucional, es
decir como anteriormente se menciond, dando énfasis a los aprendizajes de los ndcleos
de Lenguaje Verbal y Relaciones Logico Matematicas y Cuantificacion.

A continuacién se presenta un resumen de la tendencia de los resultados
presentados a lo largo de los 5 uUltimos afios, destacando el dltimo afio recién pasado, en
donde se introduce el taller “Entretenumero”, como propuesta innovadora en el
establecimiento.

TablaN°6:Resultados anuales Légico- mateméticas y cuantificacién en el establecimiento

Afio 2014 2015 2016 2017 2018

(introduccion de

Eeersigl(:i(sjos “Entre-[::z;ero”)

Primer registro 9% 12% 14% 10% 12%

(Marzo-Abril)

Segundo registro 25% 29% 29% 31% 35%

(Agosto)

Tercer registro 39% 40% 42% 41% 57%

(Diciembre) (+14%) (+11%) (+13%) (+10%) (+22%)

(+16%)

Se aprecia un avance de un 16% comparativamente entre el afio 2017 y 2018 en el
registro final, tercer registro, como también un avance significativo entre el segundo
registro y tercer registro del afio 2018, de un 22%( del 35% al 57%), lo cual marca una
diferencia con la tendencia histérica registrada desde el afio 2014, donde se avanzaba
en promedio un 12%, considerando las diferencias entre los resultados de los
segundos Yy terceros registros.

Decir que en razon de la presentacion de los resultados comparativos, es posible
afirmar que a raiz de la implementacion del taller de mateméticas en el nivel de transicion
menor durante un periodo de 4 meses durante el afio 2018, este ha servido para
aumentar los aprendizajes en el nlcleo de relaciones logico-mateméticas vy
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cuantificacion, de manera que se puede decir que es una metodologia que facilita el
proceso de aprendizaje de los nifios y nifias, contribuyendo a superar las dificultades de
aprendizaje especificas en la disciplina de las matematicas. Decir que en este caso el
cambio es positivo, ya que se ha producido el quiebre de la tendencia de afo tras afio,
consiguiendo resultados por encima de los esperados, en esta ocasion del 57% en el
altimo registro anual.

b.Técnica cualitativa: (Entre los meses de Junio y Octubre)

Desde la complementacion de técnicas es pertinente entregar evidencias
concretas a través de la recoleccidbn de informacién con algunos instrumentos
seleccionados desde la etapa diagnostica, es asi que a continuacion se presentan
algunas transcripciones de los registros anecdéticos , desde donde se ha podido
obtener informacion sobre el nivel de desarrollo del pensamiento matematico de algunos
nifios y nifas, especificamente durante el periodo de desarrollo del “Taller
Entretenamero”( mayoritariamente entre los meses de Julio y finales de Octubre), desde
donde es posible observar como los nifios y nifias expresan sus pensamientos a medida
gue transcurren las sesiones programadas.

A continuacion y a modo de ejemplo, se presentara un registro anecdoético desde
la observacion realizada durante el taller, para lo cual se transcriben las notas tomadas:

Registro 12: Nombre del nifio/a: Agustin(5 a, 2 meses) Fecha: 05/07/18
Estando en “Taller Entreteniumero”:

El primer turno es de 7 nifios y nifias, luego cada uno de ellos elige un espacio
para jugar, Agustin habitualmente gusta de estar con otros nifios, hoy al parecer quiere
estar solo, se acerca al arbol de las manzanas, donde se encuentran puestas 20
siluetas de manzanas, estas poseen diferentes tamafios, esto en relacion a la cantidad
de puntos dibujados sobre ellas (simulando ser casitas de gusanos), luego Agustin
busca la caja del set de conteo de manzanas magnéticas, estando las figuras en igual
coincidencia con los tamafios y formas de cada una de las dibujadas sobre el arbol,
decir también que cada una contiene impresa la cantidad de gusanitos correspondiente
al numeral colocado en la base de cada manzana, estas deben ser pegadas sobre
las anteriores.

Agustin se pone a jugar haciendo una fila con el set sobre el piso, luego de
acabar colocandolas todas, comienza a realizar otra fila en paralelo, sacando una a
una las manzanas de una fila a otra, para luego ir colocandolas por orden asignado
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por él(creciente) segun la cantidad que indica el numeral en su base. Al terminar repasa
con su dedo los numerales, intentando dibujarlos, se da cuenta que ha puesto el seis
en lugar del nueve, y realiza el cambio entre ambos, luego cambia de posicién el 12y
lo coloca después del 11, que estaban equivocados en razén del orden asignado.
Durante un breve instante permanece sentado mirando atentamente la fila,
intempestivamente se coloca de pie y va buscar la huincha de medir, y le pregunto:
¢, Qué vas a medir?, me contesta que no va a medir, me dice que la usara para ver si
los nimeros de las manzanas estan ordenados, ¢ La huincha te sirve para eso?, me
contesta que si, “Las huinchas estan siempre ordenadas”. Luego sigue su ejercicio y
me voy a acompaiiar a otro nifio.

Antes del término de la hora del taller (para este primer grupo), repasamos en
una ronda el trabajo que realizé cada cual, y Agustin habia colocado cada una de las
manzanas del set en perfecta correspondencia con las dibujadas sobre el arbol. Lo
felicitamos por su buen trabajo, y pregunté: ¢Agustin por qué colocaste antes las
manzanas en el piso y después las colocaste en el arbol?, y me responde: “Las cosas
no estan siempre todas, cuando cuento otras veces, hay cuatro y son cinco”, y
pregunto:¢, y eso que significa?, y responde: “Es que falta, no son lo mismo, hay que
colocar lo que dicen las pintas en las manzanas del arbol y buscar el numero”,
¢Encuentras que fue facil o dificil para ti realizar este juego?, y responde: “MMMMM,
No tan facil, solo que hay que esperar y pensar, yo soy ordenado, tenia que contarlas
todas primero”

Interpretacion: Se podria decir, que Agustin, esta interesado en buscar soluciones
por si mismo, que ha comenzado a sentirse mas seguro para realizar diferentes
actividades en el taller, hoy despleg6 varios aprendizajes en un misma situacion que
lo desafiaba a elaborar pensamiento mateméatico, como por ejemplo:

1.-Reconocimiento de los simbolos aritméticos: A través de esto €l puede
generalizar y unificar los conceptos, lo que lo lleva finalmente a la abstraccion.

2.-Establecer correspondencia término a término: El es capaz de parear los
objetos de un grupo con los objetos de otro grupo, realizando comparaciones y
reconociendo cuando hay igual nimero de objetos en ambos conjuntos(cada una de
las manzanas es un conjunto), logrando asi el concepto de equivalencia de grupos,
esto es un paso importante para €l, ya que existiendo equivalencia estable y duradera
de la cantidad de objetos en las colecciones, se puede llegar a calcular la equivalencia
de los conjuntos, y luego llegar a establecer relacion de cantidad-simbolo numérico.
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3.-Relacionar los conceptos de cardinalidad y ordinalidad: Agustin es capaz de
comprender que el conjunto tiene una cantidad(cardinalidad),y también tiene una
ordinalidad, esto es cuando quiso ordenar cada una de las manzanas, para lo cual
tuvo que establecer un orden(eligio el creciente), de manera que tuvo que comparar y
atribuir una posicion relativa a cada elemento de la serie(coleccion de manzanas o fila
de manzanas) para poder decir por ejemplo, que cada manzana segun su numeral
debe colocarse en determinada posicién, y no en otra(cuando hizo el cambio de
posicion entre el 12 'y 11)

4.- Comprender la nocion de seriacion: Segun el punto anterior para que
Agustin pudiera establecer ordinalidad entre los elementos del conjunto,
necesariamente antes tuvo que adquirir la nocion de seriacién, es decir comparar
series y establecer series, como de mayor a menor, de menor a mayor o a partir de un
término cualquiera. Es posible decir que, el nifio ha llegado a entender que los nimeros
cardinales y ordinales pueden tener una relacién entre si, es decir por ejemplo que el
primer numero de la serie es el uno.

5.-El reconocimiento y reproduccién de numeros: Decir que Agustin cuando
realiza el ejercicio de comparar los nimeros de cada una de las manzanas (dibujados
en su base) usando la huincha de medir para corroborar si estaban en orden, es decir
en relacion creciente a como €l lo decidio, debe necesariamente conocer un sistema
numeral, que tienen cada uno un nombre y un signo que lo representa.

Decir ademas que mediante la sensorialidad de sus dedos sigue la trayectoria
del numeral, tal vez como una forma en que se puede reproducir el mismo, es decir
dibujar el signo del nimero con su dedo, haciendo mucho sentido desde como se los
llega a llamar digitos en relacion a la correspondencia con los dedos de las manos.

6.- ElI buscar estrategias para resolver por si mismo situaciones o problemas
gue antes resolvia preguntando o pidiendo ayuda. Busco la huincha de medir para
comparar si el orden que él habia establecido en su coleccion era correcta 0 no,
teniendo claro que las huinchas de medir si tienen una relacidbn numérica que esta
siempre en orden entre si, y que al compararlas con lo que él habia hecho, le darian
la certeza de haber realizado correctamente el ejercicio.

También buscar la mejor forma de poder colocar las manzanas en forma
correcta, decidir qué podia establecer previamente una exploracion y un siguiente
orden de los elementos en el piso, para luego realizar la postura de las manzanas en
el arbol de manera mas certera. La resolucion de problemas o situaciones a solucionatr,
poseen tres etapas, donde el nifio debe ser capaz de representarlos: Los datos ( en
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este caso los elementos concretos entregados para poder resolver la situacién); La
operacion( en este caso el ejercicio llevado a cabo a través de la amplitud de
conocimientos previos para llegar a proponer una forma de resolucion ante lo
solicitado) y el resultado.

Analisis comparativo de los resultados usando este instrumento:

Luego de realizar las transcripciones (eleccion aleatoria del conjunto de registros),
es que se realiza un analisis de las interpretaciones, esto en relacion a las conductas
observables de nifios y nifias del nivel, y que coincidentemente poseen una edad similar,
que tal vez podrian dar muestra de caracteristicas comunes en cuanto al nivel de
desarrollo del pensamiento matematico, que a su vez podrian ser comparables con otros
nifios y niflas del mismo nivel.

Queda en evidencia que varios nifios y nifias del grupo han aumentado sus
habilidades para elaborar alternativas de resolucion de problemas (dar respuesta ante
situaciones concretas a resolver), ensayando, sacando partido de experiencias previas,
utilizando los recursos materiales disponibles, disfrutando de la eleccién de juegos y
adoptando por si mismos un grado mayor de desafios a medida que pasaba el tiempo o
sesiones del taller.

Decir que los registros anecdoticos pueden entregar gran cantidad de informacion
al realizar la lectura reflexiva de los mismos, aun mas, decir que en las respuestas de los
nifios y nifias de esta edad, la informacion a veces debe ser interpretada mas alla de la
verbalizacion, es necesario considerar sus gestos y corporalidad al responder ante algun
requerimiento.

En relacion a los registros y sus respectivas transcripciones, y comparandolos con
los obtenidos en la etapa diagnostica, se puede decir que el pensamiento matematico en
la mayoria de los nifios y nifias ha podido ser evidenciado como avances permanentes y
progresivos, el desarrollo de habilidades fueron aumentando(a distintos ritmos en cada
cual) a medida que el taller se fue desarrollando, hoy hay aprendizajes que antes no se
pudieron observar en tan corto tiempo, esto segun lo comentado por las integrantes del
equipo educativo, también que los nifios y niflas de antiguas generaciones lograban
entregar respuestas muy basicas ante los aprendizajes esperados para su edad.

Agregar desde lo anterior, que cuando estamos ante una respuesta logica y
elaborada desde el pensamiento reflexivo, estamos ante una apropiacién de variados
conceptos, internalizando y asociando experiencias previas, llevando a un nivel de
mayor complejidad al ensayar respuestas y finalmente resolver problemas o situaciones
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de juegos. Si se compara una conducta registrada desde la etapa diagnéstica y posterior
implementacion, se puede decir por ejemplo: Que cuando se observd y registré la
recitacion de una secuencia numérica hasta el numero 10 en una primera etapa, los
nifios y nifas se apoyaban de elementos concretos para dar respuestas ( utilizando por
ejemplo sus dedos u otros objetos), al paso del tiempo este recurso se ha vuelto para
varios innecesario, al menos no aparece en los registros posteriores, esto interpretando
que tal vez la mayoria de los parvulos ha aumentado sus habilidades, y ahora puede
omitir este paso y expresar su pensamiento l6gico mateméatico con menos apoyos.

1.2 Estamento equipo educativo
1.2.1Técnicos en parvulos y Educadora del nivel:

a. Técnica cualitativa/Observador participante con el instrumento “Diario de
Campo’:

Desde el disefio de investigacion se planteé el uso de este instrumento,
considerando su utilidad tanto en la etapa de diagnostico, como ahora en la etapa de
implementacion, es asi como a continuacion se presentard uno de los registros del
instrumento, este seleccionado en forma aleatoria desde los efectuados durante el
periodo de implementacion:

Ejemplo N°1: Nucleo: Relaciones I6gico- matematicas y cuantificacion.
DIARIO DE CAMPO: Nivel: Transicibn menor
Lugar: “Taller Entretenamero” Duracion: 45 minutos.

Fecha: 02-08-2018

Descripcién del grupo observado:
Nifios y niflas: 24 nifios y nifias de entre 42,3 meses y 52, 3 meses.

( 3 subgrupos de 8 nifios y nifas)

Técnicos en parvulos: 2 técnicos en parvulos

Educadora: Educadora de sala del segundo ciclo.

El rol dentro del desarrollo de la sesion del taller es la participacién activa procurando
ejercer modelado y supervision de las practicas de técnicos de manera eficiente.
Descripcion de la observacion:

Estando en el taller, se invita a los nifios y nifias a reunirse en el circulo, al centro de la
sala.

Primera fase: Perceptiva-nominativa: Ampliar la percepcién del mundo que le rodea
con nuevas aportaciones, la educadora debe hacer preguntas, presentar material,
proponer actividades y juegos que les permitan una mejor y mayor percepcion de la
realidad presentada.

Segunda fase: Experimentacion: Se trata que el nifio o nifia descubra las
posibilidades de los materiales y Utiles presentados, que adquieran procedimientos

58



para una actuacidbn mas correcta y precisa. En esta fase la educadora interviene
haciendo las propuestas necesarias.

Tercera fase: Expresion y aplicacion: En esta fase es donde el nifio o nifia aplica los
conocimientos previos adquiridos desde las fases anteriores a la tarea, este es un
trabajo individual.

Esto permite al nifio o nifia que trabaje solo, hacer sugerencias, no dar respuestas,
procurar que las encuentre.

Se da comienzo a la sesion de hoy, cada uno de los nifios se encuentran ubicados en
el circulo, de esta manera se les da la palabra para que puedan expresar algo en
particular o contar alguna experiencia desde la vez anterior en que asistio.

Luego propongo que cada cual piense en algun juego que contengan figuras
geomeétricas, material que se encuentre en el taller o algo que pudiésemos fabricar.
Luego Esperanza levanta la manoy dice que podriamos ocupar las cajas de remedios,
los cilindros de papel higiénico, las cajas de fosforos, los envases de cereal. Le
pregunto, ;Coémo lo usarias?, y responde: “Me gustaria hacer una ciudad, una plaza
con arboles y muchos autos”

Alonso: “Tia, yo quiero jugar con el set de cuerpos geométrico de madera, y luego
quiero dibujar un auto”.

Alberto: “Tia, me gustaria jugar con el set de figuras geométricas sobre el piso, y
hacer un camino, un tren y algunos puentes”.

Javier: “me gustaria tomar los legos y las barras para construir una casa, donde
puedan entrar mis amigos”.

Susan: “Tia yo voy a usar el set de tarjetas de figuras geométricas, los lapices y
algunas hojas”, le pregunto: ¢ Qué vas hacer?, “yo quiero dibujar paisajes, ropa, casas,
una plaza”.

Tomas: “Yo quiero usar las tablas largas y las pelotas, voy a tirarlas por un camino y
luego voy hacer un pozo de pelotas para tirarme y nadar”.

Luisa: “yo quiero sacar papel entretenido y hacer ropa para las mufiecas de madera,
pegarlas y vestirlas para salir a comprar”.

En un momento cada uno se pone de pie y busca lo que eligié para realizar en el taller.
Observo que cada uno se aplica en lo que quiere hacer, Tomas coloca las tablas y hace
Su pozo con pelotas, me invita a jugar con é€l, le pregunto:¢, Por qué elegiste las pelotas
y las tablas?, responde: “me gustan mucho las pelotas, son entretenidas, sirven para
jugar a muchas cosas”. Pregunté: ¢de qué otra forma se podria llamar esta pelota?,
responde: “balén de fatbol”.

Los otros nifios estan muy concentrados realizando sus trabajos, se observa que cada
cual se esmera para lo que hacen quede bien. Entiendo por un momento que no debo
preguntar nada, esto seria interrumpir.

Pasado aproximadamente 40 minutos, levanto la mano para que pongan atencion, y
les solicito que nos juntemos en la mesa grupal, el que desea puede participar desde
Su puesto.

Les pido que cada uno cuente su experiencia de lo realizado hoy, tomo un set figuras
geomeétricas y otro de cuerpos geometricos, los coloco en la mesa y pido que cada cual
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elija uno y diga su nombre. Todos participan de la ronda y guardan el material. Les
recuerdo que no existen las respuestas equivocadas, que cada cual en algiin momento
recordara lo que hizo, y pensara si pudo haber respondido de otra forma.

Cada uno muestra sus trabajos, comenta que tan complicado fue realizarlo y silo podria
mejorar o cambiar.

Finalmente colocamos las cosas en su lugar, y los que fabricaron algo se lo llevan a
Su casa para que cuenten a su familia lo que hicimos hoy.

Analisis/ comentarios tedricos:

El trabajo en talleres tiene la particularidad de poder crear y elegir, existe un
respeto por lo que piensa y elige el otro, cada nifio y nifia fue un creador de sus propios
aprendizajes, pudo interpretar en cierta forma las caracteristicas de los cuerpos
geométricos y también de las figuras geométricas, las posibilidades infinitas de
combinar sus formas y volumenes, ensayar y proyectar una creacion sentir que cuando
es fruto de su creatividad tiene valor, y el resto lo respeta.

La posibilidad de hacer amplio el conocimiento basico de conceptos

geomeétricos y aplicarlo en la cotidianidad mediante la expresion creativa o juego.

Analisis comparativo de los resultados usando este instrumento:

Analizando desde la lectura de varios de los diarios de campo utilizados en
diferentes etapas de la implementacion del taller “Entretenumero”, se puede decir que ha
facilitado el aprendizaje de las matematicas en los nifios y nifias del nivel, esto desde las
evidencias descritas en cada una de las sesiones.

Desde de la primera etapa del taller y en avance hacia la etapa final, la expresiéon
del pensamiento logico-matematico va siendo cada vez mas elaborado, aumentando sus
habilidades para establecer relaciones entre los objetos, indagando respuestas desde
sus propios intereses o curiosidad, llevando progresivamente a la construccion de las
caracteristicas de los elementos, estableciendo sus semejanzas y diferencias,
elaborando y construyendo en el espacio ( a través de sus juegos, creacion plastica o
esquema corporal), elaborando y comparando cantidades, cuantificando y calculando.

Decir también que queda en evidencia el aprendizaje del equipo educativo, donde
cada cual desde su rol va incorporando estrategias para apoyar a la construccion del
pensamiento matematico de los nifios y nifias, entendiendo que finalmente cada uno
tiene su propio ritmo para elaborar y expresar sus ideas, entendiendo que la esencia del
taller radica en avanzar paso a paso, disfrutar lo aprendido a través de diferentes medios
de expresion, y desde los adultos proponer desafios que aumenten la complejidad de
resolucion.
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2. Analisis general de resultados al cierre del proyecto de innovaciéon

En razén de los resultados presentados y analisis desde ambas técnicas aplicadas
con base de un enfoque mixto, y realizando la triangulacion correspondiente se puede
decir que la implementacion del “Taller Entretenimero” en el nivel de transicion menor
contribuy6 a aumentar las habilidades del pensamiento matematico de nifios y nifias, esto
comparativamente al escenario presentado inicialmente, en la medida que transcurren
cada una de las sesiones, el pensamiento matematico fue desplegandose desde el
lenguaje, desde las expresiones creativas, observandose que cada cual incorporé
paulatinamente sus propias estrategias para dar con una solucion.

Decir que desde lo descrito anteriormente, y entendiendo que la base de los
procesos de desarrollo de los nifios y nifias, van en concordancia con sus posibilidades
personales, como también con las oportunidades entregadas desde el contexto de aula
para hacer que se produzcan aprendizajes, es que se puede afirmar que brindar un
espacio como un taller, es una alternativa metodoldgica concreta que apoya al desarrollo
de habilidades, en este caso del pensamiento matematico y su relacion con el entorno de
vida.

Decir por ejemplo que, cuando un grupo alcanza un 72% en el item de
correspondencia término a término, es que la mayoria del grupo es capaz o tiene los
conocimientos para parear un término con otro, descubriendo que tienen una relacion
entre si, cada cual piensa en algo que solo cada cual penso, elaborar ideas o establecer
conexiones de correspondencias desde la individualidad, pero al compartir con otros
sSus pensamientos, se dan cuenta que las correspondencias tienen que ver también con
la cantidad de las colecciones, esto es equivalencia entre los grupos.

Desde la triangulacién de datos obtenidos desde ambos métodos investigativos,
ha sido posible aumentar la comprensién de las evidencias que se han presentado, esto
a traveés del establecimiento de relaciones entre los resultados y analisis cuantitativo vy el
andlisis de las observaciones desde los registros anecdoticos y diario de campo, en
diferentes momentos de la implementacion, donde fue posible fortalecer las
interpretaciones, integrando las conclusiones cuantitativas, desde la comparacion de los
porcentajes con la aplicacion de pretest y postest, y las interpretaciones desde la
utilizacién de los registros antes de la implementacion y durante la misma.

Decir que después de transcurrido el tiempo, se puede evaluar el proyecto desde
una mirada mas decantada, donde la satisfaccion o insatisfaccion respecto de varios
aspectos enfrentados, dan por si mismos las respuestas que en algdn momento no se
lograron ver. Afrontar la demanda de realizar un proyecto de caracter innovador en un
lapso de tiempo muy limitado, produjeron en mi rol de investigadora, una sensacion de
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caminar dando pasos largos sin posibilidad de cambiar el ritmo, porque el disefio del
proyecto contempla instancias que no se pueden modificar mientras se ejecuta, como es
el caso especifico del tiempo en que los nifios y niflas permaneceran en el
establecimiento.

Respecto de los factores que han facilitado u obstaculizado la implementacion de
la innovacion, decir que varios factores fueron identificados en la etapa diagnéstica, lo
gue ayudo en cierta forma a anticipar algunos hechos que podrian poner en riesgo la
ejecucion de la misma.

En relacién a lo anterior, destacar a la posibilidad que entregan los protagonistas
de esta innovacion, los nifios y nifias, desde las caracteristicas particulares en torno a su
grupo etareo, como es la capacidad de asombro, curiosidad y espontaneidad del grupo,
asumiendo que existe un vinculo afectivo desde hace tres afios a la fecha, esto por ser
su educadora desde que ingresaron al jardin infantil, esto aproximadamente cuando ellos
tenian dos afios de edad.

La posibilidad de experimentar la recepcion positiva de algo que se realizé con
esfuerzo y con especial dedicacion, es gratificante. La curiosidad de los nifios y nifias en
cada sesion se vio empapada de querer descubrir, intentar probar formas de resolver, ir
mas alla de la respuesta y preguntar ¢ Qué mas se puede hacer?, intentar transformar las
cosas o las situaciones para prolongar los juegos o desafios, entendiendo que el juego
es el eje generador de sus aprendizajes.

Aludiendo a lo anterior, comprobar que desde los planteamientos tedricos del
aprendizaje, desde autores clasicos y otros contemporaneos, como Piaget, Vygotsky,
Ausubel y Bruner, es que permiten corroborar a la luz de los hechos develados y
mediante la informacién extraida a través de ambos métodos de investigacién, que lo que
se obtiene como resultados en este caso, un determinado nivel alcanzado como
aprendizaje en las matematicas, depende claramente en la seleccion de una metodologia
de ensefianza. La seleccion de un método en especifico, ante la posibilidad de la
existencia de varios otros, es la asertividad del docente que se pone a prueba ante la
toma de decisiones para lograr mejores aprendizajes del grupo del que se es
responsable.

La posibilidad de contar o no contar con los recursos humanos, técnicos y
materiales para llevar a cabo una innovacion, es lo que en cierta medida obliga a tomar
las decisiones de elegir cierta metodologia, pensando en lo mas adecuado y posible de
realizar.
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Si viene cierto que algunos factores obstaculizadores habian sido anticipados, es
también claro que en ciertas ocasiones solo queda buscar la forma de minimizar su
impacto, ya que no se pueden cambiar. Esto por ejemplo, como es el caso del contexto
sociocultural y econdémico de los nifios y nifias y sus familias, esto presentado en la
descripcion inicial del contexto.

También sefalar, que existid sobre todo al inicio de la implementacion, una cierta
resistencia de parte del equipo para llevar a cabo las sesiones del taller, especialmente
entre las funcionarias mas antiguas del establecimiento, intentando crear un clima
desfavorable para seguir con el proyecto. Debido a esta situacién las convoqué a una
reunién urgente, en donde les expuse nuevamente la necesaria colaboracion de ellas
para poder seguir avanzando, esto sirvié para bajar la ansiedad que provocaba asumir
un rol pedagogico mas empoderado, en donde por mucho tiempo su mirada habia sido
desde lo asistencial, mas que de lo técnico-educativo. A medida que las sesiones fueron
avanzando, el trabajo fue complementandose con un apoyo permanente de mi parte, de
manera de aclarar algunos conceptos matematicos, como también respecto a la
metodologia misma, que segun lo pude constatar no se habia utilizado antes.

Desde la posibilidad de instalar un taller de matematicas en un espacio
refaccionado, fue la opcion més adecuada, esto por la necesidad de crear un ambiente
diferente y fuera de la sala tradicional, desde querer encantar y experimentar otras
opciones de aprender. La gestion para conseguir los recursos fue ardua, contactandose
con los apoderados, con algunos vecinos, y otras redes de la comunidad. Decir que fue
decepcionante descubrir que el bien superior de los nifios y nifias no es algo que esté
instalado en esta comunidad escolar, situaciones que el algin momento estuvieron
resueltas desde el compromiso, luego no se cumplieron, como es el caso de acudir unas
horas para hacer aseo y pintar muros, ya que la mayoria de los materiales fueron
donados.

Continuando con lo expuesto, decir que finalmente el inconveniente fue resuelto
con la cooperacion de apoderados de otros niveles, tal vez entendiendo que el taller
tendria una proyeccion para las nuevas generaciones del jardin infantil.

Desde una autocritica, decir que la implementacion del proyecto fue realizada con
la motivacion de aprender y sacarlo adelante porque sabia que seria un aporte para la
educacién de los nifios y nifias, pero entendiendo al mismo tiempo, que no contaba con
las competencias integrales requeridas, lo cual me llevé a una situacién personal de
recargo de trabajo, consecuencias que por momentos me exigieron replantear mis
decisiones.
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En sintesis, el comprobar que los resultados fueron favorables, que los
aprendizajes de los nifios y nifias aumentaron significativamente en relacién al corto
periodo de duracién del taller, atendiendo a la posibilidad de que se siga realizando mas
adelante, es posible seguir mejorando su disefio e implementacion, ampliando la
colaboraciéon de un equipo educativo con mayores competencias técnicas y pedagogicas
y aumentando progresivamente la integracion de toda la comunidad educativa.
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CAPITULO IV: CONCLUSION
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1. Conclusién:

El plantear superar las dificultades de aprendizaje de las matematicas en un grupo
de nifios y nifias de un nivel inicial de educacion, fue un desafio interesante y dificil,
entendiendo que la implementacion de un taller para este rango etareo conlleva
considerar varios factores que concitan el interés del grupo, como también adecuarse a
la realidad del contexto educativo en particular.

Desde los resultados obtenidos a través de la presente propuesta de innovacion,
es comprobar que fue un aporte para ayudar a mejorar los aprendizajes de los nifios y
nifas, afirmar que un trabajo creativo y con recursos modestos es posible de llevar a
cabo, entendiendo que las expectativas deben ser alcanzables dentro del contexto, que
se traduzcan en mejoras desde lo que se puede realmente conseguir, entendiendo al
mismo tiempo que a veces los estandares minimos planteados para todos, pueden llegar
a ser para un grupo en particular, un camino mas largo o con mayores obstaculos que
superar.

El presente proyecto se plante6 como una oportunidad para superar las
dificultades en el aprendizaje de las matematicas a través de la incorporacion de un taller,
en donde se le denomind “Entreteniumero”, aludiendo al caracter gozoso que puede tener
participar en sus sesiones dos veces por semana, donde cada nifio y nifia se va
integrando a esta metodologia singular de aprender las matematicas, sintiendo que es
un juego que le reportara beneficios, que el aprender es algo que ocurre en forma natural,
sin pensar en que el equivocarse es algo negativo, sino que es parte del mismo
aprendizaje, en donde los ensayos, las tentativas para encontrar respuestas no tienen
un limite, cada cual en libertad busca formas de encontrar la respuesta o respuestas a
un problema.

Desde lo anterior hace sentido lo mencionado en las BCEP (2018), que los nifios
y nifias en sus primeros afios de vida buscan y prueban distintas respuestas, segun sus
caracteristicas, ritmos y distintas formas de aprender, el pensamiento mateméatico
adquirido pasa a ser una herramienta que lleva ampliar su mundo, lo cual a su vez los
ayuda a comprender la realidad y a enfrentar diferentes situaciones cotidianas.

Con respecto de la decision de haber optado por la metodologia de taller tiene
que ver con lo mencionado anteriormente, entender como aprenden los nifios y nifias de
los niveles iniciales, razén por la cual la metodologia de ensefianza seleccionada debe
ser en razon de estas caracteristicas, y no de una metodologia que favorece
generalmente el que los nifios y nifias deberan ir preparados para el colegio, donde
exceptuando muy pocos establecimientos, comienzan desde antes del nivel de prekinder
a realizar préacticas pedagdgicas alineadas o articuladas.
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De acuerdo a lo anterior, la metodologia de taller tiene bases muy sencillas de
llevar a cabo, el trabajo previo de crear espacios y preparar material es un poco
extenuante, pero luego de empezada la rutina se hace mas facil.

Continuando desde lo anterior, es decir que en el establecimiento la percepcion
de las educadoras y técnicos frente a la disciplina de las matematicas era de tener que
enfrentarse cada afio con una tarea complicada, los resultados presentados desde cada
una de las tres evaluaciones grupales al afio, mostraban histéricamente los logros de
aprendizaje mas bajos, razén por la cual habia una labor que requeria siempre de mejora,
especialmente en razén de fortalecer las practicas pedagdgicas.

Hoy el equipo de sala empieza a cambiar la percepcion que tenian anteriormente
respecto al aprendizaje de las mateméticas, debo decir que participan mucho mas desde
la mediacién que antes. Esto también ha generado buenos comentarios de los otros
niveles, donde cada vez que se les pregunta pueden dar una respuesta con un lenguaje
mucho mas técnico.

Respecto a haberse planteado que los nifios y nifias desarrollaran competencias
matematicas, es evidente que todos han avanzado desde sus propios ritmos, hay nifios
que todos los dias piden ser llevados al taller, el cambio de ambiente desde la sala de
actividades al taller los entretiene mucho, ademas el hecho de solo ser un grupo pequefio
de nifios y nifias, les da la oportunidad de participar de forma mas tranquila y comoda.

También decir que los aprendizajes del grupo de nifilos y nifias del nivel ha
aumentado, esto se puede constatar desde el cuadro presentado con los resultados de
aprendizaje anual, de las IEA durante los cinco ultimos afios.

Po otro lado las familias de los nifios y nifias, han observado que se estan
produciendo a aprendizaje en sus hijos e hijas, lo que antes no se observaba
habitualmente, ahora ven a sus nifios/as mas contentos y participativos. Han expresado
que se sienten agradecidas por lo que les esta entregando el jardin, sobre todo ahora
que es el ultimo afio de sus hijos en el establecimiento.

La posibilidad de implementar nuevamente el taller en este jardin, es un poco
incierto, ya que se esta pensado en realizar un traslado provisorio, por alrededor de un
afo, ya que se demolera todo para construir un nuevo jardin en el mismo espacio.

La metodologia de taller se puede mejorar aun mas, adquiriendo bases sdlidas
entrega la posibilidad de incorporar algunas otras metodologias como las mencionadas
en el marco tedrico, como podria ser el método (ABN), método abierto en base de
namero.

67



2. Proyecciones:

Decir que como docente me siento gratificada con esta oportunidad, el poder
haber implementado este sencillo proyecto ha reafirmado mi postura de que se debe ser
agente movilizador, generar cosas posibles de llevar a cabo, dando primero pequefios
pasos, para luego seguir ampliando el proyecto desde una mejora permanente.

Siento que durante este breve periodo de tiempo, cada uno de los nifios y nifias
participantes de esta experiencia tienen ahora una postura diferente ante el aprendizaje
de las matemaéticas, pude percibir que cada vez que llegaba la hora del taller, ellos tenian
una disposiciéon favorable para asistir, esperaban que en algun espacio hubiera alguna
sorpresa, o algun material diferente que los desafiara, en donde al parecer disfrutaban
de que fuera “dificil”, saber que podian ocupar los tiempos que fuesen necesarios para
cada “situacién a resolver”, ( no se usaba la palabra problema) se instalaron conceptos
como por ejemplo, “Hacer las cosas bien, no mas rapido”, “ La recompensa es saber que
aprendi”, “preguntar para seguir, no para que me den la solucion”, cada una de estas
frases fueron construyéndose en colectivo, quedando como instaladas desde el ejercicio
reflexivo de dar a conocer su experiencia personal ante el resto del grupo cuando se
hacia la “Ronda de cierre”.

Desde lo anterior, decir que cuando se logra cambiar una predisposicion negativa
ante el aprendizaje de una disciplina que ha tenido desde siempre una connotacion de
dificultad, ya es un gran paso.

Este grupo de nifios y nifias junto a sus familias, cuando dejen el jardin para
asistir a su primer afio de escolaridad, estaran fortalecidos y empoderados para enfrentar
nuevos desafios. Este ser humano que aprende distinto hoy es una proyeccion en si
mismo.

Siguiendo con lo mencionado anteriormente y entendiendo el cambio de paradigma
de ensefianza, en donde se debe saber como se aprende para saber como se debe
ensefiar, son los nifios y nifias con los cuales he compartido durante este ultimo tiempo,
los que me han mostrado como aprenden, o cuando aprenden de mejor forma, es decir
que ellos me han ensefiado como ensefiar mejor. Ensefiar desde el cerebro del que
aprende es aprender desde la emocion del gozo, de la alegria y del juego.

Atendiendo al aprendizaje que me ha dejado la implementacion del taller, es que
puedo decir la relevancia que tiene la eleccion de la metodologia de ensefianza, no da lo
mismo ensefiar entendiendo cuando se activa la dopamina y se siente una sensacion de
felicidad, que cuando se activa el cortisol al sentirnos amenazados e inhibiendo la
capacidad de respuesta.
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Decir que la metodologia de taller seleccionada, es una forma de aprendizaje
innovadora dentro del contexto presentado, es entender que se realiza bajo un ambiente
agradable, en instancias de actividades ludicas, de sensaciones gozosas y lejos de
sensaciones amenazantes.

En relacion a lo anterior hace sentido lo mencionado en el Marco para la Buena
Ensefianza, MINEDUC (2018), donde en especifico se considera la creacion de un
ambiente propicio para el aprendizaje, Dominio “B”, destacando el caracter de las
interacciones que se dan dentro del aula con los participantes del proceso ensefianza y
aprendizaje, es asi como se favorecen los aprendizajes cuando ocurren bajo un clima
de aceptacion, confianza, respeto y equidad, estableciéndose normas que contribuyen al
buen comportamiento.

Al mismo tiempo se menciona que el espacio fisico del aula debe ser un espacio
organizado y enriquecido, que permita compartir, indagar y aprender, como fue el caso
precisamente del taller “Entretenumero”.

Al cierre de este proyecto de innovacion, decir que seguiré generando condiciones
para el aprendizaje de las matematicas y en otras areas, desde milabor como educadora
de parvulos y desde la ensefianza que los nifios y nifias me entregan dia a dia, tengo la
conviccion de que se pueden ampliar y mejorar las propuestas o alternativas para
generar un mejores aprendizajes, en esta oportunidad fue la eleccion de un taller de
matematicas, en otra podra ser el mismo taller con la introduccion de algun método en
especifico.
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(Desde la pagina N°37)

Las presentes imagenes escaladas dan cuenta de la transformacion del espacio
para realizar el taller “Entretenimero”, dando cuenta de la transformacion fisica.
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Se utilizara la bodega preexistente, con deficiente luminosidad, desorden y como
potencial espacio para generar un nueva sala didactica "Sala Entretenumeros”, en donde
se interviene el espacio interior, renovando el uso de este a través de la creacion de
espacios 6ptimos para los parvulos, las intervenciones para renovar este espacio seran:

. Agrandar las ventanas para asi permitir mayor luz natural a este recinto.
. En el vano de la puerta colocar un torniquete para pasar tarjeta.
. Colocar repisas para mantener el suficiente material didactico.

.Mejoramiento del revestimiento interior para el desarrollo infantil (otros colores)
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Las presentes imagenes escaladas dan cuenta de las transformaciones del espacio para
realizar el taller.
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Nifios y nifias en una sesion del taller
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Imagenes de la prueba de Precélculo, estandarizada de Neva Milicic y Sandra Smidth.
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MARCA LA NINA OUE TIENE EL PELO MAS LARGO
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MARCA LA FRUTA MAS CHICA
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MARCA EL MARINERO MAS ALTC
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tem 32

t2m 33

O—— O—=

En los ftem 32 y 33 el nifio debe marcar la figura que es diferente en la serie dada.

t=em 39

7235

=m 40

67 96 69

En los item 39 y 40 el nifio debe marcar el nimero que es igual al modelo.

SUBTEST 3: CORRESPONDENCIA TERMINO A TERMINO

La correspondencia es una operacién que se logra cuando el nifio es capaz de
aparear cada uno de los objetos de un grupo con cada uno de los objetos de otro
grupo, teniendo los objetos de ambas colecciones una relacién entre si; por ejemplo,
tazas y platos, flores y floreros.

Esta operacion, que inicialmente es puramente intuitiva, permite al nifio hacer
comparaciones entre dos grupos y reconocer cuando hay igual niimero de objetos en
ambos, logrando asi el concepto de equivalencia de los grupos.

17
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Los item 64 al 67 evalGan la reproduccion de patrones perceptivos y como
ejemplo incluimos el item 65.

Item 65
Los item 68 al .74 evaltan la reproduccion de numeros y letras, en tamafio mas
reducido. El item 72 ilustra el tipo de tarea que debe realizar el nifio.

O
&

Item 72

KR-128 K- 28

En los Gltimos 6 item de este subtest (item 68 al 74), el nifo debe dibujar la
figura que continua la serie.
Como ejemplo, los item 69 y 70 se ilustran a continuacion.

e —— == =

Item 69

Item 70
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Los signos para expresar los nimeros se llaman numerales y se designan con una
palabra del idioma correspondiente. Hay diez cifras simples o digitos con los cuales

se puede formar cualquier niamero, y ellos son: 0—1-2—3........ 9; se los ha
llamado digitos porque se pueden poner en correspondencia con los dedos de la
mano.

Esta drea del test consta de 13 item y evalta la habilidad del nifio para
identificar, dentro de una serie, el nimero que le es nombrado (item 86 al 88).
Por ejemplo, en el item 87 que ilustramos a continuacién el nifio debe marcar

316825 0

Los item 89 al 92 evalian la habilidad del nifio para reproducir un simbolo
numerico cuando le es nombrado. Por ejemplo, en el item 91, el nifio debe
reproducir el N© 8,

Item 87

Item 91

Los ultimos 6 item de este subtest (item 93 al 98), evalGan la habilidad del
nifio para realizar operaciones simples. Para ello, el nifio debe encontrar primero la
propiedad numérica del conjunto y, después, reproducir la serie agregando o
quitando los elementos pedidos por el examinador.

En los item 94 y 96, que se ilustran a continuacion, el nifio debe dibujar una serie de

figuras con un elemento mas que el modelo (item 94) y con dos elementos menos
que el modelo dado (item 96).

Item 94
OOO0O0O

Item 96

AlA[A]e
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