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Resumen

El estudio de caso esta centrado en Nino, una nifia de 3 afios, 10 meses con sindrome
Down, que asiste por primera vez al jardin infantil, formando parte del nivel
educativo Sala Cuna Menor de un Jardin Infantil de INTEGRA de la comuna de
Santa Juana.

Para este estudio se lleva cabo una entrevista con la madre y se aplican diversos
instrumentos de evaluacion. A través de estas se obtienen resultados cualitativos en
los que se observa que la atencidn temprana recibida en sus primeros afios de vida no
respondié a sus necesidades educativas, lo que ha generado dificultades en los
procesos de aprendizaje de Nino, principalmente en lo que respecta a sus habilidades
del lenguaje y estimulacion sensorial. Debido a lo anterior se disefid una estrategia
psicopedagdgica para dar respuesta a sus necesidades educativas, apuntando a la
comunicacion y estimulacion sensorial.

Palabras claves: Sindrome de Down, Necesidades Educativas Especiales,
habilidades semanticas,  habilidades fonoldgicas, comunicacion, estimulacion
sensorial, DUA.

Abstract

The case study focuses on Nino, a 3-year-old girl, 10 months with Down syndrome,
who attends kindergarten for the first time, forming part of the educational level of
the Infant Crib Room of an INTEGRA Children's Garden in the commune of Santa
Juana.

For this study an interview with the mother is carried out and various evaluation
instruments are applied. Through these, qualitative results are obtained in which it is
observed that the early attention received in their first years of life did not respond to
their educational needs, which has generated difficulties in Nino's learning processes,
mainly with regard to his language skills and sensory stimulation. Due to the above, a
psychopedagogical strategy was designed to respond to their educational needs,
aiming at communication and sensory stimulation.

Keywords: Down Syndrome, Special Educational Needs, semantic skills,
phonological skills, communication, sensory stimulation, DUA.
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Introduccion

El presente informe lleva a cabo el desarrollo de un estudio de caso de una nifia
preescolar perteneciente al nivel de Sala Cuna Menor, abarcando una perspectiva
ecosistematica la cual involucra al contexto familiar y escolar con el fin de favorecer
el desarrollo integral de la nifa.

En consecuencia de lo anterior se plantean los siguientes objetivos:
Objetivos generales:

1. Describir ecosistémicamente las necesidades educativas especiales asociadas a
las dificultades de aprendizaje en el aula.

2. Describir las necesidades sentida por el equipo educativo y los padres en torno
a las estrategias y tareas de inclusion e integracion de N. de 3 afios 8 meses de
edad, con Sindrome de Down.

3. Generar una respuesta pedagogica frente a las NEE identificadas, mediante la
formulacién de adecuaciones curriculares significativas y la sugerencia y
acciones psicopedagdgicas pertinentes.

Objetivos especificos:

1.1 Describir el contexto familia-escuela, considerando los niveles y tipos de
apoyos familiares en la educacion, la relacion padres-profesores y los intentos
de apoyo realizados en torno a las NEE de la nifia.

1.2 Describir las necesidades de apoyo educativo de N. en su proceso de
integracion e inclusién al interior de la sala cuna y el jardin infantil.

1.3 Evaluar el desempefio del lenguaje de una estudiante mediante diversos
instrumentos de evaluacion.

1.4 Identificar las NEE asociadas al desempefio en el area del lenguaje.

1.5 Identificar los factores intervinientes del contexto familiar y escolar en el
aprendizaje de la alumna.

1.6 Disefiar las medidas de flexibilidad curricular pertinentes a las NEE
identificadas.



La importancia de realizar el estudio de caso en el establecimiento educativo
seleccionado se debe a que este cuenta con un proyecto educativo institucional a
nivel de pais, el cual se sustenta de cuatro enfoques:

Enfoque de Derechos: “Reconoce a las personas como sujetos de derecho, en
especial respecto a los nifios y nifias”.

- Enfoque de Participacion: “Reconoce la participacion como una garantia y no
como privilegio”.

- Enfoque de Ciudadania: “Reconoce a los nifios, nifias y adultos como
ciudadanos activos”.

- Enfoque de Inclusion: “Reconoce y valora la diversidad como wuna
oportunidad de aprendizaje y desarrollo”, cuyo fin es lograr una educacion de
calidad e inclusiva para todos los nifios y nifias.

La escuela inclusiva no pone requisitos de ingreso ni aplica procesos de seleccién,
sino que vela por el aprendizaje y bienestar de todos sus alumnos y alumnas. Se basa
en el principio de equidad, que respeta el derecho a una educacion de calidad para
todos, dentro de un sistema flexible y adaptable con diversificacién curricular
(Céspedes A., 2013, Camino a la Educacion Inclusiva).

A lo largo de su trayectoria el jardin infantil ha abierto sus puertas a nifios y nifias con
NEE, en las cuales en un comienzo no existian intervenciones con un fin educativo,
sino mas bien protector y del cual se satisfacian las necesidades basicas de los nifios y
nifas.

Actualmente la comunidad educativa mantiene sus puertas abiertas para recibir a
todos los nifios y nifias con o sin NEE, lo cual se ve reflejado en sus matriculas siendo
el Unico jardin infantil de la comuna con siete nifios y nifias con diagnostico, cuyas
NEE son permanentes.

Dado lo anterior y gracias a la relacion existente entre el establecimiento y las redes
comunales, los nifios y nifias son intervenidos por una fonoaudiéloga y educadora de
parvulos.



Sin embargo su intervencion no es suficiente para apoyar el desarrollo y los
aprendizajes de estos alumnos dado que ambas asisten una vez a la semana, los dias
miercoles y jueves respectivamente, distribuyendo su tiempo en los siete nifios y
nifias con NEE.

En cuanto al caso de estudio el cual se quiere intervenir, la nifia cuenta con algunos
profesionales de la Teleton y con el apoyo de una fonoaudidloga del hospital de
Santa Juana, quién asiste una vez a la semana al jardin infantil; sin embargo a la fecha
no ha sido intervenida por la profesional puesto que las veces que ha ido al jardin
infantil, la alumna no ha asistido por motivos de salud.

Lo anterior se visualiza como una barrera que necesita una oportunidad de mejora, ya
sea disefiando un plan de accién con la familia y con la familia- jardin infantil o
entregando orientaciones de estimulacion en diversas areas de su desarrollo la cual
asegure su inclusion desde la edad preescolar la cual debe ser sostenible y permanente
en el tiempo.



1. ldentificacion del caso

1.1 Antecedentes del contexto escolar

El centro educativo en el cual se realizara el estudio de caso se encuentra inserto en la
poblacion Estadio de la comuna de Santa Juana, region del BioBio, perteneciente a la
red de Jardines Infantiles de INTEGRA entidad privada que recibe subvenciones del

estado.

Fue inaugurado como centro abierto el 18 de Febrero en el afio 1983, este tenia como
unico sentido brindar alimentacion y resguardar el bienestar a los nifios y nifias de esa
época, entregar una educacion de calidad no era relevante en esos afios.

A medida que transcurrieron los afios y este centro fue tomando otro rumbo, se
incorpor6 la primera educadora de parvulos quién en primera instancia realiza
capacitaciones a las asistentes de nifios respondiendo al curriculum integral pertinente
centrado en la persona. De esta forma llega un sistema de fichas para planificar
actividades con los nifios y el centro abierto va cambiando su cara hasta convertirse
en el afio 2001 en el Jardin Infantil Rayo de Luz. Ya en el afio 2002 se incorporan las
Bases Curriculares de la Educacion Parvularia y se pone en marcha el nuevo
curriculum institucional “Nuevas formas de aprender, nuevas formas de Ensefiar”, lo
que evidencia el rol protagénico de los nifios y nifias y el rol mediador del adulto, las
que facilitaban el proceso de aprendizaje en los nuevos ambientes educativos.

Actualmente cuenta con seis niveles de atencion: Sala Cuna Menor, Sala Cuna
Mayor, dos niveles Medio Menor, Medio Mayor y Transicion Menor, los que
atienden un promedio anual de 141 nifios y nifias, otorgando educacion de calidad y
apoyo a las 132 familias en la actualidad. La incorporacion de la mujer al campo
laboral es una de las caracteristicas de las familias que atienden, ya que un 45% son
jefas de hogar y/o madres trabajadoras y un 12 % estudiantes, lo que hace que la
jornada extendida sea un complemento indispensable en el cuidado de los nifios y
nifias; ya que ademas se considera que el 52,5% de las familias no tiene quien cuide a
su hijo o hija.

Otro aspecto relevante del contexto escolar es la relacion consolidada y participativa
que existe entre el jardin infantil y las redes de apoyo de la comuna, como por
ejemplo con El Servicio Nacional para la Prevencion y Rehabilitacion del Consumo
de Drogas y Alcohol (SENDA), Oficina de Proteccion de Derechos (OPD), Chile
Crece Contigo (CHCC), Departamento de Salud (DAS), Biblioteca Municipal y



Municipalidad entre otros que hacen que de esta alianza sea un beneficio para los
nifios y nifias del jardin infantil.

Los espacios que brinda la comuna para los aprendizajes de nuestros nifios y nifias
estan en constante disposicion, lo cual nos permite realizar visitas educativas con
diferentes tematicas.

Ademas, cuenta con profesionales de apoyo como fonoaudidloga y educadora del
CHCC quienes intervienen a los nifios y nifias con NEE.

Sin embargo las intervenciones que se realizan no son integrales, puesto que solo
abarcan un &rea del desarrollo de los nifios y nifias la cual corresponde a la méas
descendida segin las evaluaciones que se aplican y por otra parte no existen
articulacién entre estos profesionales, las educadoras de sala y sus familias, las cuales
son los primeros educadores de sus hijos e hijas.

A pesar de lo anterior el jardin infantil tiene como fortaleza profesionales dispuestos
al cambio y capaces de generar nuevos aprendizajes en los nifios y nifias con NEE,
con familias que mantienen una comunicacion respetuosa y fluida por diversos
medios y con una comunidad educativa comprometida con la educacién de todos sus
nifios y nifias.

El Proyecto Educativo (PEI) de este establecimiento inicia su implementacion el afio
2017, el que tiene una vigencia de cuatro afios, en los que espera responder a los
suefios y anhelos consensuados en la comunidad educativa a través de practicas
pedagdgicas e institucionales de calidad en un marco de convivencia bien tratante y
con liderazgos de tipo pedagogico, distribuido y apreciativos que propendan dia a dia
a entregar una oferta de calidad inclusiva y diversificada para todos los nifios y nifias
que asisten a este establecimiento, concretada a través de la ejecucion del Proyecto
Curricular y su Propuesta de gestion.

Dentro de los antecedentes del PEI del establecimiento se destaca lo siguiente:

- Mision: “Contribuir a una Educacion de Calidad e Inclusiva, en donde en
conjunto con Familias y Comunidad valoremos nuestra cultura agricola y
fiestas costumbristas, en donde nifios y nifias a través del juego desarrollen
habilidades para la vida.”
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- Visién: “Un Jardin Infantil educativo e inclusivo, en donde nifios y nifias
aprenden jugando felices, con derechos y deberes, ciudadanos y ciudadanas
capaces de transformar el mundo.”

- Valores: Confianza, Respeto, Compromiso, Calidad e Inclusion, el cual busca
que la escuela, en conjunto con la familia y la comunidad educativa, influya
de manera positiva en la adaptacion de los nifios en la sociedad puesto que el
tipo de relaciones que se establezcan en estos entornos inmediatos influird en
sus futuras relaciones sociales).

El proyecto curricular del jardin infantil tiene como marco referencial las Bases
Curriculares de la Educacién Parvularia (BCEP) y el Referente Curricular de
INTEGRA, en los cuales se han modificado los objetivos de aprendizaje explicitados
en los nucleos de las BCEP dando respuesta al sello pedagdgico del establecimiento.

En cuanto a las estrategias metodoldgicas utilizadas para llevar a cabo el proyecto
curricular del jardin infantil son: juego centralizador, experiencia de aprendizaje,
juego socio dramatico, cesta del tesoro, juego heuristico y unidades de ensefianza
aprendizaje.

Para finalizar destacar que el centro educativo cuenta con un alto porcentaje de
participacion de las familias en las diversas experiencias que se realizan, lo cual como
primeros educadores de sus hijos e hijas es muy importante para llevar a cabo una
educacion de calidad e inclusiva para todos los nifios y nifias.
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1.2Antecedentes relevantes del caso:

N. tiene tres afios 8 meses y es la menor de su familia, la cual es monoparental, vive
con su madre de 36 afios y sus tres hermanos varones de 11, 10 y 5 afos.

El padre de 38 afios vive en Suecia por motivos de trabajo, por lo cual se encuentra
separado de la madre de N., desde el afio 2015 producto de una infidelidad por parte
del padre, N. tenia un afio. El padre mantiene contacto con todos sus hijos por video
llamada durante la semana. Segun lo mencionado por la madre la separacion es
temporal, se encuentran en una reconciliacion para reestructurar su familia, ademéas
comenta gue el afio pasado el padre de N., paso la navidad junto a ellos y estaria de
regreso a Chile a finales de este para volver a comenzar su relacion, a lo que la madre
alude estar feliz por sus hijos, pero que a ella aun le cuesta volver a creer puesto que
le perdio la confianza de pareja.

En cuanto al periodo de gestacion la madre menciona haber tenido un embarazo
normal hasta el Gltimo mes, en el cual presentd diabetes gestacional. Al momento del
parto sufrié un quiebre emocional puesto que no esperaba que su hija naciera con
Sindrome Down, ya que en ninguna de las ecografias realizadas hubo indicio de
aquello.

Segun la madre fue muy dificil al comienzo, pero que al transcurrir el tiempo
vivencia la situacion como un proceso de vida que ya esta superado, informacion que
no se visualiza como ella lo plantea al momento de consultarle por algunas
intervenciones que debe realizarle a su hija, por ejemplo consulta con el oftalmélogo,
por su estrabismo, de lo cual se justifica mencionado que no quiere que su hija use
lentes 0 sea sometida a diversas intervenciones que del hecho de no realizarlas no
perjudicarian a la nifia.

Al nacer estuvo hospitalizada dos veces, la primera ocasion por una
descompensacion, la cual creian que era por una dificultad al corazon y en la segunda
ocasion fue a los ocho dias de nacida por presentar ictericia.

Durante sus primeros meses ingreso a EGO SUM, centro de estimulacion temprana
para nifios y nifias con Sindrome Down y a los seis meses ingresé a la Teleton en la
cual ha sido intervenida por un equipo multidisciplinario tales como neurdlogo,
psicologo, fonoaudidloga, kinesidlogo, terapeuta ocupacional y fisiatra.
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Dentro de esta familia estan presentes dos subsistemas:

- Parento filial: relacién que se da entre la sefiora P. y sus hijos.
- Fraterno: relacion que se da entre cada uno de los hermanos.

La relacion entre N. y su madre es muy fusionada a diferencia de la relacion unida
que tiene con sus otros hijos; la madre menciona que es sobre protectora con su hija,
debido a esto fue derivada de la Teleton hacia el jardin infantil, lo que dificulta el
desarrollo integral de la nifia, ya que la madre al sobreprotegerla le impide adquirir
aprendizajes y debido a esto su estimulacion tanto cognitiva como social e incluso
comunicativo se ve descendido.

Ademas cabe mencionar que el estado sobreprotector de la madre hacia N. también
afecta su salud, ya que como mencioné la madre al preguntarle por los especialistas
que ve N., ella comento que no quiere que sea intervenida por tantos especialista, en
este sentido hacer referencia especialmente al oftalmdlogo, ya que no quiere que use
lentes por su miopia.

Ahora bien la relacion que se da entre N. y sus hermanos es diversa, con el hermano
de 11 afios mantiene vinculo mas fuerte la que se caracteriza por una relaciéon muy
unida y fusionada e incluso existe una alianza entre ellos, como menciona la madre
son complices en sus juego, el hermano la consiente y protege de sus otros hermanos
cuando has diferencias; con el hermano de 10 afios la relacion es distante, la madre
comenta que su hijo vive su mundo y por ende no inicia juegos con N. y rara vez se
integra a ellos y por ultimo con el hermano de 5 afios mantiene una relacion muy
unida, comparten juegos y diversas actividades en comun, la madre lo asocia a la
pequeria diferencia de edad entre ellos.

Ahora bien con el resto de la familia tios, abuelos y primos N. se lleva muy bien, por
lo que su relacidn con ellos se identifica como unida, es la regalona de todos, segun lo
comentado por la madre, ademas menciona que cuando van a su casa a visitarlos
primero deben saludarla a N. del contrario mantiene distancia y no interactda con sus
familiares.

En cuanto a las etapas del ciclo vital familiar segun Rodhes,1983; la madre estaria
situada en la etapa tres con hijos en edad preescolar y escolar, con tareas de desarrollo
que se pueden visualizar como no concretadas, como por ejemplo apoyar al nifio en la
busqueda de su identidad, esto puede ser debido a que se infiere a que no fueron
superadas algunas tareas del desarrollo de la etapa anterior como por ejemplo
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adaptarse al nacimiento de un hijo y a las necesidades de estos estimulando su
desarrollo.

Dado lo anterior se aprecia en la familia limites difusos, en donde la madre, suele ser
mas exigente con sus hijos que con N., en &mbitos de normas dentro del hogar, sin
embargo la jerarquia o poder que impone la madre es claro, ya que es la Unica figura
parental dentro de la familia.

En relacion a las rutinas de N., la madre menciona que por lo general duerme 11
horas, se despierta a las 09:00 hrs. de la mafiana, luego se toma su leche y posterior a
eso va al jardin infantil. Cuando no va al jardin almuerza a las doce y media
aproximadamente y a las 13:00 hrs. toma su siesta de una o dos horas.

Luego realiza diversos juegos de una hora varias veces al dia, cuando esta muy
entretenida juega con los autos del hermano y disfruta mucho de la mdsica; en
ocasiones Ve television, esto segn lo mencionado por la madre.

Posterior a esto y aproximadamente a las 19:00 horas se sirve su cena, se prepara para
acostarse, se toma su leche a las 21:00 horas y finaliza su dia descansando.

En cuanto a los antecedentes escolares podemos mencionar que N. ingresa al jardin
infantil por medio de la derivacion de la Teleton en marzo del presente afio al nivel de
sala cuna menor con la edad de tres afios dos meses; ingresoé a este nivel educativo, ya
que aun no lograba adquirir la marcha.

Su asistencia al jardin infantil ha sido muy baja, considerando que los primeros meses
el tiempo adn es grato y no es un periodo critico que impulsen ciertas enfermedades
caracteristicas de N., como lo es la bronquitis, por ende su asistencia ha sido de un
11% en marzo, 71% en abril, 67% en mayo, 35% en junio y 40% en julio, sin
embargo cabe destacar que en el mes de agosto presentdé un cuadro de bronquitis
obstructiva, por lo que su asistencia correspondio a un 33% durante ese mes.

Si bien la inasistencia al jardin infantil puede ser una gran debilidad para estimular,
desarrollar y potenciar las habilidades de N., es importante mencionar que la alumna
posee muchas fortalezas que durante este tiempo se han podido evidenciar.

Dado lo anterior se puede sefialar que la nifia, se desenvuelve de manera autbnoma en
el aula, el espacio que se le brinda le permite desplazarse y explorar todo su entorno.
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En cuanto a las relaciones con sus pares, presenta interacciones participativas como
afectivas con los méas pequefios del nivel, por ejemplo, jugar a seguir a sus
comparfieros y viceversa, vocalizar en respuesta a lo que sus pares le comunican, les
hace carifio a los bebes cuando los ve sentados en la colchoneta, también les muestra
diversos objetos, imitando lo que realiza el adulto cuando mantiene mediacion con los
nifios y nifias.

Asi mismo se pueden destacar las relaciones de confianza y afecto que se dan entre la
alumna y los adultos en sala, por ejemplo, al momento de las mudas, no presenta
dificultades, asi como también en el periodo de la ingesta, permite que le ayuden a
comer, se acerca a un adulto cuando siente inseguridad o permite que los adultos de
sala se le acerquen para confortarla en brazos; ademas se puede mencionar que dentro
de la rutina diaria del nivel N., se adapté desde la primera semana, acepta que los
adultos la ayuden en algunas précticas sencillas de alimentacion, higiene, y
vestimenta, participa del saludo sin presentar dificultades, manifestando agrado del
periodo puesto que goza hacer sonar instrumentos musicales mientras le cantan
canciones, también se interesa por las experiencias que la educadora o técnico
presenta, ya que escucha lo que se realizard y luego participa de la actividad.

Cabe sefialar que el origen de sus dificultades de aprendizajes estan asociadas a su
discapacidad intelectual de Sindrome de Down, debido a esto la evaluacion que se
realiza en el centro educativo corresponde a la misma que se le aplica a los nifios y
nifias del nivel sala cuna menor, teniendo como Unica adecuacion la modificacion de
algunos indicadores que estan acordes a sus fortalezas y pueden ser logradas.

A pesar de lo anterior N. es una nifia risuefia, tierna y que en pocos meses ha tenido
grandes avances en sus aprendizajes; actualmente cuenta con el apoyo de la
fonoaudiologa del programa Chile Crece Contigo, la cual pretende trabajar con ella
una vez a la semana.

N. es una nifia que sin duda y que con la intervencion correcta es capaz de lograr y
desarrollar diversas habilidades que le permitiran desenvolverse en su vida futura.

Por otra parte cabe destacar que la comunicacion que se ha generado con la madre de
N. ha ido aumentando gradualmente, puesto que a principios del afio la madre se
manifestaba insegura de dejar a su hija en el jardin infantil, la comunicacion era
escasa, solo se interactuaba con ella en los momentos que iba a dejarla o a retirarla
del establecimiento, informandola de como habia estado su hija durante la jornada.
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Actualmente la comunicacion e interaccion con la madre ha aumentado, ya que la
desconfianza de dejar a su hija por primera vez en un jardin ha desaparecido, debido a
la confianza y preocupacion demostrada por parte del equipo de sala y de jardin.

Sin embargo su involucramiento parental sigue siendo bajo al igual que su
participacion en las diversas actividades extra programéticas del establecimiento, si
bien ha participado de dos reuniones de apoderados de las cuatro que se han
realizado, su interés por conocer lo que ha aprendido su hija durante la semana o lo
que ella hace dentro de la sala 0 como reacciona frente a algunas situaciones es
escasa, ademas las veces que se ha invitado a participar de algunas actividades,
manifiesta interés en un comienzo y luego se escusa por no asistir por diversos
percances.

También cabe mencionar que las veces que su hija se ha enfermado no informa al
jardin la causa por la cual no asiste, teniendo conocimiento que es su deber como
apoderada justificar la inasistencia de su hija con certificado médico o a través de via
telefonica.

Las veces que han ocurrido este tipo de situacion las cuales han sido reiteradas, se
realizan visitas domiciliarias en dénde se le entrega material educativo para trabajar
en el hogar y ademés de las llamadas telefénicas cuando no se ha encontrado en el
domicilio.
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2. Seleccidn v justificacion de instrumentos de recoleccion de informacion

2.1 Perspectiva Interpretativa:

En educacion supondra sumergirse en el ambiente natural de la escuela y del aula e
indagar, observando, interrogando y contrastando, los factores que intervienen y su
influencia relativa en la determinacion y desarrollo de los problemas que aparecen en
dicha realidad. Como la vida del aula y de la escuela es compleja y cambiante, ser&
necesario ir profundizando sucesivamente en aquellos aspectos y problemas que no
siempre aparecen a primera vista, sino que permanecen ocultos para preservar el
equilibrio de poder que se establece en las relaciones dentro de la institucién (S. J.
Taylor, R. Bogdan, 1984).

El uso de los instrumentos utilizados para la recoleccion de la informacion da a
conocer cudles son las fortalezas y los intereses de N. y cuales son las apreciaciones
de los distintos agentes que aportan a su desarrollo integral con el fin de dar
respuestas significativas y acordes a su NEE.

Uno de los instrumentos utilizados fue la anamnesis en la cual se rescataron datos y
antecedentes relevantes desde el nacimiento de la nifia hasta su edad actual.

También se utilizd la entrevista semi estructurada la cual se le realiz6 a la madre de
N. en dos oportunidades para conocer dinamica familiar y qué expectativas tiene ella
en la educacion de su hija y de qué forma espera que el jardin infantil intervenga.

2.2 Perspectiva didactica vy curricular del aula:

Desde esta perspectiva se realizaron entrevistas a diferentes profesionales de la
Teleton y a la fonoaudiologa del hospital con el propdsito de conocer desde otro
enfoque la dindmica familiar, la conducta de N. durante sus terapias, asi también sus
fortalezas y debilidades, lo cual es necesario para identificar las estrategias que
utilizan para llevar acabo el desarrollo integral de la nifia y qué tipo de orientaciones
le dan a la familia para potenciar aprendizajes en el hogar, los cuales se pueden
replicar 0 mejorar para trabajarlas dentro del aula dandole un sentido ecosistémico a
las experiencias que se realicen.
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2.3-Perspectiva Psicopedagdgica:

Segun los antecedentes obtenidos hasta el momento se seleccionan los siguientes
instrumentos de evaluacion con el fin de recabar la mayor informacion sobre la
alumna en cuanto a su desarrollo integral en diversas areas:

-Pauta de evaluacion precursores del lenguaje, Maggiolo M., De Barbieri Z. (1999):
tiene como objetivo identificar las dificultades comunicativas basicas de la etapa pre
linglistica correspondiente al uso, contenido y forma del lenguaje.

-Pauta de cotejo desarrollo del lenguaje, Prieto H., Araya E. y Fernandez R. (1999)
tiene como propdsito detectar sefiales de alerta en los hitos del desarrollo
comunicativo linguistico.

-Pauta de observacion del alumno en clases, Nelson M. (2016) permite pesquisar
informacion en torno al ambiente educativo, clima del aprendizaje y las dificultades
que alumno puede presentar dentro de la sala de clases y durante el desarrollo de las
experiencias.

-Escala de Evaluacion del Desarrollo Psicomotor, Rodriguez S., Col (1974) permite
detectar el desarrollo psicomotor del nifio en cinco areas (Motor, Lenguaje,
Coordinacion, Social y Lenguaje Social).

-Instrumento de Evaluacion para el Aprendizaje o IEA, INTEGRA (2017) su objetivo
es detectar las fortalezas y debilidades de los nifios y nifias en todos los ambitos de las
Bases curriculares de educacion parvularia, en la cual cada ambito tiene diversas
habilidades que los nifios deben lograr segin su edad de desarrollo, este instrumento
se aplica en todos los niveles (sala cuna, medios menores, mayores y transicion
menor) y en la cual se pueden realizar adaptaciones curriculares en el caso que el
nifio y nifia presente alguna necesidad educativa especial permanente.
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3.- Marco teorico:

Introduccion

A continuacion se dara a conocer un exhaustivo trabajo de investigacion el cual tiene
como propdsito fundamentar el disefio de una estrategia psicopedagdgica para una
nifia con sindrome de Down perteneciente al nivel de Sala Cuna Menor de un Jardin
Infantil de INTEGRA, cuya necesidad educativa es Potenciar sus habilidades
sensoriales y perceptivas con la finalidad de que la alumna incremente algunas
habilidades del lenguaje.

El presente trabajo estd estructurado en cuatro apartados: el primero realiza una
contextualizacién respecto a la educacion en Chile y a la educacion especial en el
pais. El segundo describe las caracteristicas de los nifios con sindrome Down, ademas
sefiala la perspectiva psicosocial en el sindrome Down y el desarrollo evolutivo en su
etapa preescolar.

El tercero y mas importante en funcién al caso de estudio fundamente la importancia
de la estimulacion sensorial y perceptiva como base para adquirir el lenguaje,
mencionando ademas las dificultades que se pueden presentar dentro de la integracion
sensorial, el disefio de estrategias educativas para derribar aquellas dificultades y
sefiala la educacion preescolar como ambiente de aprendizaje en los nifios con
sindrome Down.

Finalmente el cuarto apartado hace referencia a la importancia de la familia en el
desarrollo integral de los nifios y nifias con sindrome de Down, sefialando aspectos de
la crianza y educacion.
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3.1.- Acerca de la educacién en Chile: reformas y mecanismos para la calidad y
equidad.

La educacion ilumina cada etapa del camino hacia una vida mejor, especialmente el
de las personas en situacion de vulnerabilidad. Sin embargo, el poder sin igual de la
educacion para favorecer el alcance de los objetivos més amplios de desarrollo solo
puede ser plenamente efectivo si se ejerce en la equidad (UNESCO, 2013).

La educacion como tal es un derecho al cual todos deberian acceder sin importar su
procedencia desde el dia que nacen, derecho que no solo permite el desarrollo integral
del individuo, sino que también el de una sociedad que exige educarse bajo los aleros
de una educacién de calidad y en equidad.

Dado lo anterior, en Chile la mision del Ministerio de Educacion es asegurar un
sistema educativo inclusivo y de calidad que contribuya a la formacion integral y
permanente de las personas y al desarrollo del pais, mediante la formulacion e
implementacién de politicas, normas y regulacion, desde la educacion parvularia
hasta la educacion superior (MINEDUC, 2018).

Si bien el Ministerio de Educacion pone énfasis en el aseguramiento de un sistema
educativo inclusivo para todos, es aqui donde una parte del “para todos” se ve
desfavorecida, ya que las personas con Necesidades Educativas Especiales (NEE) con
y sin discapacidad a lo largo de la historia de nuestro pais han sido discriminadas no
solo en materia de acceso a una educacién de calidad, sino que también poseen
menores oportunidades de insercion laboral para una participacion plena en sociedad.

A nivel de pais se han realizado estudios que han permitido lograr avances en la
Educacion Especial, desde modificar y derogar decretos y articulos que la rigen hasta
la promulgacion de leyes como la Ley de Inclusion N°20.845/2015, la cual trata de
asegurar una educacion de calidad para todos los nifios y nifias, eliminando barreras
que impidan el acceso y la participacion en su proceso de ensefianza aprendizaje a lo
largo de vida escolar.

La inclusion, por tanto, es una dimension esencial del derecho a la educacion, cuya
principal finalidad es ofrecer una educacién de calidad a todo el alumnado,
identificando y minimizando las barreras que limitan el acceso, progreso,
participacion, aprendizaje y desarrollo integral de todas las personas (Mesa Técnica
de Educacion, 2015).

Si bien esta ley asegura que todos los nifios y nifias tendran acceso a una educacion
de calidad, es aqui la importancia de la educacion para aquellos estudiantes con
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Necesidades educativas especiales permanentes que por afios han sido excluidos del
sistema educativo, en los cuales los centros de formacion de los distintos niveles
educacionales no accedian el ingreso de estos alumnos a sus instituciones,
presentando diversas barreras como los prejuicios, falsas creencias y estereotipos.

La inclusion es un elemento fundamental para mejorar la calidad y equidad de los
sistemas educativos y contribuir asi al desarrollo de sociedades mas justas y
respetuosas de las diferencias. La diversidad enriquece los procesos de desarrollo y
aprendizaje de los estudiantes y favorece el desarrollo profesional de los docentes
porque exige ajustar los procesos de ensefianza a las necesidades y caracteristicas de
cada estudiante, y trabajar en colaboracion con otros docentes y profesionales (Mesa
Técnica de Educacion Especial, 2015).

Como se menciond anteriormente dentro de las necesidades educativas permanentes,
se encuentra el Sindrome Down, el cual esta asociado a una condicion de
discapacidad intelectual, de origen es genético, albergado en la trisomia del
cromosoma 21, esto es la presencia de un tercer cromosoma en el par nimero 21
(Fundacion Iberoamericana, 2015).

Tal como sefiala Larrain (2013) durante muchos afios las personas con sindrome
Down fueron excluidas debido a su discapacidad intelectual. Sin embargo, en el afio
1960 se gestaron los primeros avances para integrarlas a una sociedad que desconocia
las habilidades que poseian las personas con sindrome Down y de esta forma apoyar
sus procesos de aprendizaje.

En el afio 1980 se inicia un revuelo en el &mbito educativo debido a los estudios
basados en la plasticidad neuronal y de técnicas o métodos que favorecerian su
aprendizaje (Larrain, 2013).

Cada nifio y nifia con sindrome de Down lleva dentro de si un potencial de
aprendizaje que se desarrollard si creemos en sus posibilidades, le damos
oportunidades de aprender y planteamos estrategias de ensefianza acordes con sus
peculiaridades (Angulo, Gijon, Reche y Prieto, 2015).

En este sentido la educacion especial causa un gran revuelo en la educacion de los
nifilos con sindrome de Down y todos aquellos que presentaban dificultades en sus
aprendizajes.

En Chile la educacion especial o diferencial es aquella modalidad educativa que
posee una opcidn organizativa y curricular dentro de uno 0 mas niveles educativos de
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la educacioén regular para atender las necesidades educativas especiales que puedan
presentar algunos alumnos a lo largo de su escolaridad (Decreto N°83, 2015).

En consideracion a lo anterior se puede mencionar que una necesidad educativa
especial (NEE) es aquella necesidad educativa Unica del individuo, la cual no puede
ser fortalecida o resuelta por medio de los recursos y metodologias que
frecuentemente el educador utiliza dentro del aula (Mineduc, 2018). Estas NEE
pueden ser de caracter Permanente (presentes a lo largo de su escolaridad) o
Transitorias (presentes en algin momento de su escolaridad).

Aquellas necesidades de cardcter Permanente estdn asociadas a la discapacidad
intelectual (como el Sindrome de Down, el Sindrome de West, Desordenes
metabolicos, entre otros) visual, audita, multiple, disfasia y trastorno autista; las
necesidades de caracter Transitorias estan asociadas a dificultades del aprendizaje,
coeficiente intelectual limitrofe, trastornos especificos del lenguaje (TEL) y déficit
atencional (Mineduc, 2018).

Recientemente, desde el Ministerio de Educacion se ha impulsado una
politica educativa (Decreto N°83/2015) que promueve el acceso de todos los
estudiantes al curriculum nacional por medio de la diversificacién de la ensefianza
(San Martin, Villalobos, Mufioz y Wyman, 2017), aprobando criterios y orientaciones
de adecuacién curricular para estudiantes con necesidades educativas especiales de
Educacién Parvularia y Educacion Basica.

Como menciona el Decreto N°83 (2015) el sistema debe proporcionar respuestas
educativas flexibles, equivalentes en calidad, que favorezcan el acceso, la
permanencia y el progreso de todos los estudiantes. Esta flexibilidad es especialmente
valorada cuando se trata de aquellos que se encuentran en situacion de mayor
vulnerabilidad.
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3.2.- Caracteristicas del Sindrome de Down:

El sindrome de Down (S.D.) o trisomia 21 es una entidad que en la actualidad
constituye la causa genética mas frecuente de discapacidad intelectual vy
malformaciones congénitas. Es el resultado de una anomalia cromosémica por la que
los nucleos de las células del organismo humano poseen 47 cromosomas en lugar de
46, perteneciendo el cromosoma excedente o extra al par 21 (Fl6rez y Ruiz, 2004).

La persona con SD se caracteriza por rasgos fisicos particulares, mayor riesgo de
presentar malformaciones congénitas, mayor vulnerabilidad de enfermedades y
discapacidad fisica e intelectual en grado variable, por lo que requieren de
prevencion, diagndstico y tratamiento oportuno de las distintas condiciones de salud
que les afectan (Lizama, Retamales y Mellados, 2013).

Si bien las personas con SD presentan diversas complicaciones, las cuales afectan las
siguientes funciones segun Ruiz (2001):

- Motoras: torpeza motora, tanto gruesa (brazos y piernas) como fina (coordinacion
0jo-mano), lentitud en sus realizaciones motrices, mala coordinacién, hipotonia
muscular y laxitud de los ligamentos; dificultades con lo antigravitatorio (saltar —
subir) y tendencia al sobrepeso.

- Verbales: el nivel linglistico va por detras de su nivel lector, de su capacidad social
y de su inteligencia general, tienen dificultad para dar respuestas verbales; dan mejor
respuestas motoras, tienen mejor capacidad de lenguaje comprensivo gque expresivo.

- Cognitivas: dificultad para manejar diversas informaciones, lentitud para procesar y
codificar la informacién y dificultad para interpretarla, les resultan dificultosos los
procesos de conceptualizacion, abstraccion, generalizacion y transferencia de los
aprendizajes.

- Adaptativas: en conjunto alcanzan un buen grado de adaptacion social, sin una
intervencion sistematica su nivel de interaccion social espontaneo es bajo, suelen
mostrarse dependientes de los adultos, se dan en ocasiones problemas de aislamiento
en situacion de hipotética integracion.

- Sensoriales: en las habilidades auditivas, ya que pueden presentar perdida leve o
severa de la audicion; visuales, ya que la mayoria de los nifios pueden presentar
estrabismo, hipermetropia y miopia, las cuales no deberian ocasionar problemas en la
comunicacion si son corregidos a temprana edad con el uso de lentes y control
oftalmologico; tactiles como por ejemplo el tacto y la sensacion alrededor de la boca
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guardan especial relacion con el desarrollo del habla, asi también pueden presentar
dificultad con la propiocepcion tactil, es decir, saber donde esta su lengua y donde
deberia colocarla para emitir un determinado sonido y por ultimo las habilidades de
procesamiento sensorial, en la cual el aprendizaje del lenguaje implica la capacidad
de procesar y organizar simultaneamente los estimulos que entran por méas de un
sentido (Federacion Iberoamericana Down21 , 2014).

No obstante, estas dificultades en las diferentes funciones del desarrollo de los nifios
y nifias con sindrome Down, no son una barrera para desarrollarse dentro de la
sociedad, la cual debe brindarle todos los medios para que puedan sentirse valorados
y participes dentro de esta.

Afos atras se pensaba que las personas con sindrome Down tenian un techo limitante
en sus capacidades, pero el tiempo y el trabajo conjunto entre familias, profesionales
de la salud, de las diferentes areas implicadas, y ellos mismos, han demostrado que
pueden alcanzar todo aquello que se propongan, o cuando menos estan en
condiciones de intentarlo (Federacion Iberoamericana de Sindrome de Down, 2015).

A la luz de lo anterior es indispensable que se visualice a una persona con sindrome
Down, como un sujeto con derechos y deberes, el cual es parte de la sociedad.

3.2.1.- Perspectiva Psicosocial en el Sindrome de Down:

La persona con sindrome de Down es miembro de una familia y de una comunidad,
por lo que comprender su proyecto de vida supone entender el funcionamiento, las
posibilidades, expectativas y relaciones que se establecen entre estos distintos agentes
(Fundacion Complementa, 2013).

Para poder discernir lo anterior, es necesario mencionar los estadios de desarrollo
psicosocial en las que se encuentran los nifios y nifias con sindrome Down; en este
caso se mencionaran las que presenta la alumna del caso de estudio, las cuales segln
Erikson (2000) corresponden a Autonomia e iniciativa versus vergiienza y culpa (3 a
7 afos).

En estos estadios como menciona Larrain (2013), los nifios experimentan interés por
conocer el mundo que lo rodea a traves de su cuerpo y sentidos. Luego se da cuenta
que puede iniciar acciones con un proposito definido por lo cual quiere hacerlo a su
manera.
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Dado lo anterior si los adultos coartan los intentos de autonomia del nifio estos
empezaran a sentir duda con respecto a sus acciones, comenzaran a sentirse inseguros
y dependeran de las decisiones del adulto.

También desarrollaran un sentimiento de culpa y actitud inhibida si los adultos
critican sus errores y no los motivan a volver a intentarlo.

Asi mismo es necesario sefialar que es fundamental que durante esta etapa entre los 3
y 7 afos de edad, tanto la familia como su entorno, puedan favorecer el desarrollo de
estos estadios psicosociales, ya que seran decisivos para definir su personalidad y la
forma en que se desenvolveran en la sociedad.

Para finalizar, segin Soler y Conangla (como se citd en Ruiz, 2011) la presencia de
personas con sindrome de Down en la sociedad, lo mismo que la presencia de
personas de diferente sexo, ideologia, religion, cultura, idioma o nivel sociocultural,
nos educa en el respeto a la diferencia o, dicho con otras palabras, en el respeto a todas las
personas puesto que, por fortuna, todas somos distintas.

3.2.2.-Desarrollo evolutivo de la Etapa Preescolar en el Sindrome Down:

Esta etapa inicia alrededor de los 3 afios hasta los 6 o 7 afios aproximadamente,
dentro de este periodo lo principal que los nifios deben lograr desarrollar son los
habitos de autonomia, la capacidad de regular sus emociones (con la ayuda de un
adulto), reconocer su propio cuerpo y emociones basicas, fortalecer la iniciativa y
crear una imagen de si mismo (aspectos externos).

Los rasgos generales que caracterizan las habilidades de los nifios y nifias en esta
etapa segun Larrain (2013) son el aumento de la autonomia, descubre su propio yo,
surge con frecuencia la conducta oposicional, la exploracion,  curiosidad,
imaginacion, la fantasia y el juego son muy importantes para los nifios y nifias en este
periodo, son sensibles frente al éxito y al fracaso, es capaz de acatar normas (porque
el adulto se lo exige).

En cuanto a lo social se puede sefialar que se van interesando jugar con otros nifios, se
acerca a ellos aunque estén jugando a diferentes cosas; posterior a esto comienza el
juego en grupal, por lo que es importante favorecer la integracion social, ensefiandole
juegos concretos.

A continuacion se mencionan las caracteristicas principales de las areas de desarrollo
mas importantes en este periodo:
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> Area Cognitiva:

En su desarrollo cognitivo, caracterizado por la discapacidad intelectual, el nimero de
neuronas que realizan la funcidn de interconexion esta disminuido. Por ello, para
responder a los estimulos externos y consolidar los aprendizajes necesitan mas
tiempo, debido a la latencia de respuesta que les caracteriza (Angulo, Gijén, Reche y
Prieto, 2015).

Algunas de las habilidades cognitivas que son afectadas por la discapacidad
intelectual segln la Federacion Iberoamericana Down21 (2014) son:

-Generalizacion: capacidad para aplicar la informacion aprendida en una situacién a
otra nueva situacion. Los nifios con sindrome de Down pueden aprender una
habilidad en una determinada situacion, pero no la generalizaran automaticamente a
situaciones parecidas. Pero con entrenamiento y practica, y con una diversidad de
experiencias en la escuela y en la vida diaria, aprenden a generalizar.

-Memoria: capacidad de almacenar y evocar la informacion, las acciones, los aconte-
cimientos. Se puede dividir en memoria a largo plazo y memoria a corto plazo. La
memoria a corto plazo es importante para el habla y para procesar el lenguaje. La
memoria a corto plazo verbal es un area de especial dificultad para nifios con
sindrome de Down. En general, tienen mejor memoria para recordar lo que ven
(memoria visual) que lo que oyen (memoria auditiva).

-Pensamiento abstracto: capacidad de comprender las relaciones, los conceptos, los
principios y otras ideas que son intangibles. La dificultad del pensamiento abstracto
dificulta comprender los conceptos del lenguaje.

-Habilidades de procesamiento: capacidad del cerebro para procesar constantemente
la informacién que recibe de los sentidos. La recibimos, la interpretamos y
respondemos con miradas, sonidos y otros tipos de estimulacion sobre nuestro
entorno.

> Area Motora;

Los nifios pequefios con sindrome de Down siguen los mismos pasos del desarrollo
motor que los demas nifios, pero les lleva mas tiempo desarrollar la fuerza y el
control motor, y necesitan mas practica para su desarrollo (Federacion
Iberoamericana de Sindrome de Down, 2015).

En cuanto a la motricidad fina que el nifio y nifia deben desarrollar estas les ayudaran
en las habilidades que se requieren en la utilizacion de diversas herramientas,
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fomento de la autonomia (tanto del hogar como en jardin) y en la socializacion con su
medio.

Dentro de las habilidades que deben lograr encontramos la coordinacion bimanual,
disociacion, precision, coordinacion 6culo-manual, autonomia, entre otras. Debido al
desarrollo de estas habilidades es necesario estimular en el nifio la fuerza de sus
manos, a través de la manipulacion y exploracion con diversos materiales que
respondan a sus intereses y necesidades segln su edad.

> Areadel Lenquaje:

En el sindrome de Down se da una conjuncion compleja de alteraciones que hacen
que el nivel linguistico vaya claramente por detras de la capacidad social y de la
inteligencia general. Con respecto a otras formas de discapacidad intelectual, las
personas con sindrome de Down se encuentra mas desfavorecidas en este terreno.
Presentan un retraso significativo en la emergencia del lenguaje y de las habilidades
linglisticas, aunque con una gran variabilidad de unas personas a otras (Ruiz y
Flérez, 2004).

En relacion a lo anterior cabe mencionar que las estructuras que intervienen en la
emergencia del lenguaje en los nifios y nifias con sindrome Down, segin Rodriguez,
Claveria y Pefia (2015) son:

- Labios: suelen encontrarse voluminosos, resecos Yy agrietados, debido a la
respiracion bucal presente en gran nimero de estos nifios. El cierre labial puede estar
incompleto debido a la protrusion lingual.

- Paladar duro: paladar ojival, pequefio en su conjunto (ancho, largo y altura). Las
variaciones morfoldgicas de la boveda palatina pueden estar condicionadas por causa
congénita y la disfuncion respiratoria.

- Lengua: puede ser de tamafio normal o algo méas agrandada, aparenta ser
macroglosica por no tener cabida en la cavidad bucal. Puede ser indistintamente larga
0 delgada y gruesa y ancha, y en el tercio de los casos de aspecto cerebriforme o
escrotal. Se puede hallar la lengua fisurada con una incidencia de 50 %, superior a la
de la poblacién normal.

- Amigdalas: suelen estar hipertroficas, de manera que estrechan la orofaringe y
dificultan ain mas el paso del aire.

Por otra parte como sefiala Larrain (2013) los nifios con sindrome de Down tienen
especial dificultad en el area expresiva del lenguaje, es decir, les cuesta mas hablar y
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transmitir sus ideas que comprender lo que les dicen; ademas menciona que cada nifio
desarrollara el lenguaje a su propio ritmo, por lo que no hay que compararlo con otros
nifios con o sin sindrome de Down.

Asi mismo, indica que dentro de este periodo en el lenguaje comprensivo el nifio debe
desarrollar la discriminacion auditiva (reconocer y diferenciar los sonidos),
comprender ordenes de dos elementos (instruccion que abarque una accion mas un
elemento), reconocimiento de categorias semanticas (es fundamental este &mbito, ya
que en este periodo debe adquirir un mayor vocabulario, abarcando contextos a los
cuales pertenecen las palabras) y comprension de adverbios interrogativos.

En cuanto al lenguaje expresivo menciona que es importante realizar ejercicios de
praxias secuenciadas con el nifio, aumentar su repertorio fonético (el nifio va
adquiriendo nuevos sonidos que deben ser reforzados), incentivarlo a la produccion
de palabras (el nifio presenta un aumento en la produccién de palabras de 2 silabas),
favorecer el uso de frases de 2 palabras (intentar alargar las producciones del nifio
con el fin de mejorar su proceso comunicativo) e incentivarlo al uso de gestos
comunicativos (el lenguaje no verbal es un apoyo de la comunicacion).

Dado lo anterior es fundamental mencionar que el lenguaje en esta etapa es
primordial para el nifio, ya que a través de este medio el nifio y nifia pueden expresar
no solo lo que necesitan sino también lo que sienten.

Cada alumno y alumna con S.D. lleva dentro de si un potencial de aprendizaje que se
desarrollara si creemos en sus posibilidades, le damos oportunidades de aprender y
planteamos estrategias de ensefianza acordes con sus peculiaridades (Angulo, Gijon,
Reche y Prieto, 2015).

Para que lo anterior se logre de manera efectiva es necesario brindar una atencion
temprana de calidad en todas las areas del desarrollo.

A raiz de lo anterior en los ultimos afios, se ha incorporado a nuestro lenguaje el
término de Atencion Temprana (AT), que se entiende como el conjunto de
intervenciones dirigidas a la poblacion infantil y su familia, en los primeros seis afios
de vida. Su objetivo es dar respuesta precoz a las necesidades que presentan los nifios
y nifias que tienen dificultad en su desarrollo (Centro UC, 2015).

La atencion temprana aplicada a los nifios con sindrome de Down tiene el objetivo
claro de aprovechar la neuroplasticidad para activar y promover las estructuras que
han nacido o que se han de desarrollar de un modo deficiente (Flérez, 2005).
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La AT, se lleva a cabo a través de la Estimulacion, la cual se realiza por medio de
diversas técnicas de intervencion las que pueden ser sesiones de trabajo con el nifio o
nifia, entregar a los padres orientaciones de actividades que potencian las diferentes
areas de desarrollo de su hijo e hija e incluso elaborar un plan multidisciplinario para
atender las necesidades educativas de los nifios y nifias.

Ademas de potenciar las habilidades sensoriales y perceptivas como base de los
aprendizajes y del desarrollo integral de los nifios y nifias.

3.3.- Estimulacién sensorial y perceptiva como base en la adquisicion del
lenguaje en los nifios y nifias con sindrome Down:

Gonzélez (2007) afirma que la estimulacion es un proceso natural que se pone en
practica en la relacién diaria con el nifio, el cual tiene lugar a través de la repeticion
uatil de diferentes eventos sensoriales que aumentan, por una parte, el control
emocional proporcionando al nifio una sensacion de seguridad y goce, por otro
amplian la habilidad mental que le facilita el aprendizaje, ya que se desarrollan
destrezas, para estimularse a través del juego.

A la luz de lo anterior cabe destacar la importancia de la estimulacion, la que debe
responder a todas las areas del desarrollo del individuo, siendo una de las mas
importantes para este estudio, el lenguaje.

Cabe mencionar que para desarrollar las habilidades del lenguaje, los nifios y nifias
necesitan disponer de ciertas habilidades fundamentalmente sensoriales las cuales
comprenden los cinco sentidos y habilidades perceptivas que tienen la capacidad para
darle al estimulo un significado.

Considerando lo sefialado, Kumin (2014) menciona lo siguiente con respecto a las
habilidades que influyen en el lenguaje:

Habilidades sensoriales:

» Auditivas: para adquirir habilidades del lenguaje, el nifio tiene que escuchar y
ser capaz de centrar su atencion en los sonidos. Estas habilidades auditivas se
desarrollan a través de la experiencia.

» Visuales: los nifios aprenden el lenguaje conectando la palabra o nombre con
el objeto, esto lo lleva a cabo a través de la observacion de su entorno y de las
personas que son significativas para ellos. Hay estudios que han demostrado
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que lo nifios con SD prefieren los colores vivos y los contrastes blanco y
negro.

» Tactiles: hay muchas habilidades tactiles que son necesarias para el habla,
como por ejemplo mover y sentir como se mueven los labios. Para llevar a
cabo lo anterior es necesario realizar una estimulacion orofacial, ya que los
nifios y nifias con SD presentan hipotonia muscular que afecta los musculos
orofaciales (labios, mejillas y lengua). La estimulacion de estos musculos es
indispensable para el proceso de alimentacion y posterior inteligibilidad del
habla (Equipo Complementa, s.f).

Para obtener buenos resultados en la musculatura orofacial es importante
realizarles a los nifios y nifias juegos de praxias como masajes intraorales
(tocar las estructuras internas de su boca), masajes extraorales (partes
estructuras externas de su boca), ejercicios de succion (apoye presionando
las mejillas), trabajar la masticacion (favorece los movimientos de su
mandibula), ejercicios de soplo (favorecen los musculos de los labios y
mejillas).

Habilidades perceptivas:

» Procesamiento Visual: la informacién visual no es tan fugaz como la auditiva,
por lo que les da tiempo a los nifios para darle sentido antes de que
desaparezca. Este punto relativamente fuerte en el procesamiento visual es la
razon de que el aprendizaje basado en el computador tenga tanto éxito en los
niflos con SD, ya que le ofrece estimulos y claves visuales que pueden
repetirse constantemente.

» Procesamiento auditivo: Se refiere a la rapidez y eficiencia con que el nifio
interioriza, interpreta y responde a las palabras habladas. Los nifios con SD
por lo general necesitan mas tiempo para procesar y comprender lo que se les
dice, y por tanto pueden ser mas lentos para responder a las preguntas o para
seguir las instrucciones, incluso cuando no estan experimentando problemas
de memoria auditiva.

» Discriminacion auditiva: capacidad para percibir las diferencias entre los
sonidos, lo que puede ser dificil para los nifios con S D, ya que influye en si el

nifio entiende la palabra que se le dice, es decir, si distingue entre palabras que
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suenan parecido: “tren” y “ven, “pato” y “gato”. No sorprende el hecho de que
la otitis con liquido agrave el problema.

» Evocacidn de palabras: es la capacidad de seleccionar la palabra apropiada en
una situacién concreta. Es un problema en muchos nifios con SD, que puede
afectar a la complejidad, precision y longitud de las frases que han de utilizar.

A causa de lo expuesto anteriormente es fundamental mencionar que es de gran
importancia que los nifios y nifias reciban los estimulos necesarios para su desarrollo
en todas las areas de una forma integral y transversal.

No obstante, en el caso de la adquisicidn del lenguaje no sélo implica la estimulacion
de las habilidades sensoriales y perceptivas, sino también la capacidad para organizar
y procesar estos estimulos. Esta capacidad de organizar y procesar los estimulos se le
denomina integracion sensorial (1S).

Segun Ayres (como se citd en Rojas, 2010) la IS es la capacidad de organizar e
interpretar la informacion sensorial para su uso en la vida diaria, reflejandose en una
conducta motora adaptativa y patrones de aprendizaje y conductas adecuadas.

En la mayoria de los nifios la IS se desarrolla de manera espontanea mediante las
actividades propias de la infancia, es decir, la exploracion del medio, el juego, la
interaccion con sus pares, el experimentar desafios motrices, el desempefio en
actividades de autoayuda (Rojas, 2010).

Los nifios con SD pueden necesitar ayuda especial para aprender a prestar atencion, a
escuchar, a mirar y a responder. Una razon es que pueden tener dificultad para
procesar el estimulo que llega por mas de un sentido al mismo tiempo; por ejemplo, si
se les pide que miren y escuchen al mismo tiempo. Los nifios con SD pueden mostrar
conductas como son la hiperactividad y la impulsividad, que pueden ser signos de
dificultades en la IS. Los problemas de la IS de esta naturaleza no sélo dificultan el
aprendizaje de habilidades de la comunicacion sino muchas mas.

Para finalizar podemos sefialar que dentro de las dificultades de IS que afectan el
lenguaje en los nifios con SD, las mas frecuentes son: la hipersensibilidad a la vision,
a sonidos, a algunos alimentos y al tacto; hiposensibilidad, se da en nifios buscadores
sensoriales; descoordinacion motora debido a su bajo tono muscular; desorganizacion
de la conducta (requiere de tiempo para adaptarse a situaciones nuevas).

En relacion a lo anterior cabe destacar que es de gran importancia de disefiar,
estrategias educativas que apunten a la estimulacién sensorial y potenciar las
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dificultades que presenten en relacion a la integracion sensorial, con el propdsito de
brindar una mejor calidad de vida y aprendizajes acordes a sus necesidades
educativas, favoreciendo asi a si desarrollo integral.

3.3.1.- Diseno de estrategias educativas para la estimulacion sensorial en los
ninos vy nifias con sindrome Down:

En cuanto a las estrategias educativas estas son bdasicamente procedimientos o
recursos utilizados por el docente para promover aprendizajes significativos (Yancen,
Consuegra, Herrera, Pacheco y Diaz, 2013).

Por otra parte Mayer, Shuell, West, Farmer y Wolf (como se cité en Kholer, 2005)
afirman que las estrategias educativas son recursos o procedimientos utilizados por
los que tienen a su cargo la ensefianza con el fin de promover aprendizajes
significativos.

Estas estrategias educativas ayudan al alumno con la intencién de facilitar el proceso
de internalizacién de la informacion que se esta recibiendo. Estas son disefiadas por el
educador, planificador o disefiador de materiales lo que constituyen estrategias de
ensefianza (Diaz y Hernandez, como se citd en Kholer, 2005).

En cuanto al disefio de estrategias para la estimulacion sensorial, estas pueden variar
segun las necesidades educativas que presenta el alumno y pueden abarcar por
ejemplo: juegos sensoriales, juguetes, kit de materiales, rincones de estimulacion o
espacios sensoriales, entre otros. Los cuales en su conjunto o particularidad apuntan a
favorecer la interaccion espontanea entre nifios de su edad, promover el desarrollo de
autonomia, creatividad, habilidades motoras finas, y capacidad para explorar,
adaptarse y desenvolverse en el entorno (Estupifian, Lopera, Diaz, Rios, Reyes y
Pefaloza, 2017).

Por su parte los espacios sensoriales son areas fisicas destinadas a la estimulacion del
sistema nervioso central por medio de la utilizacion de diversos materiales y
herramientas, cuya funcién es estimular cada uno de los sentidos (Molina y
Banguero, 2005).

Segun lo anterior mencionar que dado el exhaustivo estudio de las diversas
estrategias sensoriales y su importancia en el desarrollo integral, se ha disefiado una
caja multisensorial, el cual es un kit de materiales que potencian las habilidades
sensoriales y perceptivas que buscan no solo fortalecer las dificultades de integracién
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sensorial que presenta la alumna de este estudio, sino también incrementar sus
habilidades linguisticas a la base de la estimulacion sensorial.

Para finalizar se debe tener en cuenta que para lograr estrategias exitosas,
considerando que el alumno asiste a un centro educativo regular, es de suma
importancia que la institucion pueda brindar un ambiente de aprendizaje ya sea el
propio de aula o el centro educativo en general (colegio, jardin infantil o sala cuna),
en el cual el educador es un agente fundamental para el logro de aquellos
aprendizajes que estan descendidos en su alumno.

3.3.2.- La Educacidn preescolar como ambiente de aprendizaje para el nifio o
nifia con sindrome Down:

El ingreso a la sala cuna o jardin infantil es la primera transicion educativa que
experimenta el nifio y su familia en el que experimentaran una serie desafios que, si
se manejan adecuadamente, favoreceran su desarrollo (Larrain, 2013).

Durante la permanencia en el jardin infantil los nifios irdn desarrollando su
autorregulacion, la capacidad de reconocer emociones y de codmo expresarlas,
también ira adquiriendo la internalizacion de normas y limites, ya que en esta edad le
cuesta mucho aceptarlas. Ademas se fortalece la autoestima, la independencia para
realizar practicas sencillas de vestimenta, higiene y alimentacién, asi también se
realizan actividades que potencian la motricidad fina y gruesa (Fundacion
Complementa, s.f).

A la luz de lo anterior Ruiz (2007) afirma que las posibilidades de apoyo del alumno
con sindrome de Down en el jardin infantil son numerosas. Cualquier profesional que
desee integrar a un alumno con sindrome de Down en su clase puede hacerlo, con un
amplio margen de libertad en cuanto al tipo de apoyo que puede utilizar. El apoyo
puede ser prestado por el profesor, los especialistas, otros maestros o sus comparieros,
e incluso por los propios padres o profesionales de asociaciones o fundaciones.

Por otra parte cabe mencionar que los beneficios de aprendizaje que puede proveer el
jardin infantil a los nifios con sindrome Down, también favorece al resto de sus
compafieros, dado esto Molina (como se cité en Ruiz, 2004) afirma que no existen
estudios cientificos rigurosos que evidencien efectos académicos negativos en los
compafieros de alumnos con sindrome de Down.
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Sin embargo, existen multiples investigaciones que confirman los mejores resultados
del aprendizaje cooperativo sobre métodos de aprendizaje competitivos o
individualistas, en rendimiento y productividad, en relaciones interpersonales y en
salud mental, tanto para los alumnos de alto como de bajo rendimiento (Johnson |,
como se citd en Ruiz, 2007).

Por ultimo, es necesario sefialar que durante la etapa de escolarizacion, si bien el
equipo profesional puede brindar mdltiples de apoyos a los nifios y nifias con
sindrome Down, para que puedan lograr un desarrollo integral y responder a sus
necesidades, es fundamental el apoyo y trabajo colaborativo con la familia del nifio,
ya que son los primeros educadores de sus hijos y los cuales cimentan las bases
afectivas, sociales e interpersonales para su desarrollo con otras personas.

3.4.-El rol de la Familia en el desarrollo integral de los nifios y nifias con
Sindrome Down:

La familia es el espacio propio para el desarrollo de cada ser humano, dado que esta
fundamentada en el amor incondicional. Esto es lo que hace posible que cada uno de
sus miembros pueda ser aceptado tal como es, con sus fortalezas y limitaciones
(Larrain, 2013)

Por ende, es el primer lugar donde el nifio y nifia se siente integrado y a medida que
sea participe de esta, ird aprendiendo los parametros y criterios que observa de su
familia.

Ruiz (2013) sefiala que la experiencia vital de tener un hijo con sindrome de Down es
Unica y viene acompafada de una poderosa carga emocional, que se manifiesta desde
el mismo instante en que a los padres se les comunica el diagndéstico, sea éste prenatal
0 postnatal.

Durante la crianza de un nifio con sindrome Down, las familias y en
especial la madre, sienten muchas alegrias, algunas provenientes de los
afectos recibidos por parte de su hijo y otros por los logros alcanzados
durante su desarrollo. En torno a esta crianza, la familia se muestra mas
unida, se crea un ambiente de solidaridad que hace que las madres en esta
experiencia de crianza se sientan felices, aceptadas y apoyadas. Sin
embargo, en ocasiones no es facil y por esta situacién existen casos en los
que hay separacién y ausencia de redes de apoyo familiar.

(Bastidas, Ariza y Zuliani, 2013).
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Por otra parte, en cuanto al &mbito educativo Larrain (2013) afirma que la familia es
el principal agente estimulador del lenguaje. A hablar se aprende hablando, por lo que
requiere de mucha practica y oportunidades. Es por esto que la familia juega un rol
fundamental, debido a que es el espacio donde el nifio pasa la mayor parte de su
tiempo y, también, son las personas con las que, naturalmente, tendrd mas ganas y
necesidad de comunicarse.

Ademas la formacion integral de los nifios con sindrome de Down depende
decisivamente de las familias. La atencidn temprana ha de ser proporcionada desde el
momento de la deteccion de la discapacidad. Como en el caso de otras discapacidades
intelectuales, necesitan ser instruidos en aspectos que los demas nifios aprenden de
forma natural (Ruiz, 2008).

Educar a un hijo con sindrome de Down no difiere de la educacién de otros hijos,
solo exige que vayamos paso a paso, creyendo en su aprendizaje, con paciencia y
perseverancia para no desesperar por su lentitud (Cruzat de Alessandri, 2013).

A la luz de lo anterior Mahoney y Perales (como se cit6 en Perera, 2011) afirman
que la forma en que los padres interactian con sus hijos pequefios con sindrome de
Down incide en gran parte de la variabilidad de los resultados cognitivos y
comunicativos que logran estos nifios durante los tres primeros afios de la vida.

Para finalizar es necesario dar énfasis al rol que cumple la familia para lograr un
desarrollo pleno e integral en sus hijos e hijas con sindrome Down junto con la
alianza de la institucion educativa a la cual pertenece este nifio y nifia, que como
todos nosotros tienen derecho a acceder a una educacion de calidad y a hacer
respetados por lo que son, por ser personas con derechos y deberes.
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4. Resultados de la evaluacion

4.1 Descripcion de las acciones y apoyos pedagdgicos implementados en el aula:

4.1.1 Descripcién de la metodologia de ensefianza implementada en el aula:

La metodologia de ensefianza que se utiliza en el jardin infantil principalmente es la
metodologia experiencia de aprendizaje, en la cual los nifios y nifias aprenden a través
del juego; cabe mencionar que se incorporaran a esta metodologia el juego heuristico
y la cesta del tesoro para llevar a cabo las experiencias del Proyecto Educativo
Institucional.

A través de esta metodologia los nifios y nifias participan de las diversas experiencias
en cada uno de los periodos planificados utilizando la misma estructura en cada una
de ellas.

A pesar de observar el interés de todos los nifios y nifias y en especial de N., quien
observa con atencién e interés cada vez que se le presenta una experiencia, la
ubicacién de los nifios sobre la colchoneta es siempre la misma, uno al lado o atras
del otro compafiero, por lo que la ubicacién de N. por lo general es relativa, a veces
se ubica a delante, otras atras, cerca o lejos del adulto que presenta la experiencia, sin
embargo hay ocasiones en que la educadora ubica a N. cerca del adulto que lidera la
actividad, sin embargo cuando no esté presente en aula, las técnicos no se preocupan
de mantener esa ubicacion, la cual le da méas seguridad a N., ya que mantiene su
concentracion e interés por lo que escucha y observa.

Asi mismo se puede mencionar que la planificacion no presenta adecuaciones, esta
disefiada para todos los nifios y nifias, sin embargo en las habilidades a trabajar
siempre se proponen dos, para los menores de un afio y para los mayores de un afio,
no obstante la evaluacién en algunas ocasiones dependiendo de la habilidad a
fortalecer o desarrollar presenta adecuacion la cual no es especifica para N., sino que
también es pensada para otros nifios que presentan dificultad para adquirir esa
habilidad.
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4.1.2 Descripcidn de las interacciones entre profesor y alumno:

Segln lo apreciado en la sala de actividades y durante el desarrollo de las
experiencias y de la rutina en si, se puede mencionar que las interacciones entre la
educadora y el grupo de alumnos varian entre interacciones de alta y baja frecuencia,
segun los nifios y nifias a los cuales se dirige durante la jornada, lo mismo ocurre con
las técnicos puesto que ellas son responsables de un grupo de nifios y nifias (grupo de
referencia) por ende tienden a tener interacciones de alta frecuencia con esos
parvulos.

Dentro del nivel los nifios y nifias se pueden observar alumnos con participacion
pertinente positiva y algunos con participacién poco pertinente positiva, en el
contexto de participacion, interés, rol activo de los nifios durante la experiencia o
rutina y de la frecuencia con la cual interactta con el adulto ya sea de forma verbal o
no verbal, caracteristico de la etapa pre linglistica en la cual se encuentran.

Ahora bien la relacion que se da entre N. y la educadora puede variar segun el interés
o0 estado de animo de la nifia, pero por lo general se aprecia una interaccion de alta
frecuencia y vinculo afectivo seguro, lo cual es beneficioso para la autonomia de la
nifia, puesto que no es dependiente de la educadora para desenvolverse dentro y fuera
de la sala, a pesar de que a veces la alumna solicita la ayuda de la educadora como
por ejemplo alcanzar un objeto, bajar escalones, o caminar sobre un suelo inestable
como el patio esto no interviene en su desarrollo ni en sus aprendizajes.

De igual manera cabe sefialar que la interaccion de N. con las técnicos es relativa, al
igual que con la educadora depende del estado de &nimo o de alguna necesidad que
ella necesite satisfacer, generalmente durante la rutina, sin embargo con dos técnicos
se aprecian interacciones de alta frecuencia y con una de ellas se observa una
interaccién de baja frecuencia.

Sin embargo no se aprecia que cada adulto del nivel mantiene interacciones de alta
frecuencia con cada uno de los nifios y nifias, no obstante si se ve reflejado en los
grupos de referencia, donde cada agente educativa tiene cinco nifios cada una y la
educadora intenta mantener interacciones con todos, en un clima de bienestar,
normado y lo mas importante en un ambiente calido y afectuoso.
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4.2 Desemperio de la estudiante en las diversas evaluaciones:

4.2.1 Pauta de evaluacion precursores del lenguaje:

Lo que respecta al contenido del lenguaje es decir la atencidon, el almacenamiento y el
proceso de la informacion, se observa que N. en la mayoria de las conductas
evaluadas logra situarse en el estadio 3, en la cual la habilidad es descrita como
desarrollada segin lo esperado, sin embargo hay habilidades que aun esta en
consolidacién por lo que logra situarse en el estadio 2.

En cuanto a la forma del lenguaje es decir la propioceptividad oral, auditivo-oral y la
imitacion, se observa que N. en la mayoria de las conductas evaluadas logra ubicarse
en el estadio 2, es decir habilidades en consolidacién y una minoria de las conductas
son desarrolladas segun lo esperado, este punto correspondiente al estadio 3.

Finalmente lo que se refiere al uso del lenguaje es decir patrones de mirada reciproca,
intenciones comunicativas y protoconversaciones, se aprecia que N. logra casi en su
totalidad desarrollar las habilidades segun lo esperado en el estadio 3.

4.2.2 Pauta de cotejo desarrollo del lenguaje:

Se utilizaron dos pautas para pesquisar mayor informacion una correspondiente a la
edad de 0-12 meses y otra de 12-24 meses, puesto que en estas pautas logra adquirir
mayormente mas habilidades que en la pauta que por edad cronoldgica le
corresponderia, dado lo anterior se puede mencionar que en ambas N. logra adquirir
variadas habilidades enmarcadas como conductas que se realizan de manera frecuente
también presenta conductas que son ocasionales y poco frecuentes, por lo tanto se
identifican algunos signos de alarmas que evidentemente estdn asociadas a su
condicion, principalmente lo que respecta el emitir, verbalizar, nombrar y vocalizar,
por lo que se aprecia mayormente descendida es el area de la semantica, es decir el
contenido del lenguaje.

4.2.3 Escala de Evaluacién del Desarrollo Psicomotor:

La utilizacion de esta escala s6lo pudo demostrar una edad mental aproximada de N.,
puesto que por su edad 3 afios 8 meses, le corresponderia ser evaluada con el TEPSI
(Test Psicomotor infantil) y no se puede sacar un puntaje estandar el cual la ubique en
el perfil de desarrollo psicomotor; los resultados obtenidos apuntan a un puntaje total
de 540, en la cual solo logra adquirir todas las habilidades que un nifio o nifia
presenta a los 18 meses.
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4.2.4 Instrumento de Evaluacion para el Aprendizaje:

A continuacién se describen las fortalezas mas significativas de N. en las diversas
areas evaluadas, ya que al ser un instrumento para menores de un afio (sala cuna
menor) s6lo se describen fortalezas.

Ambito Formacion Personal y Social:

-Autonomia: N. logra caminar sin apoyo, lo que le permite desplazarse y explorar su
entorno, tomar objetos pequefios con toda la mano, realizar lavado de dientes con la
minima ayuda del adulto e ingerir por si sola sus alimentos.

-ldentidad: N. logra vocalizar frente a situaciones u objetos que le atraen, reaccionar
cuando se le nombra y confortarse en los brazos de un adulto significativo.

-Convivencia: N. logra mantener la mirada en la interaccion con un adulto
significativo, vocalizar en la interaccion con un adulto, mantener la mirada sobre un
objeto en conjunto con un adulto, sonreir ante la presencia de un adulto conocido,
comunicarse con los demas, imitando acciones o gestos y sonreir cuando un adulto
realiza juegos de aparicion y desaparicion.

Ambito Comunicacién:

-Lenguaje verbal: N. logra realizar gestos, sonrisas y sonidos en contacto con un
adulto, emitir sonidos bisilabicos a modo de juego y mostrar algunos objetos del
entorno familiar, al ser nombrados por un adulto.

-Lenguajes artisticos: N. logra imitar gestos mientras se le cantan canciones y
explorar objetos que por sus caracteristicas le llaman su atencion.

Ambito Relacién con el medio natural y cultural:

-Seres vivos y su entorno: N. logra mirar poniendo atencién a las personas y objetos
de su entorno, agitar objetos para hacerlos sonar, repitiendo movimientos y manipular
elementos de la naturaleza.

-Grupos humanos sus formas de vida y acontecimientos relevantes: N. logra observa
adultos significativos y jugar a representaciones sencillas con objetos familiares.
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-Relaciones ldgico-matematicas y cuantificacion: N. logra buscar objetos que un
adulto oculta parcialmente frente a su vista, buscar objetos que un adulto oculta
totalmente frente a su vista y manifestar preferencia por algunos objetos entre varios
de caracteristicas diferentes.

4.2.5 Pauta de observacién del alumno en clases:

A través de esta pauta es posible observar que N., a modo general no presenta
dificultades para participar de las actividades de la sala, sin embargo se aprecia que
requiere del apoyo y motivacion de un adulto para iniciar su participacion. Sus
indicadores oscilan mayormente entre la consigna “a veces y rara vez”, de los 31
indicadores, 2 de ellos no se aplican a su edad.

4.3 Tabla resumen de los resultados de las evaluaciones aplicadas:

Fortalezas

-Sigue con la mirada dos objetos que se mueven en la misma trayectoria.

-Reconoce una a tres partes de su Ccuerpo.

-Reconoce algunos objetos familiares al pedirselos.

-Es capaz de relacionar algunos los objetos por si solo.

-Explora objetos por si sola sin incitarla a hacerlo.

-Atiende a sonidos del ambiente por si sola.

-Reacciona a los cambios de entonacién del adulto.

-Comprende una orden simple sin apoyo.

-Imita vocalizaciones una vez realizadas por el evaluador.

-Logra mirar al adulto durante una actividad por si sola.

-Sonrie espontaneamente al adulto cuando lo mira y le sonrie.

-Presenta conductas comunicativas temprana como solicitar, protestar, etc.

-Puede llevarle al adulto objetos que le interese.

-Protesta: dice “No”, agita la cabeza, se aleja, lanza objetos.

-Responde de forma aproximada a preguntas cerradas.

-Muestra sus zapatos.

-Camina varios pasos hacia al lado.

-Atrae un cubo con un palo.

-Mantiene el interés durante la presentacion de una experiencia.

-Participa de las experiencias que son de su agrado e interés.

-Se relaciona de forma afectuosa con sus pares y adultos de confianza.

-Participa de juegos grupales.

-Manifiesta alegria durante sus juegos.
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Debilidades

-Buscar un objeto hasta encontrarlo.

-Ubica un estimulo sonoro inmediatamente después de ser producido.

-ldentificar sonidos con ayuda, repitiéndolos una vez

-Reconocer algunas palabras familiares al presentarselas por primera vez.

-Imitar movimientos en un primer intento por si sola.

-Imita sonidos onomatopéyicos junto con un juguete de forma inmediata.

-Mantiene una toma de turnos expresados a través del juego, compartiendo la
actividad.

-Iniciacion de palabras aisladas.

-Utilizar de 3 a 20 palabras aproximadamente.

-Solicitar objetos apuntando con su dedo, vocalizando o utilizando aproximaciones
a palabras reales.

-Utiliza palabras de uso social.

-Utilizacion de palabras para comunicarse.

-Utilizacion de combinacion de 2 palabras.

-Nombra un objeto entre 4 objetos presentados.

-Apunta a 5 partes de su cuerpo o en algin mufieco.

-Hace preguntas simples.

-Uso de posesivos.

-Muestra dificultad para aceptar las consecuencias de sus actos.
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5.- Conclusiones:

5.1-Anélisis concluyente de los resultados de las evaluaciones:

Considerando los resultados obtenidos de las diversas evaluaciones y a causa de los
antecedentes recopilados por los diversos medios, se puede concluir que N. presenta
dificultades en el desarrollo del lenguaje, tanto el expresivo como comprensivo
viéndose mas descendido el nivel semantico, resultados obtenidos especificamente en
las evaluaciones que apuntan al desarrollo de las habilidades precursoras del lenguaje,
area la cual esta estrechamente asociada a la condicion de N.

Las conductas precursoras del lenguaje son precisamente aquellas que se desarrollan
durante los primeros doce a dieciocho meses de vida, y sientan las bases, para la
verbalizacion en el nifio y su desarrollo comunicativo posterior (Maggiolo, 2002).

Si bien las habilidades precursoras que apuntan al desarrollo del nivel semantico
estan descendidas, cabe mencionar que N. presenta variadas habilidades consolidadas
en lo que respecta el uso y la forma del lenguaje.

A pesar de que la adquisicién del lenguaje en los nifios y nifias con sindrome Down
es paulatina y requiere de mucha constancia para desarrollar estas habilidades basicas
mencionadas anteriormente, cabe sefialar la importancia del rol de la familia en este
aspecto en este proceso.

La influencia que tiene la familia sobre los logros escolares de sus hijos reside en un
40% y un 60% del éxito (Bruner y Eloqua, 2003).

Dado lo anterior se puede evidenciar que N. no recibié una estimulacion temprana
oportuna y de calidad por parte de su familia, en este caso por parte de la madre,
quién no tenia ninguna expectativa de que su hija asistiera al jardin.

Esta ausencia de estimulacion por parte de la madre se puede justificar por el
contexto por el cual estaba siendo afectada y por los acontecimientos que fueron
dejando huellas en estado emocional de la madre desde su embarazo, como por
ejemplo el desconocimiento de que iba a tener una hija con sindrome Down y la
separacién con su esposo producto de una infidelidad.

Estos hitos fueron claves para que la madre sélo satisficiera algunas de las
necesidades de su hija afectando inoportunamente su desarrollo integral.
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5.2.- Factores contextuales intervinientes “Barreras - Facilitadores” del aprendizaje:

En todo proceso de ensefianza-aprendizaje existen factores contextuales que pueden
influir de manera positiva o negativa en la adquisicion del aprendizaje del alumno y
su desarrollo, estos factores son denominados como facilitadores y barreras del
aprendizaje.

Los facilitadores son aquellas condiciones o acciones que favorecen el aprendizaje de
todos los nifios y nifias dentro de las escuelas.

En cuanto las barreras son factores ambientales que dificultan o le impiden aprender y
participar a los alumnos que presentan alguna dificultad. Es decir, como incide el
contexto y la respuesta educativa que da el establecimiento en el aprendizaje
(Céspedes, A., 2013).

Como menciona Booth y Ainscow (2002) las barreras al aprendizaje y a la
participacion aparecen a través de una interaccion entre los estudiantes y sus
contextos; la gente, las politicas, las instituciones, las culturas, y las circunstancias
sociales y econdmicas que afectan a sus vidas.

Dado lo anterior se pueden mencionar las siguientes barreras y facilitadores en el
contexto familia-jardin.

Familia

Barreras Facilitadores

-Bajo involucramiento parental
-Disponibilidad de tiempo de la madre
para asistir a cosas puntuales al jardin.

-Baja participacion en actividades del
jardin.

-Comunicacion distante con educadora 'y | -La comunicacion que existe es
equipo del nivel. respetuosa entre la familia y jardin.

-Falta de conocimiento de las habilidades | -Alta expectativa de la madre sobre la
de su hija segun su etapa de desarrollo. escolaridad de su hija.

-Evasion de la madre a algunas | -Redes de apoyo con profesionales
intervenciones médicas para su hija. especializados en las necesidades de N.
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Jardin

Barreras Facilitadores
-Falta de coordinacién con profesionales | -Disposicion del equipo educativo para
externos. adquirir orientaciones que apunten al

beneficio de N.

-Ausencia de adecuacion curricular | -Disposiciéon del equipo educativo para
individualizada. responder a la diversidad de sus
alumnos.

-Falta de conocimiento por parte del | -Profesional de inclusion que visita el
equipo educativo sobre la condicion y | establecimiento orientando al equipo
habilidades de N. profesional.

-Falta de espacio fisico amplio dentro del | -Flexibilidad para modificar el ambiente
aula. educativo segun las necesidades

Para finalizar este apartado cabe sefialar que la disposicion de la madre de N., ha ido
modificdndose con el tiempo, su involucramiento parental ha ido aumento, sin
embargo sigue siendo bajo, pero aun asi se debe destacar la disposicion ha tenido para
asistir a las entrevistas realizadas para recopilar informacion y por comenzar a
responder a algunas actividades del jardin.

En cuanto al establecimiento es importante indicar que este cuenta con un equipo
educativo dispuesto a eliminar las barreras para el aprendizaje y participacién con
apoyo de los profesionales adecuados en este proceso de brindar una educacion de
calidad e inclusiva para todos y todas.

Ademas cuenta con un PEI con enfoque inclusivo, el cual es de suma importancia
para el desarrollo de todos sus estudiantes como menciona Duk y Loren (2010) la
principal aspiracion de todo proyecto educativo, debe ser desarrollar la capacidad
institucional para lograr la participacion y maximo aprendizaje de todos sus
estudiantes. Ello requiere, no s6lo compartir los principios de la inclusion y valorar la
diversidad como oportunidad para el aprendizaje, sino sobre todo actuar en
consecuencia llevando a la préctica estos planteamientos, tanto dentro como fuera del
aula.
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5.3.-Necesidades Educativas Especiales:

5.3.1- Identificacion de las Necesidades Educativas Especiales:

Se puede hablar de necesidades educativas especiales, para referirse a aquellos
alumnos que presentan dificultades de aprendizaje o desfases en relacion con el
curriculo que les corresponda por edad y que requieren ser atendidas: medios de
acceso al curriculo, adaptaciones en el curriculum mismo, y/o una atencion especial a
la estructura social y clima emocional en el que tiene lugar el hecho educativo
(Warnock 1979).

Dado lo anterior y segun los resultados obtenidos se puede indicar que la necesidad
educativa especial de N. estd asociada al desarrollo del lenguaje en la cual N. , sin
embargo también se visualizan dificultades en sus habilidades sensoriales y
perceptivas las que son fundamentales para desarrollar sus habilidades linguisticas
potenciando el nivel semantico y fonoldgico y de esta forma incrementar sus
habilidades de comunicacion, lo cual es primordial para interactuar con el medio que
la rodea, enriqueciendo su desarrollo integral y dando a conocer sus interés y
necesidades personales.

En efecto de lo anterior y teniendo en cuenta los facilitadores por parte de la familia y
el jardin, se implementaran diversas estrategias, las cuales serdn mencionadas en los
siguientes apartados, por parte del establecimiento para dar respuestas a las
necesidades de N. y a su vez orientar a la familia por medio de apoyos y estrategias
para desarrollarlas en el hogar fortaleciendo las dificultades de N.

Esto conllevard no solo beneficios para N, sino que también para su familia y el
jardin, quienes en conjunto tendran mayor comprension de las necesidades de la nifia,
informacidn especifica sobre programas educativos y como participar en ellos.

De esta manera es importante que la familia tenga una real participacion, donde cada
cual sienta que forma parte de un proyecto comun, que se da entre las y los
profesionales de la educacion, madres y padres, y en el cual el principal objetivo sea
apoyarse mutuamente para que nifias y nifios logren llegar tan lejos como sea posible
en la maravillosa aventura de aprender (Troncos y Del Cerro, 1998).
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6.- Respuesta a las NEE identificadas:

6.1.- Descripcién de acciones de flexibilidad curricular:

Con motivo de satisfacer las necesidades educativas de N., se describiran las acciones
que se llevaran a cabo para disminuir las barreras de aprendizaje de la alumna, a
través dela diversificacion curricular.

Como menciona Duck y Loren (2010 la diversificacion curricular, es entendida como
una medida de caracter extraordinario y cumple con tres propdésitos fundamentales:

-Asegurar la permanencia y progreso de los alumnos en el sistema escolar.

-Lograr las metas educativas establecidas para el estudiante al final del nivel
educativo.

-Obtener la certificacion de estudios que le permita transitar de un nivel educativo a
otro: del nivel de educacién bésica a la media y de ésta a la educacion superior o a la
vida laboral o comunitaria.

Cabe mencionar que las adaptaciones curriculares que se adoptaran en la intervencion
psicopedagdgica no solo beneficiaran a N., sino que también a todos los alumnos y
alumnas del nivel educativo.

Dado lo anterior se implementara la adecuacion curricular de acceso, la cual como
menciona el MINEDUC (20012), tiene el propdsito de disminuir o eliminar cualquier
tipo de obstaculo que se oponga al acceso de los aprendizajes por parte de los
alumnos, ya sea de la manera en que los alumnos acceden 0 expresan sus
aprendizajes.

Por esta razon se utilizard como recurso educativo para guiar la practica educativa en
el aula el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), el cual estimula la creacién
de disefios flexibles desde el principio, que presenten opciones personalizables que
permitan a todos los estudiantes progresar desde donde ellos estan y no desde donde
nosotros imaginamos que estan (CAST, 2013).

El DUA se sustenta en tres principios los cuales se dividen en pautas y estas a su vez
se subdividen en puntos de verificacion.
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Los principios son:

-Principio I: Proporcionar mdaltiples medios de representacion (EI QUE del
aprendizaje).

-Principio I1: Proporcionar multiples formas de accion y expresion (El COMO del
aprendizaje).

-Principio 1ll: Proporcionar multiples formas de implicacion (EI POR QUE del
aprendizaje.

Propuesta de adecuacion curricular de acceso

Pauta 1 Proporcionar diferentes opciones para la percepcién:

-Proporcionar la representacion de la informacion a través de la
presentacion de Imagenes.
Medios de
representacion de | -Utilizar un volumen adecuado del habla.
la informacion.
-Proporcionar claves visuales que apoyen la representacion de
la informacion.

-Proporcionar  descripciones para todas las iméagenes
presentadas.

Pauta 2 Proporcionar multiples opciones para el lenguaje:

-Presentar conceptos claves en forma de representacion
simbdlica (danza-fotografias).

Pauta 3 Proporcionar opciones para la comprension:

-Anclar el aprendizaje estableciendo vinculos y activando el
conocimiento.

-Usar claves y avisos para dirigir la atencion hacia las
caracteristicas esenciales.

Pauta 4 Proporcionar acciones para la interaccion fisica:
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-Proporcionar alternativas de respuestas a través de la

motricidad necesaria para interactuar con materiales

educativos.

Formas de accion y
expresion -Proporcionar alternativas para las interacciones fisicas con

materiales a través de las manos.

-Seleccionar software que permita trabajar con teclas de

aCCeso.

Pauta 5 Proporcionar opciones para la expresion vy la
comunicacion:

-Proporcionar el uso de objetos fisicos manipulables.

Pauta 7 Proporcionar opciones para captar el interés:

-Variar las actividades para que puedan ser personalizadas y
contextualizadas.

Formas de
implicacion -Proporcionar experiencias que permitan la participacion
activa, la exploracién y la experimentacion.

-Proporcionar un clima de apoyo.

-Variar los niveles de estimulacion sensorial.

Pauta 8 Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo vy la
persistencia:

-Fomentar y apoyar las oportunidades de interaccion entre
iguales.

Para finalizar esta dimension de adecuacion curricular es relevante sefialar que
también se implementaran diversas estrategias de apoyo con la familia para poder
satisfacer las necesidades de N., las cuales se describiran en los siguientes apartados
del informe.

48




Por ultimo cabe mencionar que un apoyo son “todas las actividades que aumentan la
capacidad de un centro para atender a la diversidad del alumnado”. Proporcionar
apoyo individual a determinados alumnos es sélo una de las formas a traves de las
cuales es posible hacer accesible los contenidos de aprendizaje a todo el alumnado.

Todas las modalidades de apoyo se retnen dentro de un Gnico marco y se visualizan
desde la perspectiva de los alumnos y su desarrollo, en vez de desde la perspectiva de
la escuela o de las estructuras de la administracién educativa (Booth y Ainscow,
2002).

6.2 -Soporte evaluativo:

A luz de lo anterior y a través de los resultados obtenidos a lo largo del estudio de
caso y considerando las respuestas a las NEE, se propone un dispositivo de
evaluacion junto con una rubrica, la cual servird de apoyo al docente para verificar
los logros de la alumna en su proceso de ensefianza aprendizaje, considerando ademas
las adecuaciones curriculares pertinentes a su edad y condicién.

Este dispositivo fue disefiado considerando algunas de las actividades que se
realizaran dentro de la etapa dos de la estrategia psicopedagdgica la cual responde a
potenciar las habilidades semanticas y fonolégicas de la alumna.

Instrumento evaluativo:

Preguntas escritas

1.- Tipo de item: Resolucion de problema simple
- Objetivo del Aprendizaje a evaluar: Identificar practica sencilla de higiene bucal
- Contenido a evaluar: Habitos de higiene bucal

- Contexto: Muriel es una nifia que siempre se come toda su comida, cada vez que
termina de comer se limpia su boca con una servilleta y se va a jugar. Su mama como
premio le regala un helado.

Un dia le comenzaron a doler sus dientes y lloraba mucho del dolor que sentia.

49



- Pregunta: ;Qué deberia hacer la nifia para que no le duelan los dientes?

- Respuesta esperada: La alumna deberia indicar la imagen donde aparece una nifia
lavandose los dientes.

AN

-Observacién: a la alumna se le presentaran imagenes y se le describira el contexto y
luego se le presentardn las posibles alternativas para que pueda indicar su respuesta
(las imagenes son solo de referencia ya que en la evaluacién real se aplicaran
fotografias de la alumna).

2.- Tipo de item: Desarrollo breve
- Objetivo del Aprendizaje a evaluar: Identificar algunas partes de la cara
- Contenido a evaluar: Partes del cuerpo y accesorios

- Contexto: Rodrigo es un nifio al que le gusta cantar muchas canciones y su favorita
es “El payaso plinplin tiene ojos y nariz, también tiene una boquita para saludar a ti,
con sus ojos el ve todo, con su nariz hace ashii y con su boquita come palomitas de
maiz namiam”
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- Pregunta: ;Qué tiene el payaso en su cara? ;Qué otras caracteristicas tiene el
payaso?

- Respuesta esperada: La alumna deberia indicar las imagenes donde aparezcan las
partes del rostro y las iméagenes donde aparece un sobrero, una nariz roja y un

corbatin.
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-Observacién: por medio de las imagenes presentadas se le relata el contexto y
luego se le solicitara a la alumna que indique no solo las partes del rostro sino que

también mencione algunas caracteristicas del payaso.
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3.- Tipo de item: Seleccion multiple

- Objetivo del Aprendizaje a evaluar: Asociar prendas de vestir segin la
temporada

- Contenido a evaluar: Prendas de vestir

- Contexto: Hoy en la mafiana Camilo y su mama fueron caminando hacia el jardin,
el dia estaba hermoso, el sol reluciente y hacia mucho calor.

Cuando la mama de Camilo lo fue a buscar en la tarde, el tiempo habia cambiado, el
cielo se nubl6 y comenzo a llover con mucha fuerza, por lo que decidio llevarle ropa
para cambiarle.

- Pregunta: ;Qué tipo de ropa le llevo la maméa de Camilo a su hijo?

- Respuesta esperada: se espera que la alumna indique las prendas de vestir acorde
al tiempo, en este caso la casaca, gorro y botas.
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C) D)

-Observacién: para dar a conocer el contexto se le presentaran imagenes y luego
para que dé su respuesta se le proporcionara de prendas de vestir concretas, esta
manera las manipulara y serd mas significativo su aprendizaje.

4.- Tipo de item: Seleccion maltiple
- Objetivo del Aprendizaje a evaluar: Identificar personajes de un cuento
- Contenido a evaluar: Comprension narrativa

- Contexto: En aquel bosque vivian los tres chanchitos, cada uno de ellos tenia una
casa que habian construido ellos mismos. El chanchito menor la construyo de paja, el
del medio de madera y el chanchito mayor de ladrillo.

Todo parecia estar muy bien, ya que no estaba el lobo feroz a quién los chanchitos le
tenian mucho miedo.Un dia el lobo llego y comenz6 a perseguir a los chanchitos
conel fin de destruir sus casas.
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- Pregunta: ;Quiénes le tenian miedo al lobo?

- Respuesta esperada: se espera que la alumna indique la imagen donde aparecen
los tres chanchitos.

-Observacién: para dar a conocer el contexto se le presentara un video breve
contando el cuento y luego se le presentaran imagenes para que pueda responder.
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5.- Tipo de item: Seleccion multiple

-Objetivo del Aprendizaje a evaluar: Comparar alimentos saludables y dafiinos
para salud.

- Contenido a evaluar: Estilos de vida saludable

- Contexto: Francisca es una nifia que le gustan mucho las frutas, sin embargo a su
hermano José le gusta comer chocolates y papas fritas.

Un dia el hermano de Francisca se enfermd y lo llevaron al médico el cual le prohibid
el consumo de golosinas y receto el consumo de alimentos saludables.

- Pregunta: ;Qué le habré recetado consumir el médico a José?

- Respuesta esperada: Se espera que la alumna sefiale el canasto con frutas, lacteos
y verduras que se le presentara entre otras opciones.
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-Observacién: las imagenes seran presentadas solo en el contexto y se dispondra de
pequefias canastas para agrupar diversos alimentos, si la alumna logra dar con la
respuesta correcta se invitara a la alumna a degustar las frutas.

Tarea basada en desempeio

-Descripcion general de la tarea basada en desempefio:
La tarea basada en desempefio seleccionada, es un Juego de roles.

Este juego consistira en realizar la imitacion de los sonidos onomatopéyicos de seis
animales pertinentes al entorno de la alumna.

Estos animales (perro, gato, vaca, pollo, oveja y pato) seran presentados en diversos
materiales como por ejemplo de pléasticos, soft, goma, fieltro (titeres) y en iméagenes.

Los animales se irdn presentando de forma gradual, en una primera instancia sera un
animal, luego se sumara otro y asi hasta llegar al sexto animal.

A medida que se valla presentando el animal en uno de los materiales descritos
anteriormente también se escuchara por medio de un audio o video el sonido que hace
el animal y luego se invitara y motivara a la alumna a realizar el sonido e indicar o
sefialar que animal es al que se esta imitando.

Para apoyar a la alumna en su aprendizaje se utilizard de un espejo para que pueda
ver e imitar los movimientos fonos articulatorios y desarrollar el objetivo de la
actividad.

Para cerrar el juego se le facilitara a la nifia un antifaz del animal imitado para que
pueda decorarlo con distintos materiales plasticos, finalizando con una cancion
alusiva a los animales en donde se le preguntara por ejemplo quien hace muu !! ?. De
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esta forma se estara reforzando la emision del sonido onomatopéyico y la asociacion
del animal con su respectivo sonido.

-Asignatura: Nucleo Comunicacion/Ambito Lenguaje Verbal
-Nivel: Sala cuna menor

-Objetivo: Potenciar las habilidades fonoldgicas para incrementar la capacidad
comunicativa.

-Resultados de aprendizaje a evaluar:
e Emitir sonidos onomatopeéyicos de seis animales

e Asociar el animal con su sonido onomatopéyico

-Tipo de actividad: la actividad sera individual, de esta forma se aprovechara el
méaximo de concentracion de la alumna.

El momento en el cual se jugara con la alumna sera mientras sus comparieros tomen
su siesta, ya que por la edad de N. ella no logra conciliar el suefio al igual que el resto
del nivel.

-Instruccion para la alumna: ¢Quieres saber que hay dentro de esta caja? Escucha
como suena...mira sacaste un animal ;Qué animal es? Si es una vaca, muy bien ;Qué
sonido hara la vaca? Escuchemos con atencién (se escucha un audio o0 se ve un
video).

Juguemos a imitar a la vaca, mirémonos en el espejo, recuerda como hacia la vaca,
muuuu. (se repite varias veces la imitacion del sonido).

Mira los animales que estan ahi, me puedes pasar la vaca.... Muy bien!!

Ahora ¢te gustaria decorar este antifaz? ;Qué animal era? ¢;Qué sonido hacia?
¢ Cantemos una cancion del animal?
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-Modalidad de evaluacion: se realizara una hetero evaluacion, ya que no se puede
promover otro tipo de evaluacion que involucre de forma activa y participativa a la
alumna por su edad y necesidad educativa.

-Inclusion de terceros: se solicitara la participacion de la fonoaudidloga para que
observe la experiencia y luego la evalué con la finalidad de entregar una
retroalimentacion para la mejora de la actividad si fuese necesario.

-Tipo de evaluacion: la evaluacién se realizara clase a clase con el fin de visualizar
los avances de la alumna. La tarea basada en desempefio tendra una duracién de un
mes, en la cual se trabajaréa tres veces a la semana.

Rubrica de evaluacién:
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Criterios Por lograr Medianamente Logrado
] logrado
Indicadores (1pt.) (5pts.)
(3pts.)
Identificacion de | La alumna no identifica | La alumna logra | La  alumna logra

animales

ningun animal presentado

medianamente

identificar de tres a seis

a través de diversos | identificar uno a dos | animales presentados a
materiales. animales presentados a | través de  diversos
través de  diversos | materiales.
materiales.
Emision  sonido | La alumna no logra | La alumna logra | La alumna logra emitir
onomatopéyico emitir  ningdn  sonido | medianamente emitir el | el sonido
onomatopéyico por | sonido onomatopéyico | onomatopéyico de tres a

medio de la imitacion.

de uno a dos animales
por medio de la
imitacion.

seis animales por medio
de la imitacion.

Asociacion del
sonido y el animal

La alumna no logra
asociar ningun animal
con su respectivo sonido,
aun teniendo el apoyo del
adulto.

La alumna logra asociar
de uno a dos animales
con  su  respectivo
sonido con la ayuda de
un adulto cuando es
solicitado por este.

La alumna logra asociar
de tres a seis animales
con  su  respectivo
sonido por si sola
cuando es solicitado por
un adulto.

Manipulacion del
material

La alumna a veces
manipula el material
presentado, aun con la
ayuda del adulto,
manifestando desagrado
por la experiencia.

La alumna solo
manipula el material
presentado con la ayuda
del adulto,
manifestando  agrado
por la experiencia.

La alumna manipula y
explora el material
presentado por si sola,
manifestando
entusiasmo

experiencia.

por la
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7- Disefio de estrategia y acciones psicopedagégicas:

A lo largo de los estudios realizados durante la investigacion y a través de los
resultados obtenidos y a la inquietud de generar diversas acciones para responder a
las NEE de la alumna, es que se ha disefiado una estrategia psicopedagdgica que se
basa principalmente endesarrollar algunas habilidades del lenguaje a través de las
habilidades sensoriales y perceptivas.

Las sensoriales comprenden la capacidad para ver, oir, tocar, gustar u oler los objetos
y personas en el ambiente. Las perceptivas se refieren a la capacidad para dar un
significado al estimulo sensorial (Kumin, 2014).

Acorde a lo anterior la estrategia pedagdgica consiste en un kit de materiales
sensoriales para responder a las necesidades educativas de la nifia. Estos materiales
estdn contenidos en una caja, la cual tiene dos etapas: la primera, apunta a la
exploracion y manipulacion del material que esta por fuera de la caja y estd
distribuido en las cuatro caras laterales, diferenciados por los colores primarios:

La primera cara es azul y corresponde al inicio de la actividad, centrandose en praxias
orofaciales; la segunda cara de color verde corresponde a actividades con aromas y
texturas, la tercera cara de color rojo esta centrada en actividades de grafomotricidad
y por ultimo la cuarta cara de color amarillo posee actividades de comprension
narrativa.

Ademas de los recursos descritos en las caras laterales de la caja, se dispondra de una
bolsa de genero (con los cuatro colores primarios) con masa, cuencas, pinzas, tempera
y un parlante celular para escuchar musica de fondo para estimular la concentracion,
ya que segun Pineda y Peréz (2011) la musica tiene un efecto positivo sobre el
sistema nervioso, al activar vias neurologicas que resultan en un mejoramiento de la
capacidad intelectual y de la capacidad intelectual y el aprendizaje. En los nifios con
Sindrome de Down se evidencias avances en diferentes areas del lenguaje, el
aprendizaje y la socializacion.

Los materiales anteriormente mencionados potencian especificamente los sistemas
sensoriales como el tacto, audicion, vision y propiocepcion.

La segunda etapa responde al fomento de las habilidades semanticas y fonoldgicas.
Para ello existen actividades divididas en categorias semanticas primarias: partes del
cuerpo, alimentos saludables, animales del campo y una categoria secundaria: los
medios de transportes. EI material que se usard en cada una de estas actividades esta
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clasificado en 4 bolsas de género verde, amarillo, rojo y azul, respondiendo a una
categoria.

La secuencia didactica de la estrategia pedagdgica estd organizada para proporcionar
multiples medios de representacion (PI), maltiples formas de accion y expresion (PII)
y multiples formas de implicancia (PI1I).

Dentro de los resultados de aprendizajes se utilizaran la mayoria de las pautas de los
principios DUA para brindar un aprendizaje integral e inclusivo.

La caja magica

Kit de materiales para potenciar habilidades sensoriales y perceptivas para
incrementar algunas habilidades del lenguaje en nifios y nifias con Sindrome
Down de dos a cuatro afios de edad.
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7.1- Estrategias psicopedagdgicas desde la Psicomotricidad:

Si bien durante los analisis de los resultados del estudio de caso se han visualizado

dificultades en el desarrollo del lenguaje, también se han detectado dificultades en las

habilidades psicomotoras como coordinacion 6culo manual, agarre del lapiz, fuerza
en la musculatura de la mano y buco faciales.

Por esta razon se sugieren algunas estrategias para fortalecer las habilidades
psicomotoras de la alumna.

DIFICULTADES | POSIBLES | ACTIVIDADES JUSTIFICACION DE LA
EN LOS | CAUSAS SUGERIDAS ACTIVIDAD
APRENDIZAJES
1. Coordinacié | Inicio tardio | Laberinto de madera | Este juego favorece la
n 6culo- | de la precision del movimiento,
manual trayectoria coordinacion bimanual,
del , potenciando al desarrollo del
desarrollo ‘Q I }Qf‘ agarre de tripode, como
motor, '!‘s)\\‘ ) también el fomento de la
asociado a motivacion por parte del
su patologia estudiante.
de base. o
En el inicio del proceso de la
lectoescritura, permite
regular la fuerza en el trazo
y movimientos coordinados.
2. Fuerza Musculatura de | El trabajo con plasticina o

hipotonica,
asociada a la
patologia de
base.

Manipulacion

&
oy 07 ‘

[N
masas Yy/o plasticina

masas para moldear,
favorece la percepcion de la
nifa, desarrollando
sensibilidad tactil.

Desde el punto de vista
escolar, permite una correcta
prension de los objetos y del
lapiz, regulando la fuerza
que se ejerce al utilizar los
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objetos.

3. Praxias

(relacionadas

con

las

habilidades

manuales)

Dificultad
en la
planificacio
n y
ejecucion de
secuencias
de acciones
no
familiares,
las  cuales
estan
asociadas a
la patologia
de base.

Recortar

elaboracion

origamis

4. Pinza

De acuerdo
a las
caracteristic
as fisicas de
Sus manos,
al ser
anchas, con
dedos cortos
y con una
implantacid
n baja del
pulgar.
Particularida
des
asociadas a
la patologia
de base, se
produce
dificultad en
la ejecucion
de alcanzar

y
de

Las actividades orientadas a
recortar 'y ejecucion de
origamis, favorece a precisar
los movimientos que
requieren de planificacion y
gjecucion en  secuencias.
Dichas tareas fortalecen al
proceso de la escritura, ya
que producen una fluidez en
el trazo, agarre adecuado de
utiles escolares, por
ejemplo: lapices, pinceles,
tijeras, etc., y calidad en la
formacion de letras vy
nameros.

Se inicia el trabajo con una
actividad donde la alumna
pueda desarrollar una pinza
gruesa, para de forma
progresiva formar el arco de
la  mano, tomando vy
trasladando elementos para
luego pasar a una pinza mas
fina que le permita tomar
objetos pequefos y
posteriormente el lapiz.
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objetos

mediante
pinzas.

5. Praxiasbucol | De acuerdo La ejecucion de dichas

inguofaciales | a las actividades, presenta como

caracteristic propdsito  fortalecer la
as fisicas, musculatura orofacial que
las cuales se < | participa en el habla, a fin de
relacionan <~ | aumentar el repertorio
con la « | fonético de Nino, lo que
hipotonia = | repercute de forma positiva
muscular, se al incremento de su lenguaje
produce una expresivo.
dificultad en
la ejecucion
de
movimiento
S
neuromotore
s del habla.
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7.2- Disefio vy sugerencias para la familia v jardin infantil desde la perspectiva de las
neurociencias:

Si bien la investigacion ha analizado las NEE de la alumna desde distintas
perspectivas, no estd demés analizarlo desde la base de las neurociencias y de esta
manera poder visualizar y entender las distintas dificultades que se presentan en el
proceso de ensefianza aprendizaje desde el conocimiento de los procesos neuronales.

Para comenzar con este analisis cabe mencionar que la alumna se encuentra en la
etapa sensible (2 a 5 afos): esta etapa se caracteriza por una estabilidad emocional y
la apertura del aprendizaje, si bien hay menos sinapsis existe un aumento de las vias
mieliticas.

Es el momento 6ptimo para que los individuos aprendan habilidades especificas. Son
parte del desarrollo natural, pero se necesita la experiencia para que este cambio
(aprendizaje) sea efectivo.

En cuanto a él cerebro de los nifios y nifias con sindrome de Down, esta capacitado
para recoger la informacion e interpretarla siempre y cuando sus redes neuronales asi
lo permitan.

La sinapsis y, por tanto, la comunicacién interneuronal es modificada por estimulos
externos; es decir, la manipulacion del ambiente tiene capacidad para instaurar en ella
modificaciones sustanciales y duraderas que facilitan su funcion.

Durante la etapa anterior el hemisferio derecho presenta una veloz decodificacion
perceptiva, integracion perceptiva en forma de imagenes, elaboracion mental a partir
de la recuperacion del archivo de memoria de imagenes, movimiento asociado al
ritmo y a la melodia, ademas existe un dominio del espacio dindmico y elaboracion
de formatos libres sin reglas. ElI hemisferio derecho desarrolla las habilidades
cognitivas innatas.

Por otra parte el hemisferio izquierdo se encarga de perfeccionar sus funciones,
presenta un sofisticado sistema de procesamiento secuencial de recodificaciones de lo
particular a lo general y viceversa. Dentro de sus funciones esta la elaboracion
mental, del pensamiento y de la ideacion, ademas gestiona las funciones ejecutivas.

Dado lo anterior y segun la bibliografia revisada se puede mencionar que los nifios y
nifias con sindrome Down presentan dificultades en ambos hemisferios,
principalmente lo que respecta a las funciones ejecutivas, los mecanismos de
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atencion, el estado de alerta, las actitudes de iniciativa, la expresion de su
temperamento, su conducta, su sociabilidad, los mecanismos de correlacion, analisis,
calculo y pensamiento abstracto y por ultimo la dificultad méas relevante en los nifios
y nifias con sindrome Down son los procesos descendidos del lenguaje expresivo
oral.

Considerando que las necesidades educativas comunes se refieren a aquellas que son
destinadas a todo el nivel en es te caso Sala Cuna Mayor, por lo que son de tipo
organizativo y didactico, ademas de hacer referencia a los aprendizajes expresados en
el curriculum regular, los que son esenciales para el desarrollo personal y la
socializacion de los integrantes de un curso.

Dado lo anterior se pueden mencionar que las necesidades educativas comunes que se
visualizan en este estudio de caso de tipo fisico, es proporcionar a la alumna de un
aula libre de obstaculos para su desplazamiento, que responda al bienestar integral de
ella, material didactico pertinente a su cultura, muebles y materiales a la altura de los
nifios y nifias, ambiente letrado con su correspondiente rotulacion con apoyo visual,
laminas de anticipacion antes de iniciar una experiencia, sala con ventanas que
favorezcan el uso de la luz natural y con areas verdes accesibles para la exploracion
de los alumnos.

Ademas de lo anterior cabe sefialar la utilizacion de actividades diversificadas las
cuales pueden ser llevadas a cabo tras la utilizacion de la estrategia del Disefio
universal de aprendizaje (DUA), el cual favorece las redes de interaccidén neuronal,
dentro de los procesos de aprendizajes, como la red cerebral de reconocimiento que
recibe y analiza informacién (Proporciona mdltiples formas de presentacion
representacion de la informacidn), la red cerebral estratégica la cual planea y ejecuta
acciones (Multiples medios de expresion y accion de la informacion) y la red de
conexiones afectivas la cual evalla y asume prioridades (Multiples medios para la
motivacion e implicancia en el aprendizaje).

En cuanto a los aprendizajes del curriculum comunes para todos los nifios y nifias del
nivel sala cuna mayor, recogido de las Bases Curriculares de Educacion Parvularia, se
espera que la alumna logre:
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Autonomia e Identidad:
-Reconocer algunas emociones en adultos significativos, reaccionando frente a ellas.
-Manifestar sus preferencias por algunas situaciones, objetos y juegos.

-Manifestar interés por nuevas situaciones u objetos, ampliando su campo y
repertorio de accién habitual.

-Reconocer algunos rasgos distintivos de su identidad, tales como: su hombre y su
imagen fisica en el espejo.

-Incorporar rutinas bésicas vinculadas a la alimentacion, vigilia, suefio, higiene, y
vestuario dentro de un contexto diferente a su hogar y sensible a sus necesidades
personales.

Convivencia y Ciudadania:

-Practicar algunas normas de convivencia, tales como: sentarse en su silla para
almorzar, saludar, despedirse, y colaborar en acciones cotidianas.

- Manifestar disposicion para responder positivamente o cambiar su comportamiento,
frente a requerimientos del adulto, asociados a su seguridad y bienestar.

Corporalidad y Movimiento:

-Coordinar movimientos de manipulacion ubicando objetos en relacion a su propio
cuerpo, tales como: acercar objetos pequefios utilizando indice y pulgar en oposicion.

-Explorar la alternancia de posturas y movimientos en acciones tales como: trepar,
lanzar objetos o hacer ronda, adquiriendo control gradual de su cuerpo al jugar.

Perfeccionar su coordinacion visomotriz fina, a través del uso de diversos objetos,
juguetes y utensilios.

- Adquirir control y equilibrio en movimientos, posturas y desplazamientos que
realiza en diferentes direcciones y en variadas situaciones cotidianas y juegos, con y
sin implementos.
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-Resolver desafios practicos en situaciones cotidianas y juegos, incorporando mayor
precision 'y coordinacion en la realizacion de posturas, movimientos y
desplazamientos, tales como: esquivar obstdculos o mantener equilibrio al subir
escalas.

-Utilizar categorias de ubicacion espacial y temporal, tales como: adelante/atras,
arriba/abajo, adentro/afuera, antes/ después, rapido/lento, en situaciones cotidianas y
ludicas

Lenguaje verbal:

-Expresar oralmente sus necesidades e intereses, mediante la combinacién de palabras
y gestos, el uso de palabra-frase y progresivamente el empleo de frases simples.

-Incorporar nuevas palabras a su repertorio linguistico para comunicarse con otros, en
juegos y conversaciones.

-Disfrutar de distintos textos graficos (libros de cuentos, laminas, entre otros) al
manipularlos y observar sus imagenes.

-Comprender progresivamente, a partir de la escucha atenta, algunos contenidos
explicitos de textos literarios y no literarios, respondiendo preguntas simples, en
forma oral o gestual (;qué es?, ;quién es?, ;donde esta?).

Lenguajes artisticos:

-Imitar gestos, movimientos, sonidos de su entorno significativo, a través de diversos
medios.

-Manifestar sus preferencias por recursos expresivos presentes en piezas musicales,
visuales, y escénicas, a través de gestos, movimientos, palabras, entre otros.

-Expresar corporalmente las emociones y sensaciones que le provocan algunas piezas
musicales, bailando, cantando e intentando seguir el ritmo.

-Experimentar sus posibilidades de expresion plastica a través de diversos recursos,
produciendo sus primeros garabateos espontaneos.
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Exploracion de entorno natural:

-Explorar su entorno, observando, manipulando y experimentando con diversos
materiales de su interés, tales como: mezclar agua con tierra, recoger hojas o ramas,
trasladar piedras, hacer huellas.

-Descubrir caracteristicas de animales al observarlos en forma directa, en textos y en
iméagenes.

- Colaborar en actividades sencillas de cuidado de la naturaleza, tales como: regar,
recoger hojas, trasladar ramitas, entre otras.

Comprension del entorno sociocultural:

-Manifestar interés por canciones, juegos y bailes que forman parte de su
cotidianeidad.

-Explorar utensilios domésticos y objetos tecnoldgicos que forman parte de su vida
cotidiana-.

-Reconocer objetos y personas, asociandolos a ciertos lugares, tales como: educadora/
técnico y jardin infantil; maméa/papa y casa; cama y dormir, recinto de cocina y
comida, de su entorno sociocultural.

Pensamiento Matematico:

-Explorar a traves de sus experiencias sensoriales y motrices, atributos de los objetos
tales como: tamafio, textura y dureza.

-Experimentar con los objetos, resolviendo situaciones concretas, tales como:
alcanzar objetos, apretar botones en aparatos sonoros, sacar juguetes de contenedores,
juntar objetos, entre otros.

-Utilizar en situaciones ladicas, nociones de ubicacion en relacion con su propio
cuerpo tales como: dentro/fuera; encima/debajo.

-Orientarse temporalmente en situaciones cotidianas, siguiendo secuencias breves
tales como: antes/despues.

- Emplear cuantificadores (mas/menos, mucho/poco), en situaciones cotidianas
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Necesidades educativas especiales del caso:

Los nifios y nifias con sindrome Down presentan diversas necesidades educativas
especiales como:

-Potenciar la capacidad perceptiva visual y auditiva, los procesos de discriminacion y
reconocimiento de los estimulos visuales.

-Desarrollar las habilidades y destrezas motrices implicadas en la coordinacion
dindmica general, el control postural, las conductas motrices de base, las habilidades
motrices finas y el proceso de lateralizacion.

-Estimular las funciones cognitivas basicas, atencion y memoria, asi como de los
procesos de representacion, simbolizacién y abstraccion que conduzcan a superar y
completar los diferentes estadios evolutivos.

Sin embargo la necesidad educativa especial mas relevante en el estudio de caso y en
los nifios y nifias con sindrome Down es:

-Potenciar la adquisicion y consolidacion del lenguaje oral expresivo y comprensivo,
atendiendo tanto a la voz y a la articulacion de los sonidos de la lengua como a la
comprension y construccion del discurso (la adquisicion del vocabulario basico y el
empleo de las estructuras morfosintacticas).

Dicha necesidad retrasa los logros de los hitos en la comunicacién de los nifios y
nifias con sindrome Down segun la edad en que estos se encuentren y que son
afectados por diversos problemas que tiene directa relacion con los problemas
sensoriales, de percepcion, cognitivos y fisicos que dafian las habilidades
comunicativas de estos nifios.

Dentro de las habilidades sensoriales que afectan las habilidades comunicativas
encontramos las auditivas, ya que pueden presentar perdida leve o severa de la
audicion; visuales, ya que la mayoria de los nifios pueden presentar estrabismo,
hipermetropia y miopia, las cuales no deberian ocasionar problemas en la
comunicacion si son corregidos a temprana edad con el uso de lentes y control
oftalmologico; tactiles como por ejemplo el tacto y la sensacion alrededor de la boca
guardan especial relacion con el desarrollo del habla, asi también pueden presentar
dificultad con la propiocepcion tactil, es decir, saber donde esta su lengua y donde
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deberia colocarla para emitir un determinado sonido y por ultimo las habilidades de
procesamiento sensorial, en la cual el aprendizaje del lenguaje implica la capacidad
de procesar y organizar simultineamente los estimulos que entran por méas de un
sentido.

En cuanto a las caracteristicas fisicas que ocasionan dificultades en el habla estan
relacionadas con los musculos faciales como:

-Bajo tono muscular (hipotonia): los musculos estdn més relajados y flacidos de lo
normal y por eso son mas dificiles de controlar.

-Dificultad para mover los labios, lengua y mandibula de manera independiente unos
de otros.

-Una boca que es relativamente pequeiia comparada con la lengua que, al ser
hipotdnica, parece méas grande.

-Tendencia a respirar por la boca debido a las grandes adenoides o amigdalas, a las
alergias recurrentes, o a los resfriados.

-Un paladar alto y estrecho que podria limitar los movimientos de la lengua para
hablar.

Segun la Fundacién Iberoamericana Down21 (2014) los nifios con sindrome de Down
entienden por lo general el lenguaje mejor de lo que lo expresan. Aungue puedan
tener problemas de procesamiento auditivo y muchas otras dificultades que
interfieren la comprensién del lenguaje, habitualmente muestran mucha mayor
dificultad para expresarse.
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Disefio de orientaciones y sugerencias para la familia:

- Dar a conocer de forma simple y amigable las caracteristicas de la etapa de
neuromaduracién en la que se encuentra su hijo/a.

-Orientar a derivacion con diversos especialistas como terapeuta ocupacional y
fonoaudiologo.

- Dar a conocer plan de trabajo dentro del aula con su hija y como sera evaluado.

-Disefio de un plan de trabajo con estrategias para fortalecer las NEE de su hija en el
hogar a través de actividades cotidianas, que potencien el manejo conductual,
motricidad fina y autonomia.

-Disefio de un plan de trabajo especifico para trabajar las habilidades comunicativas,
las cuales sean evaluadas por la propia familia.

Disefio de orientaciones y sugerencias para el jardin:
-Adecuacién curricular de acceso, a través de la implementacion del DUA.

-Adaptacién en los objetivos y contenidos de aprendizaje, a través de la graduacién
del nivel de complejidad y priorizacion de los objetivos de aprendizajes.

-Diversificacién de las evaluaciones.

-Dar a conocer al equipo educativo fortalezas y debilidades de los alumnos con
sindrome Down, a través de una jornada de capacitacion.

-Generar estrategias de aprendizajes que apunten a potenciar las NEE de la alumna.

-Implementar un plan de trabajo para fortalecer sus habilidades comunicativas dentro
del aula.

-Dentro del aula implementar apoyos mediados a través de instrucciones y frases de
que le permitan anticiparse a un cambio con tiempo y flexibilizar en caso de ser
necesario.

-Adaptar materiales de trabajo para facilitar su foco en la tarea y su ejecucion
dindmica. Considerar materiales alternativos que sinteticen lo trabajado en claves
visuales sencillas que muestren la ruta de su aprendizaje.
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8.- Anexos:

W e
g Rep 1
omzcct N sgecllocuul.run RAL !hml;r ,EW-GMB;,“AM

EVALUAR PARA APRENDER

INSTRUMENTO
- DE EVALUACION | |EA
| DE APRENDIZAJE

Nivel Sala Cuna Menor
Ano:

. RUT DEL NINO/A NOMBRE DEL NINO/A EDAD DEL NINO AL 31 DE MARZO

2510673 ¢l -3 | g N 3

CODIGO JARDIN INFANTIL NOMBRE JARDIN INFANTIL Y/O SALA CUNA
L [8ld]o]ol

GRUPO RTD

Lo/ [olt ol

REGISTRO

1e 0 L
DIGITACION 5 s : y
PAUTA: . . . Educacion Parvularia Publica, gratuita y de calidad
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A. Dominio/Ambito: Formacion personal y social

A.1. Dimensién/Nutcleo: Autonomia
Marque los indicadores logrados por el nifio o nifia en los casilleros del registro correspondiente.

1. Se sienta con apoyo.

2. Se sienta sin apoyo.

3. Se para con apoyo.

4. Se desplaza arrastrandose o gateando.

5. Camina con apoyo.

6. Camina solo.

7. Levanta la cabeza y estira los brazos para alcanzar algo.

Q 8. Toma objetos de manera voluntaria.

9. Suelta objetos de manera voluntaria.

10. Toma un objeto en cada mano.

11. Intenta tomar objetos pequefios con toda la mano.

12. Intenta tomar objetos pequefios con el pulgar, contraponiéndolo al resto de
los dedos.

13. Toma objetos y los agita o golpea repetidamente.

14. Se adapta a rutinas basicas relacionadas con alimentacion en la sala cuna.

15. Se adapta a rutinas bésicas relacionadas con higiene en la sala cuna.

16. Se adapta a rutinas basicas relacionadas con descanso en la sala cuna.

XUV KSR R S (s s
\\\\\R \\\\\\\\\\\

Nicleo Autonomia
Observaciones: A partir de los indicadores logrados por el nifio o nifia, realice un andlisis cualitativo de lo observado.
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A.2. Dimensién/Nicleo: Identidad
Marque los indicadores logrados por el nifio o nifia en los casilleros del registro correspondiente.

2. Explora una mano con la otra.

3. 5e lleva las manos a la boca.

4. Sonrie o vocaliza frente a situaciones u objetos que le atraen.

Ncleo Identidad
Observaciones: A partir de los indicadores logrados por el nifio o nifia, realice un anélisis cualitativo de lo observado.

1°REGISTRO

2°REGISTRO

3°ReGISTRO [
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A.3. Dimensién/Nucleo: Convivencia

Marque los indicadores logrados por el nifio o nifia en los casilleros del registro correspondiente.

T

22 REGISTRO i 32 REGISTRO |

1. Mantiene la mirada en la interaccién con un adulto significativo.

2. Vocaliza en la interaccién con un adulto significativo.

3. Mantiene la mirada sobre un objeto en conjunto con un adulto significativo.
Ejemplo: el adulto muestra un mufieco y dice “mira el mufieco”, el nifio
traslada la mirada desde la persona al mufeco que le muestra el adulto.

4. Agita los brazos y sonrie cuando anticipa que sera tomado en brazos.

5. Vocaliza, patalea tratando de llamar Ia atencién de personas conocidas
cuando percibe que estén cerca.

6. Sonrie y agita los brazos ante la presencia de un adulto conocido.

7. Se calma cuando aparece un adulto significativo.

8. Se comunica con los demas, imitando acciones, gestos, palabras y cantos.
Ejemplo: saluday se despide.

9. Sonrie cuando un adulto realiza juegos de aparicién y desaparicion.
Ejemplo: mientras el adulto se tapa y destapa con un género y dice “estd, no
estad”; el nifio sonrie.

10. Participa en juegos iniciados por un adulto. Ejemplo: el adulto le lanza la
pelota y la nifia la devuelve.

B IRINNSOINEN IS
ISRV RES

Nticleo Convivencia

Observaciones: A partir de los indicadores logrados por el nifio o nifia, realice un analisis cualitativo de lo observado.
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B. Dominio/Ambito: Comunicacion

B.1. Dimensién/Nucleo: Lenguaje verbal
Marque los indicadores logrados por el nifio o nifia en los casilleros del registro correspondiente.

RS PR ) EL T

1. Realiza gestos, sonrisas, sonidos en contacto con un adulto.

2. Vuelve la cabeza o mira hacia el lugar de donde viene la voz de la madre u
otro adulto significativo.

3. Balbucea en respuesta a quien le habla.

4. Emite sonidos bisildbicos a modo de juego. Ejemplo: repite ba-ba.

5. Muestra algunos objetos del entorno familiar, al ser nombrados por un
adulto. Ejemplo: adulto: “¢dénde esta la mamadera?” nifio o nifia: sefiala o
toma la mamadera.

6. Incluye entonacién de interrogacion en sus emisiones. Ejemplo: Dice
“¢mama?” , usando una entonacién ascendente.

indl Eall 250 NG N

7. Dice algunas palabras. Ejemplo: mamd, papa, tata, agua.

Nucleo Lenguaje verbal
Observaciones: A partir de los indicadores logrados por el nifio o nifia, realice un analisis cualitativo de lo observado.
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B.2. Dimensién/Nucleo: Lenguajes artisticos
Marque los indicadores logrados por el nifio o nifia en los casilleros del registro correspondiente.

1. Vocaliza mientras se cantan canciones. X X
3

v

2. Imita gestos mientras se le cantan canciones.

2
3. Reacciona frente a sonidos de su entorno como agua, pajaros, pasos,
zumbidos. Ejemplo: se desplaza al lugar, realiza gestos de atencion, como
levantar el dedo apuntando hacia la fuente de sonido, usa palabra frase, X V\/
realiza gestos de pregunta.
N v/

4. Intenta explorar objetos que por sus caracteristicas le llaman su
atencion. Ejemplo: gatea hasta las cintas de colores colgadas desde el
techoy las toma.

Niicleo Lenguajes artisticos
Observaciones: A partir de los indicadores logrados por el nifio o nifia, realice un analisis cualitativo de lo observado.
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minio/Ambito: Relacién con el medio natural y ¢

C.1. Dimensién/Nucleo: Seres vivos y su entorno
Marque los indicadores logrados por el nifio o nifia en los casilleros del registro correspondiente.

1. Mira poniendo atencion a las personas y objetos de su entorno.

2. Toca, coge y se lleva a la boca objetos que estén a su alcance.

3. Agita o golpea objetos para hacerlos sonar, repitiendo los movimientos.

4. Manipula objetos o elementos de la naturaleza como hojas, ramitas, pétalos.

DA
SRNYN

5. Distingue algunos animales. Ejemplo: al observar laminas, emite sonidos

onomatopéyicos de los animales que observa o los nombra.

Ncleo Seres vivos y su entorno
Observaciones: A partir de los indicadores logrados por el nifio o nifia, realice un andlisis cualitativo de lo observado.
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C.2. Dimensién/Nucleo: Grupos humanos sus formas de vida y acontecimientos relevantes
Marque los indicadores logrados por el nifio o nifia en los casilleros del registro correspondiente.

2. Juega a representaciones sendllas con.

hablar por te(étbm, tapar una mufie

Nucleo Grupos humanos sus formas de vida y acontecimientos relevantes
Observaciones: A partir de los indicadores logrados por el nifio o nifia, realice un analisis cualitativo de lo observado.

1°REGISTRO [f

2°REGISTRO i

3°REGISTRO
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C.3. Dimension/Nucleo: Relaciones l6gico-matematicas y cuantificacion
Marque los indicadores logrados por el nifio o nifia en los casilleros del registro correspondiente.

1. Busca objetos que un adulto oculta parcialmente frente a su vista.
Ejemplo: el adulto deja una parte del objeto descubierto, el nifio al darse X
cuenta, busca el objeto.

2. Busca objetos que un adulto oculta totalmente frente a su vista. o

3. Busca objetos que el adulto oculta sin que el nifio o nifia lo vea.

N KN S

4. Manifiesta preferencia por algunos objetos entre varios de caracteristicas l/Y
diferentes. Ejemplo: prefiere un sonajero por sobre un peluche.

Nticleo Relaciones légico-matematicas y cuantificacién

Observaciones:

A partir de los indicadores logrados por el nifio o nifia, realice un andlisis cualitativo de lo observado.

1°REGISTRO
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Resumen IEA Nivel Sala Cuna Menor ﬁNTEGRA

Red de Salas Cuna y Jardines Infantiles

NOMBRE DEL NINO/A DIRECCION SOCIOCULTURAL
DESAFIOS EN EL DESARROLLO Y APRENDIZAJE
PRIMER REGISTRO SEGUNDO REGISTRO TERCER REGISTRO

Presidencia de la Repiblica
( 14 ¢ .
E V
E O\M He O~ -‘\’a v o N\

Autonomia. ) Q ’-“{ Q- 05 QgTo s

s,

Formacion = Uo%\;_ ‘l\ LQosslaa 5‘
personaly Identidad Q Wté
social. : S_,,tt_gA ,.)&5 { 5 \J

l Uo cg\%m\ E s niee Gutr

Convivencia. %Stucu g 39?\::: :L'eo s

Con U0 \T‘° . ‘? h.T: 5
=C (L - y:'(.; o oj Uoa
Lenguaje verbal. Zw T Z_f Q)‘J S
S,
Comunicacion.
L Uceltqan '.b:o(uaho'\d
Lenguajes artisticos. i‘;"*&i&%ﬁ}p b };’;‘i &J% 5::”3 »
Cond. oneEs.
=-(aa 5 RSN X,w N =
Seres vivos y su entorno. QaN Lo ép) q,l o5 L '
l flw e < ko s,
an (\D.\v” oWAS.
Relacion con el G hi = o0 Q.
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Magister en Psicopedagogia, 2017.
um Seminario para la diversidad en la escuela

Universidad del Desarrollo Maritza Rivera
Faciilad de Educacion ETAPA I: Docente: Mdnica Nelson C.
Postgrados

ENTREVISTA DE ANAMNESIS

Consignar quién responde la entrevista:  * ( f
Lo

Nombre completo: / f
e e . N /- . R
i Edad:

Fecha de nacimiento:

(8 /1- /98 o 3L a5 os

Direccién:

Establecimiento:

3.1 ’RAY ) (l\ Zu 3

‘ Sa '(q Bwo Newon

P M gl Guled

Cvignel W TDPRE W W%

Curso:

Repitencias:

ANTECEDDENTES FAMILIARES

Antecedentes del Padre;, i

Ocupacién: r ad: -
ﬂ@,és-ﬁo QKE (n_/\,'s-{;(u(() o &B
Nivel educacién: Profesién / oficio:
Vi /
Z{ - RA.‘B(:?{,SC./;J:;
Antecedentes de la madre:
Ocupacién:\ Edad: .
Vg e df (osa 36 oo
Nivel educacion: Profesién / oficio:
N° de hijos: A\ Lugar que ocupa el /la alumno/a: L To
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Personas con quienes vive: UQJ’.LN 7 3 H en Lol OS5
Muss de AL ; s o 4 avs el S OL3<)

Persona de cuidarlo durante la semana (cbnsiderar de lunes a viernes y fin de semana).
Explorar rutinas diarias en el hogar:

Observaciones:

05 L Cua b /(u“ Jug\ ML’C Se(jsuod«1g cﬂ, /&;
LM'\'O”MPJ? j‘)koh*’ 3 E | lu o5 fuk-w 510

L or%\u, _twu é; oZu' u.’ c&g} //ou.uc C/c, )

ANTECEDENTES ESCOLARES / Construir su historia escolar desde origen hasta hoy)

¢Asnste a sala cuna? dardm infantil?
s QAL ille U 4:3
¢Aqué eda comenzg? ¢Como fue Ia expenencua?

Aol ol s OAES ol o&sto ° écvéu?
(Kt ‘\L\A,\(,u>b T&uqf/vu_o w A)J.Lve QX(SKWAU«(MQ/ (z,u

j ~omy

o5

=5, O fa¢p .
Inicio de escolaridad: ¢A qué edad comienza 3 asistir al colegio? U4

I hcta o ST B nes G 3 omas 2 fees

. CPRL P ] b 2 . P z
iComofue el proceso de inicio en 1° bdsico? ¢Quéeslo que los padres mas recuerdan al
respecto?

Origen de las dificultades de aprendizaje
¢Desde cudndo se presentaron sus dificultades o bajo rendimiento escolar? ¢Cémo fue el
inicio de estas dificultades? ¢ Cémo se dieron cuenta que comenzé a presentar dificultades?

/

/




Peticién de ayuda:
¢A quiénes ha pedido ayuda frente a las dificultades de su hijo(a)? Profundizar...

-é,\_, (s$e dﬂck Guell L‘/“'vc’-QA“XCLAéQ = S)- ﬂa
Gl P (A P g o

69(;‘}4-( 0"~ij¢‘53 ou 3

ANTECEDENTES PRENATALES (periodo de embarazo)
¢Cémo fue el embarazo desde el inicio con la llegada de la noticia? Explorar estado de
bienestar integral de la madre (nutricional, fisico, emocional)

- Crbouo - Bt et Mo Tl & fTuu-v s,
v‘:ut‘“)) O/(* L:ﬂ%wﬁﬁacg Bal,
{\' ds Quwu Vel lu

*w* du\u ol § MQ(LJ,,-

Enfermedades de la madre: Medicamentos (cuales):

> Twe S

Caidas: Sintomas de aborto (mes):

— ——

Observaciones:

N2 0N J(&A,m. LU
(o @xgo {RVESEEEs fuco’p { /\,& c»uLL\ (,J«.,

ANTECEDENTES PERINATALES (Parto)

Parto: Peso: 2 | ’(}[C)g,n. Talla: K Apgar:

Problemas durante el parto (cudles): Yo

ANTECEDENTES POSTNATALES:

Tratamientos posteriores al nacimiento:

Enfermedades importantes: Encefalitis Meningitis Poliomielitis
Tuberculosis Hepatitis Otra LMD (o g&(}l <o Al
W B> neteu oo - (Vo s Mt fico b/

’)L(.» SIS 6.’)1— C&Q\u. U(L‘ Gy/ C-\.'\J.-C. LLA/” ol )“‘) ‘O’AL-
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Operaciones — hospitalizaciones (cuanto tiempo): (
G Cn HJS TG (L\}“O"’W >

e 2
ksl | - wum(w.ggg\o /bdob

Ha sufrido: pérdida de conciencia A 2", ) convulsmnes Mo

Problemas de visién _4.7 _ ¢Cudl? m e Iﬂfb ¢Usa anteojos? H()

Problemas de audicién ¢Cudl? ¢Usa audifono?

INICIO DEL DESARROLLO

Inicio de la marcha: ¢A qué edad? ‘} _ ,S 7
W B, <

Control de esfinter diurno: Control de esfinter nocturno:
Observaciones: )

) o i Mool
9€ y“u: MG },u,dcoc.,rua ﬁhu. Lo pun Gt 0nw

Q EG\: \LL\.) (\Q ,g)u-L: Usan
wwm i)uu.Cmm.» L Ao fad e geut

L\;-GUU \.&.,Q_ (S,A _(/Jwr)j (Jil..(,\o(d on .

DESARROLLO DEL LENGUAIJE: ¢A qué edad?: | ) T O -

Dijo las primeras palabras (no pa}?ﬂ/ Twé\)z Dijo frases: ——
) A\

Dijo oraciones: Hablé espontdneamente:

—

Comprendid instrucciones verbales: ,i(

Observaciones:

APOYOS: Ha necesitado evaluacion:

Psicoldgica: Cuéndo:
Neuroldgica: /j:: Cudndo: dlb» ds Vs vuc o e ¥
Psiquiatrica: Cuédndo:
Psicopedagogica: Cuando:
Fonoaudioldgica: i" Cuando:

Terapeuta ocupacional: Z’ Cuéndo:

Observaciones:
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HABITOS Y RUTINAS. Explorar y profundizar.

¢Coémo es una rutina de un dia cualquiera de lunes a viernes, desde ue se levanta
hasta que se acuesta7 lnducar horario. = e

= 3 7(;m . A che

-7})§vbt(£\-a W _"iwu

= U\U.,@, ﬁb\&i"" —*Auéa'f 'g : .
1232 M»w} il

e 7 e STEEL

7~

¢Cudntas horas duerme? ¢Tiene problemas para dormir?
M Honas - o
AQ A .

¢En qué momento estudia? ¢Como lo hace? ¢Tiene un lugar fijo? ¢Cudl? ¢Tiene
iniciativa propia? ¢Pide ayuda?

~

¢Muestra iniciativa propia para hacer sus tareas? ¢ Pide ayuda?
R d oy ¢./s 770wa9 Us {LLUL«;ZZ’
o§ ' J:‘,w clle ,{uwa: ()‘)ﬂ &

<

Cuando se le intenta ayudar, ¢es receptivo a esos apoyos? ¢Se enoja con facilidad? <

De: OJL:.LJ f /Q Cj el g Sow M,L—u:/
! I .
s

|SE U WIPE- ! Es Qwu,/ g’t //u\"

Cuando necesita materiales para trabajos y tareas del colegio, ¢tiene iniciativa para
recordar que le ayuden a conseguir los recursos?

&

ao( Ozswguf,[cg

Xt ‘ (
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JUEGOS Y RECREACION:

¢En qué se entretiene?

%M@ ton [os o 126 AMLUW’
s o Lo Lums.

¢Cudntas horas al dia dedica al juego?
%xgd»(-«e w e Hv*@ @.l M‘D-

U'CUJL‘GL') OECU & é‘/ ZZ’Q,

¢Cuéntas horas al dia dedica a ver television? Z[
f we U,

¥ A ’R-c:r?«ﬁ/ Cogon /u.u)

Observaciones al respecto

%L %u st € . Aoyt fw-‘(q

RELACIONES FAMILIARES:

¢COmo es la relacion con sus padres? Explorar quién fija los limites y quién apoya
frente a dificultades. Explorar la distribucion de tareas de crianza, especialmente
aquellas relacionadas con el plano escolar.
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Hermanos:

¢Cémo es la relacidn con los hermanos?
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vomsre. \) (IR

W USIalIULY LUENTL, BUIa Para los equipos locales

Anexo s

PAUTA DE COTEIJO DESARROLLO
DEL LENGUAJE (0-12 MESES)

1 D

Pecha de Nac.:
Profesional:
Pecha:
Area Parimetro-conducta
U Mira a sus cuidadores o a otros.
v Llora de forma distinta cuando tiene
hambre, esta cansado o siente dolor.
C Se tranquiliza en respuesta al sonido.
c Sonrie o en alavoz
ola sonrisa de otra persona.
§ en
gutural y luego vocales (a-e-u)
u Mira al rostro del otro,
¢ Responde al nozmbre cuando es
llamado, mirando.
c Regularmente reconoce la fuente de
sonido o la voz.
| Produccién de arrullos, gorjeos, risas
F (sonidos similares a da-da-da, ta-ta,
sin significado).
. Puede vocalizar en respuesta ala
voz.
" Vocaliza ante el gusto, agrado y
desagrado.
. Sus vocalizaciones cambian en tono
[yvolumndevw.
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Orientaciones técnicas para las modalidades de apoyo al desarrolle infantil, guia para los equipos locales.

Edad: 6 - g meses

~ Reconoce a gente de su entorno

Disfruta de la reciprocidad social en

juegos estructurados con el adulto

(tales como “no’ta bebe”/ “Ahi esta-
no esta”, etc.).

familiar.

Es capaz de requerir objetos

suave (susurros) y alos sonidos del
medio ambiente.
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: .

Orientaciones técnicas para las modalidades de apoyo al desar guia para los equipos locales

Edad: g - 12 meses

[ | Coordina acciones entre los objetos
<‘ | ylos adultos (mira hacia adelante-
[ | atrdsyentre el objeto y el adulto;
i [ Atencién-accién conjunta).
|




vortee: (1) NEED: 7F

Fecha de Nac.:

Edad:12-18 meses

Anexo 6

PAuUTA DE COTEJO DESARROLLO
DEL LENGUAJE (12-24 MESES)

i

S

-

( s \ ga a utilizar entre 3 a 20 palab
(aproximacién).
1as palabras que usa son de una

F | estructura directa (consonante +
wvocal).

< Puede realizar instrucciones
simples de un paso.

fs Puede reconocer de 1a 3 partes del
cuerpo a peticién.
Solicita objetos apuntando con

P su dedo, vocalizando o utilizando
aproximaciones a palabras reales.

5 Reconoce 2 6 mas objetos o dibujos
de un grupo de estos.
1lama la atencién vocalizando

P | gesticulando, o quizas utilizando
palabras (tales como “mami”).

tiliza jerga o “habla en su propio

F | idioma” utilizando entonaciones
diversos tipos de oraciones.

B itiliza palabras de uso social
hola, gracias, por favor).
Comenta: Ap objetos, vocaliza

P | ousaaproximaciones a palabras
reales.

= de llevarle a sus padres objetos
quelemtereun.

oce: El contacto visual, Ia

P xapuuhvoedyhnpeﬂdénde
palabras.

5 Protesta: dice "No”, agita 1a cabez
se aleja, lanza objetos.
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d O “m casi
50 palabras, las cuales pueden ser
aproximaciones de formas adultas

(similitud)
preguntas cerradas (con respuesta
si/no).

Apunta a 5 part
en algiin mufieco.

del cuerpo suyas o

Hace preguntas simples como “;Qué

es eso?”, subiendo el tono al final,
para llamar la atencién de los otros.

Usa la negacién con un el “no” (no

Edad: 18 - 24 meses
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25 de agosto de 2017

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo ho! ! madre de Q é-ﬁ E*

Autoriz6 a Thfu 0 (h ) G OUL o«)a 7 \(uL ~ __estudiante de Magister en

psicopedagogia de la Universidad del Desarrollo a realizar entrevista a profesionales de la

Teletén, San Pedro de la Paz, con el fin de recabar informacion pertinente a su caso de

(i

Firma Apoderado

estudio.
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Magister en Psicopedagogia.

uphb SEMINARIO

Universidad del Desarrollo Docente: Mdnica Nelson, SCL.
Facultad de Educacin
Postgrados MNC/mnc

PAUTA DE OBSERVACION DE ALUMNOS EN CLASE

ALUMNO/A: U m m/?c!

corso: S0 M on FECHA: PR / 59

OBSERVACION GENERAL EN LA SALA DE CLASES:

ENTORNO DE APRENDIZAJE:
e Disposicion de la sala:
@ Mobiliario
o Disposicion de los escritorios
@ Espacio para moverse
@ Rincones tematicos

e Ambientacion de la sala:
@ Ordenyarreglo de la sala
@ Materiales expuestos o al alcance de los alumnos
@ Disposicién de recursos

CLIMA DE APRENDIZAJE:

e Ambiente de trabajo:
o Se observan reglas claras, explicitas y que se respetan
@ Se observan procedimientos claros y/o rutinas explicitas para realizar las actividades.
© Nivel de ruido es controlado
o

e Interacciones en la clase:
® Manejo de la disciplina es adecuado, no violento, con control de conductas
@ Se manejan las interrupciones
@ Las interacciones profesor —alumnos son respetuosas y cordiales
® Interacciones entre pares son respetuosas

OTRAS OBSERVACIONES: ’
@(/(,(,L,\,jo oA M\QQQ,‘Q_

S

o $e
dlL-’ Tc\ Lo dwtie »\7 s “ ‘(ULL«J.L Z? F/ 0@50” ’guw ? '7‘/—3
| : woliwol  ofe o (o oflun
ol \\s o 3 S 7 (MucTox (om Uo n o @ C—'U'
C/‘)u Jde QU C e /\TDTDS ok (55 O Gasfon

(=2
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S/
Casi Muchas A Rara
siempre veces veces vez

Muestra dificultad para mantener la atencion en clase %
Muestra dificultad para seguir instrucciones b
Muestra dificultad para entender las instrucciones X
Se rehtsa a seguir instrucciones ¥
Muestra dificultad para iniciar sus tareas %
Muestra dificultad para mantenerse en sus tareas ~
Muestra dificultad para terminar las tareas iniciadas %
Muestra dificultad para permanecer sentado/a X
Se fatiga répidamente X
Muestra dificultad para escuchar X
Constantemente manipula o juega con lapices u otros objetos b
Hace ruido en clase b
Llama la atencién durante las clases X
Interrumpe a pares y adultos %
Muestra dificultad para participar en clases 8
Muestra dificultad para seguir el ritmo de la clase %
Demanda mucha atencién por parte del adulto en la clase o4
Demanda mucha atencién por parte del adulto fuera de la clase A
Muestra dificultad para aceptar y respetar reglas X
Muestra dificultad para responder al estimulo y las recompensas X
Muestra dificultad para aceptar las consecuencias de sus actos ¥
Se observa que acttia impulsivamente, sin reflexién previa () //s(
Muestra dificultad para relacionarse con sus pares X
Muestra dificultad para participar en actividades grupales ¥
Se muestra enojado / irritado/a con facilidad X
Se muestra fisicamente agresivo/a con pares y/o adultos X
Tiende a justificar sus errores N~
Muestra nerviosismo, ansiedad (tartamudea, tics) X
Llora, muestra angustia o pena X
Muestra que busca agradar a los demas N~ A

3 ’.) Toma cosas que no le pertenecen 7(
COMENTARIOS:

- ,<' éﬁ)—ﬂb@- Co P 'C()/\c-,) &E/LL" UL««S’éo A5 (/L{,u,bji_\.
Q\r\LD\A\TO Qh\ (\./Uvu oLl 'LG\C—“ @t /.,u &l

L &u!'u 0 L)\ 6 Se 7:, (,;Kf e}
i 5& éM uc)fu ) @1’(’/ © (,ZL/TJ

bl e (o QLv J(,J\.i:) /I/u ‘[ W fod b ¢ //;m.

104



9.- Referencias bibliogréaficas:

Angulo M., Gijon A., Luna M., Prieto I. (S.F.). Manual de atencion al
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo derivadas de
sindrome Down. Recuperado de
http://sid.usal.es/idocs/F8/FD0O23846/apoyo_educativo_discap_intelectua

Lpdf

Bastidas M., Ariza G. y Zuliani L. (2013). Reconocimiento del nifio con
sindrome de Down como un sujeto de crianza. Facultad Nacional de
Salud Publica, 31 (1). Recuperado de
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-
386X2013000100012

Blanco R. (2000). La atencion a la diversidad en el aula y las adaptaciones
del curriculo. Recuperado de
http://www.juntosconstruyendofuturo.org/uploads/2/6/5/9/26595550/blanc
oatencionaladiversidad.pdf

Centro UC (2015). Manual de atencion temprana para nifios y nifias con
sindrome de Down. Recuperado de
http://www.centroucdown.uc.cl/manual-de-atencion-temprana-para-
ninos-y-ninas-con-sindrome-de-down-2-edicion

Céspedes A., (Ed). (2013). Camino a la escuela inclusiva. Santiago, Chile:
Amanda Céspedes.

Erikson E. (2000). El ciclo vital completado. Barcelona, Espafia: Paidos.

Estupifian E. V., Lopera D. C., Diaz C. A, Rios A. L., Reyes L. y Pefialoza E.
R. (2017). (Como fomentar la integracion de nifios con discapacidad
intelectual a través del juego? Disefio de un kit. Horizonte Sanitario, 16

(2). Recuperado de
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci arttext&pid=S2007-
74592017000200121

105


http://sid.usal.es/idocs/F8/FDO23846/apoyo_educativo_discap_intelectual.pdf
http://sid.usal.es/idocs/F8/FDO23846/apoyo_educativo_discap_intelectual.pdf
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-386X2013000100012
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-386X2013000100012
http://www.juntosconstruyendofuturo.org/uploads/2/6/5/9/26595550/blancoatencionaladiversidad.pdf
http://www.juntosconstruyendofuturo.org/uploads/2/6/5/9/26595550/blancoatencionaladiversidad.pdf
http://www.centroucdown.uc.cl/manual-de-atencion-temprana-para-ninos-y-ninas-con-sindrome-de-down-2-edicion
http://www.centroucdown.uc.cl/manual-de-atencion-temprana-para-ninos-y-ninas-con-sindrome-de-down-2-edicion
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2007-74592017000200121
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2007-74592017000200121

Equipo Complementa (S.F.). Pautas educativas para el desarrollo integral de
La persona con Sindrome Down. Edad preescolar (3 a 6 afios).
Recuperado de http://www.complementa.cl/noticias2/destacados/

Federacion Iberoamericana de Sindrome de Down (2015). Programa
Iberoamericano de salud para personas con Sindrome de Down.
Recuperado de
http://fiadown.org/sites/default/files/Programa%20lberoamericano%20de
%20Salud%20PDF.pdf

Fldrez J. (2005, 09 de Diciembre). La atencion temprana en el Sindrome de
Down: bases neurobioldgicas. Sindrome Down. Recuperado de
http://www.downcantabria.com/revistapdf/87/132-142.pdf

Flérez J. y Ruiz E. (2004, Marzo). El sindrome Down: aspectos biomedicos,
psicoldgicos y educativos. Virtual. Recuperado de
https://www.down21.org/revista-virtual/780-revista-virtual-2004/revista-
virtual-marzo-2004/articulo-profesional-marzo-2004/2125-el-sindrome-
de-down-aspectos-biomedicos-psicologicos-y-educativos.html

Gonzales C. I. (2007). Los programas de estimulacion temprana desde la perspectiva
del maestro. Liberabit, 13(13), 19-27.

Kohler J. H. (2005). Importancia de las estrategias de ensefianza y plan
curricular. Liberabit, 11 (11). Recuperado de
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1729-
48272005000100004

Kumin L. (2014). Sindrome Down: habilidades tempranas de comunicacion.
Recuperado de
http://www.down21materialdidactico.org/librohabilidadestempranascomun
icacion/sindromedownhabilidadestempranas.pdf

106


http://www.complementa.cl/noticias2/destacados/
http://fiadown.org/sites/default/files/Programa%20Iberoamericano%20de%20Salud%20PDF.pdf
http://fiadown.org/sites/default/files/Programa%20Iberoamericano%20de%20Salud%20PDF.pdf
http://www.downcantabria.com/revistapdf/87/132-142.pdf
https://www.down21.org/revista-virtual/780-revista-virtual-2004/revista-virtual-marzo-2004/articulo-profesional-marzo-2004/2125-el-sindrome-de-down-aspectos-biomedicos-psicologicos-y-educativos.html
https://www.down21.org/revista-virtual/780-revista-virtual-2004/revista-virtual-marzo-2004/articulo-profesional-marzo-2004/2125-el-sindrome-de-down-aspectos-biomedicos-psicologicos-y-educativos.html
https://www.down21.org/revista-virtual/780-revista-virtual-2004/revista-virtual-marzo-2004/articulo-profesional-marzo-2004/2125-el-sindrome-de-down-aspectos-biomedicos-psicologicos-y-educativos.html
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1729-48272005000100004
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1729-48272005000100004
http://www.down21materialdidactico.org/librohabilidadestempranascomunicacion/sindromedownhabilidadestempranas.pdf
http://www.down21materialdidactico.org/librohabilidadestempranascomunicacion/sindromedownhabilidadestempranas.pdf

Larrain M. (2013) Caminando Juntos. Herramientas para el desarrollo
integral de la persona con sindrome de Down. Santiago, Chile:
Fundacién Complementa.

Lizama C., Retamales M.* y Mellado S. (2013). Recomendaciones de
cuidados en salud de personas con sindrome de Down: 0 a 18 afios.
Revista Médica de Chile, 149(1), 80-89. Recuperado de

Mesa técnica de educacion especial. (2015). Propuesta para avanzar hacia
un sistema educativo inclusivo en Chile: Un aporte desde la educacion

especial. Recuperado de https://especial.mineduc.cl/wp-
content/uploads/sites/31/2016/08/INFORMEFINALMESATECNICAEDE
SPECIAL.pdf

Ministerio de Educacion. (2004). Antecedentes Historicos, presente y
futuro de la educacién especial en Chile. Recuperado de
http://especial.mineduc.cl/wp-
content/uploads/sites/31/2016/08/201304151210180.doc_Antecedentes
Ed_Especial.pdf

Ministerio de Educacién. (2015). Diversificacion de la ensefianza.
Recuperado de http://especial.mineduc.cl/wp-
content/uploads/sites/31/2016/08/Decreto-83-2015.pdf

Ministerio de Educacion. (2018). Mision del MINEDUC. Recuperado de
https://www.mineduc.cl/ministerio/mision/

Molina T. Y Banguero L. (2008). Disefio de un espacio sensorial para la
estimulacién temprana de nifios con multidéficit. Ingenieria  Biomédica,
2 (3), 40-47. Recuperado de
http://www.scielo.org.co/pdf/rinbi/v2n3/v2n3a07.pdf

Perera J. (2011). Atencion temprana: Definicion, objetivos, modelos de
intervencion y retos planteados. Sindrome Down, 28, 140-152. Recuperado
de http://www.downcantabria.com/revistapdf/111/140-152.pdf

107


https://especial.mineduc.cl/wp-%20content/uploads/sites/31/2016/08/INFORMEFINALMESATECNICAEDESPECIAL.pdf
https://especial.mineduc.cl/wp-%20content/uploads/sites/31/2016/08/INFORMEFINALMESATECNICAEDESPECIAL.pdf
https://especial.mineduc.cl/wp-%20content/uploads/sites/31/2016/08/INFORMEFINALMESATECNICAEDESPECIAL.pdf
http://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2016/08/201304151210180.doc_Antecedentes_Ed_Especial.pdf
http://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2016/08/201304151210180.doc_Antecedentes_Ed_Especial.pdf
http://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2016/08/201304151210180.doc_Antecedentes_Ed_Especial.pdf
http://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2016/08/Decreto-83-2015.pdf
http://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2016/08/Decreto-83-2015.pdf
https://www.mineduc.cl/ministerio/mision/
http://www.scielo.org.co/pdf/rinbi/v2n3/v2n3a07.pdf
http://www.downcantabria.com/revistapdf/111/140-152.pdf

Rondal J.A. (2006). Dificultades del lenguaje en el Sindrome Down:
perspectiva a lo largo de la vida y principios de intervencion. Sindrome de
Down, 23 (23), 120-128. Recuperado de
http://www.futuro21.cl/web/documentos/dificultades_del_lenguaje.pdf

Rondal J.A. y Lang SC. (2009) Atencion temprana: comunicacion y
desarrollo del lenguaje. Sindrome Down, 26 (26), 26-31. Recuperado de
https://docs.google.com/file/d/0BIIXDjAkgm5qWkJIDby13dGQzNjQ/ed

it?pli=1

Rojas J. (2010). Educacion y neurociencias, Integracion sensorial, Sindrome
del déficit atencional, Aprender para leer, Neurotips, Mentes brillantes, La
inteligencia vista por los nifios. Calpe & Abyla, 1, 20-27.

Ruiz E. (2004) Caracteristicas psicoldgicas y del aprendizaje de los nifios y
jévenes con Sindrome Down. Recuperado de
https://www.downciclopedia.org/psicologia/desarrollo-y-perspectivas-
generales/3007-caracteristicas-psicologicas-y-del-aprendizaje-de-los-
ninos-con-sindrome-de-down

Ruiz E. (2004) La integracion escolar de los nifios con sindrome de Down en
Espafia: algunas preguntas y respuestas. Sindrome Down, 21, 122-133.
Recuperado de http://www.downcantabria.com/revistapdf/83/122-

133.pdf

Ruiz E. (2007) Integracion educativa en el aula ordinaria con apoyos de los
alumnos con Sindrome de Down: sugerencias y practicas. Sindrome
Down, 24, 2-12. Recuperado de
http://www.futuro21.cl/web/documentos/integracion_educativa.pdf

Ruiz E. (2008) La funcion de la familia en la educacion escolar en los
alumnos con Sindrome de Down. Sindrome Down, 25 (25), 06- 16.
Recuperado de http://www.downcantabria.com/revistapdf/96/06-16.pdf

108


http://www.futuro21.cl/web/documentos/dificultades_del_lenguaje.pdf
https://docs.google.com/file/d/0B9lXDjAkqm5qWkJDby13dGQzNjQ/edit?pli=1
https://docs.google.com/file/d/0B9lXDjAkqm5qWkJDby13dGQzNjQ/edit?pli=1
https://www.downciclopedia.org/psicologia/desarrollo-y-perspectivas-generales/3007-caracteristicas-psicologicas-y-del-aprendizaje-de-los-ninos-con-sindrome-de-down
https://www.downciclopedia.org/psicologia/desarrollo-y-perspectivas-generales/3007-caracteristicas-psicologicas-y-del-aprendizaje-de-los-ninos-con-sindrome-de-down
https://www.downciclopedia.org/psicologia/desarrollo-y-perspectivas-generales/3007-caracteristicas-psicologicas-y-del-aprendizaje-de-los-ninos-con-sindrome-de-down
http://www.downcantabria.com/revistapdf/83/122-133.pdf
http://www.downcantabria.com/revistapdf/83/122-133.pdf
http://www.futuro21.cl/web/documentos/integracion_educativa.pdf
http://www.downcantabria.com/revistapdf/96/06-16.pdf

Ruiz E. (2011). Tenemos tanto que aprender: Lo que nos ensefian las
personas con sindrome de Down. Sindrome Down, 28, 130-139.
Recuperado de http://www.downcantabria.com/revistapdf/111/130-
139.pdf

Ruiz E. (2013). Perogrulladas: el sindrome de Down visto con los ojos de

Perogrullo o el proceso de aceptacién. Sindrome Down, 30 (1), 143-153.
Recuperado de

http://www.downcantabria.com/revistapdf/119/143-153.pdf

UNESCO (2013). La educacion transforma la vida. Recuperado de
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002231/223115S.pdf

Yancen L., Consuegra D., Herrera C., Pacheco B. y Diaz D. (2013).
Estrategias educativas utilizadas por los docentes del Programa de
Enfermeria de una universidad de la ciudad de Barranquilla (Colombia)
frente a los estilos de aprendizaje de los estudiantes de este Programa.
Salud Uninorte, 29 (3), 405-436. Recuperado de
http://www.scielo.org.co/pdf/sun/v29n3/v29n3a08.pdf

109


http://www.downcantabria.com/revistapdf/111/130-139.pdf
http://www.downcantabria.com/revistapdf/111/130-139.pdf
http://www.downcantabria.com/revistapdf/119/143-153.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002231/223115S.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/sun/v29n3/v29n3a08.pdf

