Um Magister en Psicopedagogia
Universidad del Desarrollo Facultad de Educacion

Fa‘”';,f)d;;rgg‘é?“"’" Seminario de innovacidn para la diversidad en la escuela

ESTUDIO DE CASO REALIZADO EN PSICOPEDAGOGIA EN UN ESTUDIANTE DE PRIMERO
BASICO DE UN COLEGIO PARTICULAR SUBVENCIONADO DE LA REGION DEL BIO-BIO:

“JUGANDO A LEER APRENDO MEJOR”

SEMINARIO PRESENTADO PARA OPTAR AL GRADO DE MAGISTER EN PSICOPEDAGOGIA

Estudiante: Valeria Fierro

Profesora Guia: Maritza Rivera

Profesoras Colaboradoras: Jimena Miranda
Maritza Rivera

CONCEPCION, 28 DE JULIO DE 2018



RESUMEN

En este estudio de caso se analiza a través de una mirada integral a Augusto, un
estudiante de seis afios perteneciente a la Corporacion Educacional High Scope de la
comuna de Hualpén.

Augusto, desde el inicio de su vida escolar, tuvo dificultades de tipo emocionales y
desfase en el area de lenguaje, por lo que al entrar a prekinder fue evaluado por los
especialistas del establecimiento, siendo diagnosticado con trastorno especifico del
lenguaje (TEL) mixto, ingresando ese mismo afio al programa de integracion escolar
(PIE).

A través de una recoleccion de datos mediante entrevistas a la profesora jefe y a los
apoderados, ademas de la observacion en aula, se determinaron facilitadores, barreras
y necesidades, no solo del estudiante, sino que también de su contexto. Debido a la
observacion y andlisis de la recoleccidon mencionada, se aplicaron una serie de
evaluaciones psicopedagdgicas para poder aclarar la situacion y ayudar a Augusto en
la adquisicion de la lectoescritura, entre ellas: PAI (Villalon y Rolla, 2008), CLP
(Alliende, Milicic, 2004), EVALUA (Garcia, Gonzalez, 2000) , PECFO (Varela V, De
Barvieri, 2015) y PHMF (Yakuba, Valenzuela, 2015).

Luego de develar resultados a través de los medios ya mencionados, se trabajo en el
apoyo de las areas mas descendidas, fomentando el trabajo familia-escuela, entregando
estrategias psicopedagdgicas mediante la utilizaciéon del DUA (Disefio Universal de
Aprendizaje) aplicable en el aula y en el hogar.

PALABRAS CLAVES: Alfabetizacion inicial, conciencia fonologica, familia —
escuela, inclusion.
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INTRODUCCION

El presente informe contiene el estudio de caso de un estudiante de primer ano béasico
de la Corporacion Educacional High Scope de Hualpén, en €l se expone una evaluacion
psicopedagogica desde un enfoque ecologico, donde se considera el contexto familia-
escuela para construir la historia escolar del alumno, con la finalidad de generar una
respuesta de innovacion psicopedagdgica para la inclusion.

El propdsito fundamental de este estudio se enmarca dentro de los siguientes

objetivos:

I.  Describir ecosistémicamente las necesidades educativas especiales asociadas a
las dificultades de aprendizaje en lenguaje escrito de un alumno de Ensefianza
General Bésica (EGB)

1. Evaluar el desempefo y rendimiento académico de un estudiante de
EGB mediante el wuso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de
medicion de aprendizajes, acordes al area del lenguaje escrito.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito de acuerdo con
el contexto escolar.

3. Identificar las NEE asociadas al desempefio en el area del lenguaje
escrito.

4. Identificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando
las interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las
decisiones didacticas y los enfoques pedagogicos del docente que
pueden favorecer u obstaculizar el desarrollo integral de un estudiante.

II. Disefiar una respuesta pedagdgica frente a las NEE identificadas, mediante
medidas de flexibilizacion curricular aplicadas al disefio de una estrategia
psicopedagogica para la inclusion.

1. Disenar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a
las NEE identificadas.

2. Disenar las estrategias y acciones psicopedagodgicas pertinentes para
responder desde un enfoque ecologico-contextual a las NEE
identificadas en la evaluacion.

El siguiente caso se realizo en la Corporacion Educacional High Scope, institucion
reconocida en el &mbito académico, especialmente por su proyecto integral e inclusivo
y por el trabajo con la familia. Debido a estas caracteristicas se pueden abordar
conceptos y metodologias mucho més detalladas, ya que el establecimiento permite
desarrollar los objetivos propuestos por este seminario.

El presente informe buscara analizar e identificar el contexto familiar, social y
educacional del estudiante, su rendimiento académico, problemas en el proceso de



aprendizaje y diferentes dificultades presentadas durante el periodo escolar. Estas
observaciones detallardn también las fortalezas del alumno y de la familia,
utilizdndolas en beneficio de la superacion de lo anteriormente planteado. Esto, a través
de entrevistas personales, anamnesis, y diversas evaluaciones seleccionadas segun las
observaciones del docente en aula.



I. IDENTIFICACION DEL CASO
1.1 Antecedentes del contexto escolar.

El contexto escolar donde asiste el alumno corresponde a la Corporacion Educacional
High Scope, ubicado en calle Colén niimero 8876, comuna de Hualpén, region del
Biobio.

En el afio 1984, nace el Jardin Infantil “High Scope” como un establecimiento
emergente para la época, con una educacién con grandes desafios, entregando
aprendizajes innovadores, pertinentes y de calidad a través del tiempo y que hoy lo
distingue de otras instituciones educativas. El colegio High Scope, como colegio de
ensefianza bdsica, inicia el afio 2007 con dos cursos; primero y segundo bésico, los
cuales contaban solo con 16 y 5 alumnos respectivamente, provenientes del Jardin
Infantil. Este nuevo proyecto buscaba continuar profundizando el tema de la formacion
integral, situando a los educadores como acompafiantes en el desarrollo de los nifios y
nifias, haciéndose cargo de las inquietudes, esperanzas, propuestas, conocimientos y
cultura.

Este Centro Educativo consta de una infraestructura de dos niveles para ofrecer a su
comunidad educativa una mejor calidad en sus servicios. Atiende a 280 alumnos
provenientes de familias de un nivel socio econdmico medio alto, desde pre kinder
hasta octavo afo basico, distribuidos en un curso por nivel, con un promedio de 28
alumnos por curso. Actualmente, el colegio ofrece Jornada Escolar Completa (JEC)
desde tercer afio basico y cuenta con Programa de Integracion Escolar (PIE), como una
forma de apoyar de manera directa a aquellos alumnos con Necesidades Educativas
Especiales (NEE).

Como colegio Particular Subvencionado, enfatiza su Mision en “formar personas con
mente emprendedora y con valores que marquen su desarrollo, promoviendo
aprendizajes significativos y de calidad, relevantes para los alumnos en conjunto con
la familia. Por otra parte, como vision, se busca postular a ser un colegio catélico-
cristiano, reconocido por el trabajo con la familia, de buen rendimiento académico y
apoyo a los estudiantes con NEE” (Extracto del PEI del establecimiento High Scope,
2017).

El 2009 se comenz6 un nuevo desafio: integrar a nifios con Necesidades Educativas
Especiales (NEE) con el objetivo de desarrollar un programa de atencion de educacion
especial, que diera respuestas de calidad y equidad a los/as alumnos/as con NEE del
establecimiento, con la finalidad de que superen sus dificultades con tratamiento
especifico a cada uno de ellos, y puedan acceder al curriculo comun que les
corresponde en igualdad de condiciones que sus demas compaiieros.

Para lograr la integracion de los nifios con NEE, el equipo del colegio desarrolla
diferentes estrategias:



- Coordinacion y trabajo colaborativo entre profesores y profesionales.

- Sensibilizacién e informacion a la Comunidad Educativa, con el objetivo de
fomentar estrategias educativas innovadoras para potenciar a nuestros nifios y
nifias.

- Capacitacion a la comunidad educativa en estrategias de atencion a la
diversidad.

- Adaptacion y flexibilidad curricular.

- Participacion de la familia y comunidad.

El Programa de Integracion Escolar (PIE), cuenta con un equipo completo de
profesionales capacitados para abordar las necesidades educativas de todos los
estudiantes del colegio, en diferentes niveles de intervencion, teniendo en cuenta las
necesidades de cada uno de cllos.

1.2 Antecedentes relevantes del caso.

Augusto 1. nace un 05 de enero del afio 2011, en la comuna de Hualpén, Region del
Bio-Bio. Presentd problemas durante el parto, el cual tuvo que realizarse mediante
cesarea, puesto que nacio con el cordon umbilical enredado en el cuello, esto no tuvo
consecuencias negativas. A los tres meses de edad, presentd nuevamente problemas al
ser diagnosticado con el virus sinsisial, por lo cual, tuvo que ser hospitalizado y puesto
en la UTI (Unidad de Tratamiento Intensivo) con riesgo vital. Al salir de este proceso,
Augusto no ha presentado mayores problemas de salud. Sus primeros pasos los realiz
al tener un afio y 6 meses, sus primeras palabras con sentido fueron ejecutadas con
mucha dificultad a los dos afios un mes, siendo las primeras de ellas: mama, papa, lele
(leche), len (Renata), tutu (auto), entre algunas. La comunicacion oral fue muy dificil
de conseguir, ya que Augusto comenz6 a hablar fluidamente, recién a los cuatro afios
6 meses, y hasta el dia de hoy, presenta dicha dificultad. El control de esfinter lo realizo
a los dos afios y 8 meses, teniendo una recaida cuando naci6 su hermana menor,
Rafaela, volviendo a utilizar pafiales por al menos un semestre.

El estudiante forma parte de una familia de tipo extensa, constituida por el padre de
nombre Luis de 41 afos, por la madre de nombre Claudia de 37 afios, por su hermana
mayor Renata de 10 afios, su hermana menor Rafaela de 4 afios, su abuela y abuelo
paterno de 71 y 82 afios respectivamente y el abuelo materno de 68 afios. La familia se
extiende debido a la situacion médica de los abuelos paternos, y a la viudez del abuelo
materno.

Por otra parte, se consigna que el padre es la tinica fuente de ingreso monetario, por lo
tanto, la madre esta dedicada a tiempo completo a labores del hogar y crianza, pasando
Augusto, la mayor parte del tiempo con ella. El padre, trabaja con sistema de turnos,
por lo que en reiteradas ocasiones pasa muchos dias seguidos sin ver a sus hijos,
ocupando el tiempo libre en entretenimiento mds que en labores de crianza. En
consecuencia, los alineamientos que presenta esta familia son la coalicion que existe
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entre padre e hijos, cumpliendo un rol netamente de recreaciéon y fomentando la
anulacidon de normas impuestas por la madre, y generando alianzas entre madre e hijos
al buscar acuerdos en el desarrollo de las actividades cotidianas. Por todo lo anterior,
la familia se describe como permisiva con limites difusos entre sus miembros.

En cuanto a la permeabilidad, este grupo familiar tiene varias conexiones con su
entorno. Augusto participa en taller de futbol, al igual que su hermana mayor, y su
hermana menor pertenece a un grupo de ballet clasico, realizando todos alguna
actividad extraprogramatica, lo que hace que tengan varias relaciones externas, siempre
acompanados y supervisados por la madre, no logrando independencia.

La rutina del estudiante no es muy variada, se despierta tarde, aproximadamente a las
11:00 horas, luego toma desayuno en la cama, mientras juega con juegos de video o
computador, al finalizar el desayuno, realiza su aseo personal y se viste para el colegio,
almorzando aproximadamente a las 13:00 horas. El horario de permanencia en el
colegio es desde las 14:00 horas hasta las 19:20 horas. Al llegar a casa, Augusto toma
once, mientras juega juegos de video o computador, luego revisa su mochila y realiza
algunas actividades escolares. Finalmente, la hora de dormir se intenta realizar a las
22:00 horas, pero generalmente oscila entre las 23:00 — 00:00 horas, ya que se ve
entusiasmado y estimulado por los juegos tecnoldgicos ya mencionados.

Augusto ingresa al sistema escolar a los 3 afios. Los problemas emocionales
(frustracion, inseguridad, llanto constante, entre otros) se generaron de inmediato, al
tener un apego muy grande con su madre y no tolerar la separacion de ella, presentando
un bajo nivel de tolerancia, frustraciéon y motivacion, por lo que el colegio priorizo el
estado emocional mas que el cognitivo.

Al entrar a prekinder, Augusto presentd6 un desfase en el area de lenguaje en
comparacion al nivel de sus compafieros, evaludndolo por los especialistas del
establecimiento, siendo diagnosticado con trastorno especifico del lenguaje (TEL)
mixto, ingresando ese mismo afio al programa de integracion escolar (PIE).

Durante este periodo y kinder, el estudiante se mantuvo bajo la media, siendo apoyado
constantemente por el equipo multidisciplinar.

El afio 2017 fue promovido a primer afio basico, un curso que cuenta con 34
estudiantes, 4 de ellos adheridos al programa de integracion por TEL mixto, entre los
cuales se encuentra Augusto, y otro con trastorno especifico del lenguaje (TEL)
expresivo.

Durante el afio, se trabajo de forma intensa con la familia, para fomentar el desarrollo
de autonomia y manejo de frustracion y tolerancia dentro y fuera del colegio, generando
algunos avances durante el primer semestre escolar.

Augusto aun no ha logrado iniciar el proceso lectoescritor, lo que ha acarreado
preocupacion por parte de los padres y de la profesora jefe en cuestion.



Esto ha acarreado bajas calificaciones en el area de lenguaje, especificamente, y como
ya se habia dicho, en el proceso lectoescritor, aumentando su ansiedad y frustracion al
observar que su curso avanza a un nivel diferente. En la asignatura de Lenguaje y
Comunicacién su promedio actual es de 5,1, quedando bajo 9 puntos en comparacion
al promedio del curso que es un 6,1. El resto de los promedios de sus otras asignaturas
se mantiene sobre 6,0. Las notas sobre 6,0 son gracias a las adecuaciones en las
evaluaciones de dichas asignaturas, en cambio, en lenguaje, el estudiante no ha sido
capaz de obtener las habilidades minimas para un primer ano basico.

Debido a la observacion realizada por la docente, podemos decir que Augusto se
muestra inseguro la mayor parte del tiempo y busca constantemente la figura materna,
lo cual impide un desenvolvimiento satisfactorio en diferentes areas escolares: social y
académica. A pesar de esto, ¢l mantiene muy buena relacion con sus pares y profesores.

La relacion entre la madre (apoderada) y la profesora jefe, comienza mucho antes de
que Augusto fuese alumno de primero basico, ya que la misma docente tuvo la jefatura
en primero basico (2013) y segundo basico (2014) de la hermana mayor de éste. Cabe
recalcar, que la hermana del estudiante también pertenece al programa de integracion
educacional, con un diagnostico de TEL mixto de forma inicial, arrojando finalmente
una dislexia.



MARCO TEORICO

Una de las preguntas mas recurrentes cuando los nifios comienzan su educacion es: jen
qué momento aprenden a leer?, con certeza, un gran nimero de personas respondera
qué ocurre cuando el nifio cursa el primer afio de la educacion basica; es claro que se
espera que al término de dicho afio escolar la mayoria de los alumnos pueda demostrar
un nivel lector bésico (Villalon y Bedregal, 2017). ;Y qué es lo que sucede cuando no
se alcanza esta meta? Alli es donde empieza a surgir la busqueda de la responsabilidad
de este desfase, exigiendo un culpable o, en menor medida, alguna institucion que
garantice que los estudiantes logren este aprendizaje.

En los siguientes parrafos se expondra de qué manera el inicio a la lectoescritura es un
proceso que comienza desde mucho antes que el primer afio de ensefianza basica,
ademas de mencionar cudles son las fuentes activas que pueden incentivar y fomentar
dicha habilidad.

Mufioz y Anwandter (2011) ofrecen una serie de cuestionamientos sobre la
lectoescritura, dichas preguntas abarcan las costumbres sociales y de crianza en torno
a los habitos de lectura y escritura, invitando a la reflexion: si acaso la lectura fuera del
horario escolar apoya la alfabetizacion, si los padres deben participar activamente del
proceso de aprendizaje y no abstenerse de ¢€l, o si las tecnologias, como la television,
celular o el computador, podran reemplazar a los libros.

Para echar una luz sobre estos temas, es esencial conocer el concepto de alfabetizacion
inicial y los factores que influyen en ella, y los distintos roles que los actores
involucrados en este proceso aportan a ella, sentando las bases para pensar en una
mejora de la educacion en el proceso de la adquisicion de la lectoescritura.

I LA LECTURA Y ESCRITURA A TRAVES DEL TIEMPO.

El lenguaje y su habilidad de hablarlo, escribirlo y leerlo se presenta como factores
importantes en la sociedad y en la pedagogia moderna (Marchant, 2007). Para
Vygotsky (1985), el lenguaje y el pensamiento se encuentran mezlados en la vida
humanay forman un sistema de relaciones interfuncionales que caracterizan a la
conciencia humana. Segiin Vygotsky (1978) el lenguaje escrito es la forma mas
elaborada del lenguaje que genera la apropiacion cultural.

Como definicidn de escritura podemos decir que, saber escribir y aprender a escribir es
producir textos en situaciones reales de comunicacion (Medina, 2006). Pognante
(2006) define la escritura como un c6digo y un sistema de representacion.

Villalon (2017) describe a la lectura como la vinculacion entre la cultura, la psicologia,
la educacion y la biologia, y por lo tanto, es considerada una tarea cognitiva compleja.
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Esta complejidad se considera que es “un proceso de traslacion de un codigo visual a
un lenguaje con significado” (Rugerio, 2015).

En Chile se han utilizado variados métodos de ensefianza de la lectoescritura, desde la
infancia temprana hasta la educacion formal. Manghi y Crespo (2016) analizan los
métodos de ensefianza de lectoescitura mas populares en Chile desde finales del siglo
XIX'y comienzos del siglo XX. Los dos silabarios que han mantenido su vigencia hasta
nuestros dias: el silabario de Matte (1984), llamado también “El Ojo0”, y el de Dufflocq
(1945), llamado también silabario Hispanoamericano. Matte (2007) propone una
mejora en su silabario, relevando la correspondencia de sonido y grafema (método
fonético).

Con todo, la literatura ofrece hoy dia un enorme espectro de posibilidades didacticas
ara potenciar la alfabetizacion incial y la alfabetizacion temprana que es necesario
conocer en su justa distincion.

II. ALFABETIZACION INICIAL.

Es importante diferenciar dos conceptos que se tienen por similares, pero son
diferentes:

La alfabetizacion temprana hace referencia a la adquisicion de la lengua escrita desde
los periodos de la primera infancia. Siendo una constante fuente de investigacion los
métodos con que el nifio se apropia del complejo codigo que es la escritura, y la
evolucion de los paradigmas psicoeducativos y socioculturales que lo interpretan
(Vargas, 2015).

En cambio, la alfabetizacion inicial o emergente, se da a través de un proceso
evolutivo cuyos origenes se remontan a la vida temprana del nifio (Rugerio, 2015).
Junto con esto, Villalén (2017) plantea que la alfabetizacion inicial es es un proceso
cognitivo y verbal que determina el rendimiento escolar, ya que incide en el desarrollo
intelectual de los alumnos.

Rugerio y Guevara (2015) afirman que gran parte de los estudios sobre la lectura y la
escritura consideran a la educacion formal como punto de partida de la alfabetizacién
de los infantes, lo que seria considerado como alfabetizacion convencional, dejando de
lado los conocimientos previos y habilidades aprendidos en casa en el proceso
psicolégico previo a la lectoescritura formal; en palabras simples, no consideran la
alfabetizacion inicial.

Dentro de la alfabetizacion inicial, existe un concepto clave que es necesario conocer:
la conciencia fonolégica, como habilidades prelectoras (Gonzalez, 2014).
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En el 2012, Carretero y Sanchez hablan del aprendizaje formal de la lectura como un
proceso largo que da inicio antes de realmente leer. Y que es por esto que los
precursores de la lectura (conjunto de habilidades y competencias adquiridas antes de
leer y que facilitan su aprendizaje formal) estan siendo materia de investigacion dentro
del area de la educacion, prestando especial atencidon a uno de estos precursores: la
conciencia fonologica.

Para comprender el proceso de alfabetizacion inicial, hay conceptos claves que facilitan
la identificacion de sus componentes, como conciencia fonoldgica y el conjunto de
habilidades que engloba y que permiten desarrollar las competencias lectoescritoras.

Jiménez y Ortiz definen la conciencia fonologica como “la toma de conciencia de
cualquiera unidad fonologica del lenguaje hablado™ (2000); otros autores la recogen
como el conjunto de “algunas habilidades metalingiiisticas que permiten al nifio
procesar los componente fonémicos del lenguaje oral” (Bravo, 2004); asi también, en
otras lecturas, se puede hallar especificada como el conocimiento de los patrones
sonoros de una lengua; que inician antes de aprender formalmente a leer, pero se
acelera con el aprendizaje del sistema de escritura asociado a la propia lengua. Alli es
donde el nifio que aprende a leer es consciente de la relacion existente entre letras y
sonidos. Es por esto que se piensa que la conciencia fonologica es el conocimiento de
los fonemas” (Carretero y Sanchez, 2012); Bravo propone una definicion que recoge
definiciones anteriores y sintetiza la conciencia fonologica como la toma de conciencia
de los componentes fonémicos del lenguaje oral (fonema inicial, fonema final,
secuencias), y la adquisicion de variados procesos que pueden efectuarse sobre el
lenguaje oral (segmentar las palabras, pronunciarlas omitiendo fonemas o agregandoles
otros, articularlas a partir de secuencias fonémicas, efectuar inversion de secuencias
fonémicas, entre otras.) (2002).

De las distintas conceptualizaciones que existen para definir las relaciones que se
establecen entre la conciencia fonologica, la lectura y la escritura, han habido
reformulaciones tomando en consideracion una nocién componencial o multifactorial
de la conciencia fonologica. Razon por la que algunos investigadores coinciden en el
principio de los niveles de conciencia fonologica; es decir, que conciben a la conciencia
fonoldgica como un continuo y no un fendémeno unitario (Signorini, 1998).

La conciencia fonologica es un tema tan amplio que suele generar disputas frente a su
definicion y composicion, por lo que varia con el tiempo y las creencias que tenga el
investigador. Aln asi, se llega al acuerdo de que la conciencia fonologica no es un
estado inamovible y que puede evolucionar a lo largo del tiempo.

Dentro de los niveles de conciencia fonoldgica caben habilidades como “reconocer
rimas, identificar sonidos iniciales y finales en las palabras, fraccionar en silabas las
palabras.” (De Eslava y Cobos, 2008). Tomando estos ejemplos de habilidades, se
advierte que se generan en la infancia temprana de los nifios y nifias y va adaptandose
a medida que adquieren conocimientos; De Eslava y Cobos complementan diciendo
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que alrededor de los tres afios los niflos son capaces de reconocer dos palabras que
riman a pesar de que no pueden explicar el por qué, y que la habilidad para eliminar
sonidos dentro de las palabras formando una nueva, por ejemplo en actividades
escolares como descubrir la palabra nueva resultante de eliminar en palta el sonido “/”,
se adquieren solo hacia los ocho afios, puesto que se trata de una actividad mas
compleja que va mas alla de la composicioén de una palabra, implicando el significado
de ella (2008).

“La conciencia fonologica no es un proceso simple, sino que implica el desarrollo de
diversas subdestrezas.” (Bravo, 2004). Esta complejidad que compone la conciencia
fonolégica puede entenderse como si se tratara de una larga cadena con eslabones de
diferente tamafo, y cada uno de estos eslabones corresponderia a los conocimientos
metalingliisticos. Gombert (1990) dice que a la conciencia fonoldgica forma parte de
los conocimientos metalingiiisticos, tales como la capacidad de reflexion y
manipulacion del lenguaje en sus distintos niveles: fonoldgico, sintictico, 1éxico,
semantico, textual y pragmatico; considera, también, que las capacidades
metalingiiisticas pertenecen al dominio de la metacognicion, y la define como el
conocimiento de un individuo puede tener sobre sus propios procesos y productos
cognitivos.

Villalon y Bedregal (2007) afirman que la conciencia fonologica es una capacidad
metalingiiistica, o sea, que es la capacidad de reflexionar sobre el lenguaje y que va
desarrollandose progresivamente durante los primeros afios de la vida, comenzando
desde la toma de conciencia de que existen las unidades més grandes y concretas en el
habla (las palabras y las silabas), hasta las mas pequenas y abstractas (los fonemas).
Siendo los fonemas las unidades sonoras de las palabras en el lenguaje hablado y las
letras son las unidades graficas del lenguaje escrito.

Frente a lo anterior, un desarrollo complejo y paulatino, Defior (1996) distingue varios
procesos diferentes, que van desde reconocer una palabra, hasta invertir silabas o
inventar escritura. Se seleccionaron algunos de los procesos mas importantes enlistados
a continuacion:

- Aislar una unidad (silaba o fonema) de una palabra.

- Contar las unidades (silabas o fonemas) de una palabra.

- Descomponer una palabra en sus unidades.

- Anadir una unidad a una palabra.

- Sustituir una unidad (silaba o fonema) de una palabra por otra.
- Suprimir una unidad de una palabra.

- Especificar qué unidad ha sido suprimido en una palabra.

- Invertir el orden de las unidades de una palabra.

- Escritura inventada.
(Defior, 1996).
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Bravo (2004) simplifica la agrupacion de los procesos que se dan en la conciencia
fonologica “en dos componentes principales: la sensibilidad a las semejanzas
fonologicas (rimas) y la conciencia segmental”; lo que a grandes rasgos es similar a la
propuesta por Defior.

III. FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA ALFABETIZACION
INICIAL.

A continuacion, de detallan tres factores que intervienen y aportan en la alfabetizacion
inicial.

e La familia y el entorno:

Diversas son las investigaciones que muestran que gran parte de los procesos
necesarios (o prerrequisitos) para que los nifios y niflas aprendan a leer y escribir,
ocurren antes de que entren al sistema escolar (Muioz y Anwandter, 2011). Vale decir,
que las bases para un aprendizaje efectivo de la lectoescritura se dan en el hogar.

Villalon y Bedregal (2017) analizan las etapas de la infancia previas a la alfabetizacion
y las oportunidades de desarrollo que el entorno puede brindarle al nifio. Dichas etapas
se pueden resumir de la siguiente manera:

- Nacimiento a Seis meses: el nifio presenta interés por la voz humana y empieza
a diferenciar las voces familiares, también da inicio a sus primeras formas de
expresion para hacerse notar y que sus necesidades sean atendidas; alli es donde
los cercanos juegan un rol importante a la hora de interpretar las diferentes
manifestaciones del nifio.

- Ocho-Diez meses a Un afio: el nifio comienza a otorgar significado a los sonidos
de su lengua materna, por lo que es capaz de comprender 6rdenes simples
relacionadas con su cotidianidad. El entorno deberia incluir una variada gama
de materiales graficos con el fin de favorecer el dominio de habilidades
cognitivas y motrices que resultaran esenciales en la lectoescritura.

- Dos anos - Tres afos: El nifio muestra un importante avance en las habilidades
comunicativas, tanto en amplitud como en complejidad, muestran interés en
materiales impresos, como libros, diarios, etc. y buscan otorgarle un
significado; del mismo modo, surgen los primeros esbozos de escritura, donde
los infantes producen grafismos similares a las letras y les otorgan un
significado equivalente. Durante este periodo es importante que el entorno
preste atencion e incentive el acercamiento del nifio con la lectoescritura, pues
sentaran las bases para el desarrollo de las destrezas lingiiisticas de expresion y
comprension.
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La ejecucion de un rendimiento escolar positivo responde directamente al estimulo del
ambiente precedente a la entrada al sistema escolar; existen investigaciones en el area
de la educacion y la psicologia (Mufioz y Anwandter, 2011) que reportan los beneficios
que trae el leer a los nifios preescolares, siendo el desarrollo lingiiistico, tanto el
lenguaje “receptivo” (lo que los nifios comprenden), como en el lenguaje “expresivo”
(lo que los nifios comunican), los que mas impacto tienen en la alfabetizacion inicial.

Lebovici (1988), manifiesta que el deseo del nifio de aprender acerca del mundo que lo
rodea, debe manifestarse desde temprana edad, partiendo por el “placer de escuchar”,
ya sea su entorno familiar inmediato o cercano, y para que esto suceda lo que el bebé
debe escuchar debe ser placentero. En caso de verse sometido a escuchas que resultan
displacenteras, como la voz irritada de su madre o silencios prolongados, pueden
exceder la capacidad de procesamiento del infante y obstruir el deseo de seguir
aprendiendo. Es por esto que es valido recalcar la importancia de un figura de apoyo
durante el crecimiento de un nifio, que debe ser constante, serena, placentera y madura;
cuando hay factores negativos en los padres o entorno cercano, como trastornos
psicologicos, abandono, violencia intrafamiliar, uso y abuso de sustancias, como
drogas, alcohol o similiares, el nifio o nifia no sentiré el deseo de seguir aprendiendo,
puesto que su ambiente no sera del todo agradable o se escapard de su floreciente
comprension.

Los factores mencionados con anterioridad son conocidos como inhibidores, Micca
(2006) se refiere a los inhibidores diciendo que afectan ampliamente las posibilidades
de aprendizaje, por ejemplo: si en la vida temprana de un nifio hubo situaciones
traumaticas que afectaron su confianza en el mundo y lo forzaron a construirse una
defensa extrema ante los estimulos ambientales, es esta defensa la que produce una
resistencia en sus procesos mentales o en el abordaje de situaciones nuevas, generando
un efecto domind que parte con resistencia al conocimiento de lo nuevo, se extiende al
ambito del aprendizaje escolar, desencadenando un desinterés generalizado que,
finalmente, ocasiona en muchos casos un empobrecimiento a nivel del pensamiento.

e La escuelay la alianza con la familia:

El comienzo del ciclo escolar y del proceso pedagogico, marca el inicio de nuevas
relaciones con otros ambientes y personajes que habian estado ausentes en la vida del
nifio o nifia, es por esto que se requiere que el o la docente estén monitoreando
constantemente la evolucion de sus estudiantes para intervenir de forma precisa. Es por
esto que el maestro debe tener claro que los conocimientos previos se modifican
continuamente, por lo que debe prestar especial atencion a las diferentes estrategias de
ensefianza, generando espacios y comunicacion apropiados dentro del aula; ademas,
otro de los deberes docentes, es el de estar en un insistente seguimiento y andlisis de
sus alumnos para optimizar los recursos y conocimientos ya adquiridos (Flores, 2007).
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El lazo que pueda crear el o la docente con la familia y entorno directo del alumno
puede generar una intervencion oportuna de elementos potenciadores en el aprendizaje
de la lectura. Al conocer la realidad de cada estudiante, el profesor lograra enfocarse
en las carencias o facilidades que pueda tener cada uno de ellos, y facilitar la
experiencia de aprendizaje. Sin embargo, para que esta situacion ideal pueda ocurrir,
es necesario contar con una serie de componentes que favorezcan el trabajo de la
entidad docente, como: buenas condiciones en el aula o la regulacion de la cantidad de
alumnos por curso.

Rivera y Milicic (2006), manifiestan que la escuela no reconoce el rol de la familia
como centro de recursos pedagogicos y que es una necesidad que esta se haga participe
del aprendizaje para enriquecer la experiencia de los alumnos. Es por esto que advierten
que el desafio a superar es que las escuelas se abran a la realidad sociocultural de las
familias que componen la comunidad escolar, ya que de esta manera pueden valorar y
reconocer cudles son las opiniones, ideas y pensamientos de los padres acerca del
ambito escolar y de los hijos, y, también, que los padres puedan reconocer estos mismos
principios en los profesores y la vision que tienen de su rol en la educacion; solo de
esta manera podria conseguirse una alianza efectiva entre la escuela y la familia.

Por todo lo expuesto preliminarmente se asienta la importancia de la familia como un
gatillante activo en trabajo y avance del infante, a nivel escolar y preescolar. Es por
esto que no se puede desconocer la importancia de generar esta dupla de trabajo
familia-escuela, donde ambas instituciones son responsables del desenvolvimiento
cognitivo del estudiante.

“El foco de la educacion actual es la prevencion, a través de programas de intervencion
que promuevan el desarrollo de la alfabetizacion inicial” (Villalon y Bedregal, 2007).
Para esto, la educacidén debe buscar una forma de intervencion temprana en el proceso
escolar, y contar con protocolos de apoyo dictados desde organismos gubernamentales,
de modo que respalden el avance de la poblacion chilena en temas de aprendizaje y
adquisicion de conocimientos.

e Entidades que ayudan a potenciar la alfabetizacion inicial en la infancia
temprana:

Existe una serie de organismos, gubernamentales y no gubernamentales, que aportan y
entregan lineamientos para el apoyo y mejora de la educacion en Chile. Uno de ellos
es el Ministerio de Educacion, encargado de “fomentar el desarrollo de la educacion en
todos sus niveles” (MINEDUC, 2018). Como estamento encargado, se ha dedicado a
la creacion e implementacion de politicas educativas que fomentan el apoyo a las
diferentes necesidades en los distintos niveles escolares. En la misma linea, la
Subsecretaria de Educacion Parvularia es el organismo rector del MINEDUC que
disefia y define la politica integral de fortalecimiento del primer nivel educativo, por lo
que busca velar por el desarrollo de la educacion parvularia, asegurando la calidad en
los procesos de aprendizaje, para garantizar a través de la elaboracion, coordinacion,
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aplicacion y evaluacion de politicas y programas, la promocion de un sistema de
educacion inclusivo y equitativo para los nifios y nifias de Chile entre 0 y 6 afios
(MINEDUG, 2018).

El Gobierno de Chile ha realizado en los tltimos diez afios varios programas de ayuda
a la primera infancia, y creado la normativa que sirve como apoyo para los nifios que
no pueden acceder a todas las oportunidades de desarrollo social y cognitivo. Entre los
princiales, se encuentra el Sistema de Proteccion Integral a la Infancia, mediante su
programa “Chile Crece Contigo”, que es parte del Sistema de Protecciéon Social,
administrado, coordinado, supervisado y evaluado por el Ministerio de Desarrollo
Social. Su misiéon es acompafar y proteger integralmente a los nifios, nifias y sus
familias, entregando un acceso expedito a servicios que apoyen sus etapas de
crecimiento (Chile Crece Contigo, 2018).

Dentro del trabajo de “Chile Crece Contigo”, existen planes de trabajo especializados
en la alfabetizacion desde la primera infancia, como lo es el “Manual de lectura
temprana compartida”, en el cual se expresa la importancia de la lectura desde el
nacimiento del niflo, para potenciar asi su nivel de alfabetizacion. (Chile Crece
Contigo, 2018).

El Programa de Estimulacion Temprana, forma parte de Chile Crece Contigo, y es un
ejemplo de trabajo preventivo y de un aporte a la familia chilena. Este se enfoca en el
trabajo educativo en la Region de la Araucania, desde hace ya doce afios. El objetivo
de este programa es “proporcionar a las familias, a los nifios/as y a la comunidad,
procedimientos, estrategias y acciones que contribuyan a disminuir, prevenir y dar
respuestas a necesidades educativas derivadas de un déficit en el desarrollo” (SPET,
2006). Este programa reliz6 un andlisis exhaustivo del rendimiento académico de los
estudiantes de la Region de la Araucania, descubriendo que era uno de los mas bajos
en Chile. Por esto generd lazos y redes con las familias de los estudiantes, para poder
educar y orientar desde el nacimiento hacia la educacion, y entregar las habilidades
necesarias para poder rendir en el proceso de la lectoescritura, y por ende, en las demas
asignaturas y areas escolares (SPET, 20006).

Por su parte, la normativa chilena ha avanzado en materia de inclusion escolar, de modo
que el DECRETO 83, 2015 pretende responder a las necesidades de los estudiantes
estableciendo orientaciones de adecuacion curricular para educacion parvularia y
basica, abarcando varias ramas de la educacion. (Decreto 83, 2015).

Este decreto, tiene como objetivo formar una escuela inclusiva, para movilizar todos
sus recursos (humanos, materiales, pedagdgicos, didacticos) como detalla la figura 1.
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Acoger a
todos/as los
estudiantes
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asus
necesidades
de aprendizaje
(y desarrollo
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valorar sus
diferencias

Comu®
Diversificar/adecuar para
darles relevancia y pertinencia

Eliminar o

disminuir
las barreras

Figura 1. En contextos y através de procesos de
aprendizaje comunes y accesibles.
(Especial Mineduc, Decreto 83, 2018).

A partir del esquema anterior (fig 1.), es posible comprender de qué manera las escuelas
através de la construccion que se presentara a continuacion: como las escuelas, a través
de la construccion de planificaciones y actividades inclusivas, logran apoyar al avance
de los estudiantes, independiente de si éstos fueron o no potenciados en su desarrollo
cognitivo durante la primera infancia. Al mismo tiempo, el decreto 83, entre las
orientaciones y criterios que promulga para responder de manera efectiva a la
diversidad, se encuentra el Disefio Universal de Aprendizaje (MINEDUC, 2015), el
cual plantea dar respuesta a la diversidad, maximizando las oportunidades de
aprendizaje de todos los estudiantes, considerando habilidades, estilos de aprendizajes,
preferencia, entre otras cosas (Especial Mineduc, Decreto 83, 2018).

Este plantea tres principios, los que hacen aportes importantes al romper la dicotomia
entre alumnado con NE (Necesidades Educativas) y alumnos sin NE (Necesidades
Educativas), y ya no se centra la educacion en la discapacidad del estudiante, sino que
en la capacidad de éste y en los medios que se le proporcionardn para que pueda
aprender, quitando barreras y entregando facilitadores y guias (Especial Mineduc,
Decreto 83, 2018.

Para finalizar, es posible estipular que la alfabetizacion inicial es un conjunto
de elementos que apoyan al nifio o nifia durante el desarrollo de la lectura y la escritura.
Durante este periodo, el infante es capaz de adquirir procesos cognitivos, como la
conciencia fonologica, que resulta esencial para comprender e interactuar con la lengua
escrita, puesto que no basta con un buen desarrollo de lenguaje oral o vivir en un
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entorno con adecuada estimulacion lingiiistica, es por esto que estas habilidades deben
evaluarse y tratarse tempranamente para evitar dificultades en el aprendizaje de la
lectoescritura (Gomez, 2007).

Por lo tanto, el énfasis del proceso de ensefianza de lectoescritura formal debe centrarse
en la aclaracion de conceptos, prevencion de dificultades y educacion de la poblacion
sobre la importancia de la familia y el entorno inmediato en la adquisicion de
conocimientos para la lectura y escritura; todo esto debiera tratarse a través del disefio
de politicas publicas que fomenten el cuidado y la importancia de un hogar apto para
el aprendizaje inicial de los nifios y ninas de Chile.
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II. SELECCIONY JUSTIF[CACI()N DE INSTRUMENTOS Y
RECOLECCION DE INFORMACION.

El siguiente punto tiene como objetivo explicar el proceso de recoleccion de
informacion y justificar las elecciones de los distintos instrumentos, bajo la mirada de
tres perspectivas: interpretativa, didactica/curricular y psicopedagogica.

II.1 PERSPECTIVA INTERPRETATIVA.

“...Estoy cansada, yo s¢ que quieres entenderme, pero no puedes...” Esta frase es
repetitiva en muchas conversaciones informales entre la profesora jefe y la madre de
Augusto, lo cual llevo a la necesidad de recabar informacion dentro de la realidad diaria
del estudiante, de ella y de su familia.

Para lo anterior es necesario tener en consideracion lo siguiente: “Para la perspectiva
fenomenoldgica y por lo tanto para la investigacion cualitativa es esencial experimentar
la realidad tal como otros la experimentan. Los investigadores cualitativos se
identifican con las personas que estudian para poder comprender cobmo ven las cosas.”
Taylor y Bogdan (2000).

Esta cita engloba la importancia de vivenciar la cotidianidad de las relaciones
interpersonales, la rutina y la intensidad de éstas, para asi realmente comprender y
tomar, no el problema, sino las fortalezas para superar las dificultades. Por esto, el
principal instrumento para la recoleccion de informacién fueron las entrevistas
semiestructuradas, las cuales permitieron obtener datos relevantes mediante la
espontaneidad de las respuestas a las preguntas abiertas.

Las entrevistas se realizaron en pleno contexto, en el hogar, de manera cercanay célida,
estableciendo lazos y conexiones, para lograr comprender y observar en la propia
realidad lo que la apoderada comenta a diario. De esta forma, se pudo observar y
comprender las frases recurrentes de desesperacion y asi, poder actuar en base a éstas.

I1.2 PERSPECTIVA DIDACTICA Y CURRICULAR EN EL AULA.

Para la obtencion de antecedentes curriculares y didacticos, y dentro de lo que enmarca
la realidad de Augusto, se hicieron observaciones en aula, con el fin de comparar las
distintas visiones, esto como una técnica de recoleccion de informacion directa. Esta
estrategia fue la mas relevante, ya que es donde observamos al estudiante en pleno, con
sus fortalezas y debilidades, como se desenvuelve y enfrenta la realidad pedagogica y
social.
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También, se realizaron entrevistas a distintas personas que abordan el tema pedagogico
del estudiante: profesora jefe, profesora diferencial y fonoaudidloga. Todo esto, para
conseguir informacion objetiva y vista desde distintas perspectivas.

Junto con esto, se hizo revision de las bases curriculares propuestas por el Ministerio
de Educacion para primer afio de ensefianza bésica, se solicitaron las planificaciones
mensuales y por unidad desde el inicio del afio escolar hasta la fecha en las asignaturas
de lenguaje y matematica, todo esto con el fin de obtener un parametro de lo que el
estudiante debiese o no manejar de acuerdo a un primer afio bésico.

Por otra parte, se observo el libro de clases, con la finalidad de conocer el rendimiento
escolar del alumno en las asignaturas de lenguaje y matematica, al igual que se
recopilaron los textos que utiliza el estudiante en este curso (Texto Todos Juntos,
Editorial Santillana).

I1.3 PERSPECTIVA PEDAGOGICA/REFERENCIAS DE LOS
INSTRUMENTOS UTILIZADOS.

CLP: Alliende, F., Condemarin, M., Milicic, N. (1999) Prueba de Comprension
Lectora de Complejidad Lingiiistica Progresiva (CLP) Formas Paralelas. Santiago,
Chile: Ediciones UC. El objetivo de esta prueba es medir de forma objetiva la
capacidad de comprension de lectura en sus distintas etapas. Evalaa las etapas: frase y
oraciones, parrafos, texto simple y texto complejo. Destinada para nifios y nifias de 6 a
13 afios de edad (1° a 8° basico).

EVALUA: Garcia, J., Gonzalez, D,. (2006). Bateria Psicopedagégica Evalia —
Memoria y atencion. Version 2.0. Edicion adaptada para Chile. Madrid, Espaia:
Instituto de Evaluacion Psicopedagodgica EOS. Este instrumento detecta dificultades
del aprendizaje escolar. Recoge informacion referida a elementos esenciales del nivel
del proceso de desarrollo en la edad escolar, y de otro, a habilidades especificas
relacionadas con dimensiones del proceso de aprendizaje escolar. Esta evaluacion esta
destinada a estudiantes desde 1° basico hasta 4° medio.

PAI: Villalon, M., Rolla, A. (2000). Prueba de Alfabetizacion Inicial. Santiago, Chile:
Ediciones UC. El objetivo de esta prueba es identificar el nivel de desarrollo de cinco
componentes fundamentales en el proceso de adquisicion de la lectura y escritura. A
nivel de conciencia fonoldgica evalua sintesis fonémica, rimas, fonema inicial y
segmentacion de fonemas. A nivel de la conciencia de lo impreso evalua la
identificacion de simbologia grafica y de su funcion social, a través del reconocimiento
de los signos escritos y sus diversos usos culturales.

PECFO: Varela, V., & De Barbieri, Z. (2015). Prueba de Evaluacion de Conciencia
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Fonologica. Santiago, Chile: Ediciones UC. El objetivo de esta prueba es estimar el
desempefio de habilidades fonoldgicas en nifios de 4 a 8 afos, detectando el grado de
madurez del nifio en aspectos metafonologicos relacionados con la identificacion de
silabas y fonemas. El test se compone de dos secciones: la primera, relacionada con la
conciencia de la silaba y consta de seis sub-pruebas. La segunda, relacionada con la
conciencia del fonema que contiene cuatro sub-pruebas. A nivel de silaba se evalua
segmentacion silabica, identificacion de silaba inicial, identificacion de silaba final,
omision de silaba inicial, omision de silaba final e inversion silabica. Los pardmetros
evaluados a nivel de fonema incluyen el reconocimiento de fonema inicial,
identificacion de fonema final, omision de fonema inicial y sintesis fonémica.

PHMF: Yakuba, P., Valenzuela, M., Renz, M. (2015). Prueba para evaluar
Habilidades Metalingiiisticas de tipo fonologico. Santiago, Chile: Ediciones UC. Esta
evaluacion permite obtener informacion en relacion a sonidos iniciales y finales de
palabras, segmentacion silabica, inversion de silabas, sintesis fonémica y sonidos de
las letras, todas variables esenciales para el adecuado desarrollo de los nifios, que
complementan las habilidades metalingiiisticas de tipo semantico.
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III.RESULTADOS DE LA EVALUACION.

II1.1 Descripcion de las acciones y apoyos pedagogicos implementados en el aula
en las areas evaluadas.

I11.1.1 Descripcion de la metodologia de ensefianza implementada en el aula en
las areas evaluadas.

El curso de Augusto es el inico primero basico del colegio. Posee 34 alumnos de los
cuales 16 son hombres y 18 mujeres. Es un curso tranquilo, alegre y muy participativo.
Cuenta con docente de aula, asistente de aula y la profesora diferencial que asiste 6
horas semanales en las asignaturas de Matematica y Lenguaje y Comunicacion, su foco
son los cinco nifios que se encuentran en el Proyecto de Integracion (PIE), entre los
cuales se encuentra Augusto, pero también brinda apoyo al resto del curso.

La docente de aula realiza la mayoria de las asignaturas, por lo que tiene un buen
dominio y manejo del grupo curso. La docente se caracteriza por ser carifiosa, alegre,
preocupada por la individualidad de cada estudiante, exigente y estricta. Las clases
comienzan formalmente con una cancion en la que se saludan, una oracioén y luego una
breve conversacion para saber como se encuentran y conocer situaciones particulares
del dia a dia. Cada inicio del dia escolar demora aproximadamente 20 minutos.

La sala de clases se encuentra dividida en 6 grupos: 5 grupos de 6 alumnos y 1 grupo
de 4 estudiantes, esta disposicion de la sala favorece el trabajo colaborativo y la
supervision de la docente de aula.

Durante las clases pueden distinguirse los tres periodos: inicio, desarrollo y cierre, pero
generalmente el cierre se realiza rapidamente, o no como la docente estima
conveniente, por falta de tiempo comenta la profesora.

Los inicios de clases son entusiastas y realizados en su mayoria por la docente de aula,
el desarrollo lo realizan los estudiantes guiados por la docente y el cierre en conjunto.

En el 4rea de Lenguaje y Comunicacion se utilizd para la lectoescritura el material
“Todos Juntos” de la editorial Santillana, el cual utiliza el método de destreza, apoyado
de mucho material visual y auditivo. Este método resultd un éxito, pues de 34
estudiantes, 33 adquirieron el proceso lectoescritor antes de finalizar el primer
semestre. El tinico que alin no ha logrado este proceso ha sido Augusto.

Cabe recalcar que la docente de aula realiza adecuaciones en las evaluaciones de todas
las areas, incluidas en Lenguaje y Comunicacion.

En el area de matematica se utiliza el proyecto “Todos Juntos™ de la editorial Santillana,
en el que se observa el uso de material concreto en todos los inicios de clases, pasando
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claramente desde lo concreto, luego en el libro se observan actividades que pasan a lo
pictorico, para finalizar con lo simbolico. Este método a resultado con mucho éxito, ya
que los estudiantes presentan excelente desempefio en esta asignatura y se encuentran
muy motivados.

Dentro de las estrategias que se evidencias en la sala de clases, esta el uso de TICS y
materiales didaticos, los cuales tienen el objetivo de motivar y guiar a los estudiantes a
un aprendizaje significativo.

I11.1.2 Descripcion de las interacciones entre profesor y alumno/s.

Durante la entrevista, la docente manifestd la cercania que tiene con la familia de
Augusto, y que se encuentra al tanto de todos los antecedentes académicos familiares,
fortalezas y debilidades. La profesora tiene esta cercania ya que, realiz6 la jefatura de
primero y segundo bésico de la hermana mayor de Augusto.

Augusto es un nifio tranquilo, pero participativo, siempre esta preguntando, no le causa
temor realizar consultas dentro del aula en las asignaturas de Lenguaje, Matematica,
Ciencias e Historia, pero hay un cambio de actitud en la asignatura de Inglés, en la que
se siente inseguro y prefiere guardar silencio.

Generalmente requiere constante apoyo de la docente, de su aprobacion y correccion
en todas las actividades a realizar. Ella atiende a cada duda que manifiesta, pero cuando
necesita supervision de forma incesante e ininterrumpida, ella dialoga con ¢l
manifestdndole que: “Hay 33 nifios mas que requieren de mi apoyo, debes esperar tu
turno.”

Se observa que la docente es muy cercana a sus estudiantes, amable y divertida, pero
siempre recordando las normas y las reglas a seguir, por lo que se puede vivenciar un
ambiente tranquilo, respetuoso y apto para el aprendizaje.

La profesora delega trabajo a los propios alumnos, teniendo tutores de grupo, los cuales
reparten y recogen el material, asesoran cuando ella no estd disponible, leen lo que
alguien no puede entender, lo cual, para un primero basico, resulta muy bien.

La docente tiene conciencia de las necesidades que presenta Augusto, es por esto, y
como se dijo anteriormente, que se realizan adecuaciones en todas las evaluaciones que
se le aplican, realizando de forma oral las preguntas que deben ser escritas.

También manifiesta la docente que es dificil realizar adecuacion sélo para Augusto, ya

que se encuentra muy descendido en comparacién al resto de sus compafieros en ésta
area.
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II1.2 Desempeiio en lenguaje escrito.

Augusto, como se mencion6 anteriormente, se encuentra en etapa de adquisicion de la
lectoescritura. Durante el proceso evaluativo de esta area, destaca la necesidad de ser
contantemente mediado para que responda de manera segura, ya que en ocasiones,
responde de manera breve y rapida, sélo para poder terminar el proceso de evaluacion,
también se frustra en cada pregunta que le causa cierto nivel de dificultad.

Luego de motivar y guiar constantemente, responde segun lo solicitado, aun asi,
mantiene su nivel de angustia durante las distintas evaluaciones. Cabe recalcar, que al
final de aplicacion de los instrumentos de evaluacion se le entregd un pequefio
incentivo, lo que motivo y llamo la atencidn del estudiante.

1. EVALUA -0

A. Capacidades Cognitivas: P.D. P.C.
1. Clasificacion 11 35
2. Series 40 65
3. Organizacion Perceptiva 16 35
4. Letras y Numeros 28 80
5. Memoria Verbal 10 7

B. Capacidades Espaciales: P.D. P.C.

1. Copia de Dibujos 33 30

2. Grafomotricidad 31 65

C. Capacidades Lingiiisticas: P.D P.C
1. Palabras y Frases 17 60
2. Recepcion Auditiva y Articulacion 109 99
3. Habilidades Fonologicas 46 60

Capacidades cognitivas:
En la prueba de Clasificacion Augusto presenta un nivel medio bajo en su capacidad

de establecer relaciones entre diferentes estimulos visuales, identificando categorias de
objetos teniendo en cuenta sus atributos.
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En la prueba de Series, Augusto presenta un nivel medio alto en su capacidad para
medir el grado de desarrollo de la habilidad de ordenar conjuntos de elementos que se
diferencian unos de otros por un atributo determinado.

En lo que respecta a Organizacion Perceptiva, el nifio logra un nivel medio bajo en
su capacidad para componer figuras a partir de sus partes y teniendo presente el modelo
de las mismas.

En Letras y Nimeros, Augusto obtiene un nivel alto en la habilidad para simbolizar
objetos, en este asi letras y niumeros.

Por ultimo, en Memoria Verbal, Augusto obtiene un nivel bajo en su capacidad para
mantener una atenciéon concentrada en tareas que exigen observacidon analitica y
capacidad memoria de corto plazo en tareas de reconocimiento auditivo. Por lo que
presenta evidentes dificultades.

Capacidades Espaciales:

En Copia de Dibujo, Augusto presenta un nivel medio baoj en la habilidad para
reproducir diversas figuras en el especio grafico a partir de un modelo, con ayuda de
una malla de puntos para las figuras simples.

Referente a la Grafomotricidad, Augusto presenta un nivel medio alto en las
habilidades grafomotrices necesarias para la escritura. Como realizar un camino sin
levantar el lapiz entre dos lineas a lo ancho de la pagina.

Capacidades lingiiisticas:

En Palabras y Frases, el nifio presenta un nivel medio en su habilidad en el acceso y
organizacion lexical del lenguaje.

En lo que respecta a Recepcion Auditiva y Articulacion, augusto presenta un nivel
alto en habilidades implicadas en la recepcion de los estimulos auditivos y en la

articulacion de palabras comunes y con dificultad.

Por ultimo, en Habilidades Fonologicas, Augusto se encuentra en un nivel medio alto
en habilidades implicadas en la sintesis y el analisis silabico y fonémico.
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2. Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingiiistica

Progresiva, CLP.
FORMA SELECCIONADA | PUNTAJE DEL | PUNTAJE | PERCENTIL
TEST DEL
NINO
2°NIVEL A 28 10 35
1°NIVEL A 28 28 100

A Augusto se le aplicaron dos pruebas CLP, una del 1° nivel y la otra del 2° nivel. En
el 1° nivel presentd 100% de respuestas correctas, lo que demuestra que presenta que
la base de habilidades de comprension lectora de complejidad se encuentran con una
muy buena base. Luego se le presenta la prueba del 2° nivel, la cual presenta una mayor
complejidad. En esta, se evidencia dificultad con los enunciados largos y vocabularios
que no reconoce.

Cabe recalcar que ambas evaluaciones se realizaron de forma oral.

3. Prueba destinada a evaluar Habilidades Metalinguisticas de tipo
Fonolégico (PHMF)

SUBTEST PUNTA{E PUNTAJE
DEL NINO TEST
Subtest 1: Sonidos finales en las palabras. 1 8
Subtest 2: Sonidos iniciales en las palabras. 6 8
Subtest 3: Segmentacion silabica de las palabras. 4 8
Subtest 4: Inversion sildbica de las palabras. 2 8
Subtest 5: Sonido de las letras. 4 8
Subtest 6: Sintesis fonémica de las palabras. 4 8
TOTAL 21 48
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PERCENTIL 28

En el instrumento de evaluacion PHMF, Augusto obtuvo un desempefio insuficiente
para su nivel.

Los subtest més descendidos son: Sonidos finales de las palabras, inversion silabica,
sonido de las letras y sintesis fonémica.

En esta evaluacion, Augusto evidencia un problema en la adquisicion de las habilidades
metalingiiisticas basicas para la adquisicion de la lectura.

4. PECFO.
SUBTEST PUNTAJE | PUNTAJE
DEL TEST
NINO
Subtest 1: Segmentacion silabica. 3 5 Conciencia
silabica.
Subtest 2: Identificacion de silaba 4 5
inicial. Puntaje Total:
17

Subtest 3: Identificacion de silaba 1 5
final. Percentil 25
Subtest 4: Omision de silaba inicial. 4 5
Subtest 5: Omision de silaba final. 3 5
Subtest 6: Inversion silabica. 2 5
Subtest 7: Identificacién de fonema 1 5
inicial.

Conciencia
Subtest 8: Identificacion de fonema 0 5 fonémica
final.

— Total: 5

Subtest 9: Omision de fonema 3 5
inicial. Percentil 10
Subtest 10: Sintesis fonémica. 1 5
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TOTAL

22

50

Percentil 10

En el instrumento de evaluacion PECFO, Augusto obtuvo un desempefio muy bajo, el
cual lo cataloga en riesgo.

Los subtest mas decendidos son identificacion de la silaba incial, inversion silabica,

1dentificacion de fonema final, sintesis fonémica.

En esta evaluacion se observa un déficit en la conciencia fonémica, lo cual es parte del
proceso lectoescritor.

5. PAI
SUBTEST PUNTAJE | PUNTAJE PORCENTAJE
TEST OBTENIDO | DE LOGRO
Conciencia | Sintesis de fonemas. | 5 1 20%
fonoldgica.
Rimas. 5 2 40%
Segmentacion  de | 5 3 60%
fonemas.
Aislar fonema | 5 3 60%
inicial.
Conciencia | Conciencia de 1lo | 10 8 80%
de lo | impreso.
impreso.
Conocimiento  del | 27 14 52%
alfabeto.
Lectura. Imagen y palabra. 6 2 33%
Palabra e imagen. 6 3 50%
Escritura. Dictado. 16 7 44%
Emergente. 12 4 33%
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Nombre de pila 4

4 100%

PUNTAJE TOTAL 101

51 50%

En el instrumento de evaluacion PAI, Augusto se encuentra entre el 41% y 60% de
logro, por lo que se sitia en un rango promedio.

Los subtest que tuvo mas descendidos son: sintesis de fonemas, conocimiento del
alfabeto, imagen y palabras, palabra e imagen, dictado y escritura.

En esta evaluacion se evidencia que una de las partes importantes del inicio a la
lectoescritura, es el conocimiento del alfabeto, el cual se encuentra muy deficiente, por
lo que es importante tomar esta parte como una prioridad, para potenciar las habilidades

prelectoras.

Por consecuencia, al no manejar la lectura y escritura, dichos items se encuentran muy

descendidos.

6. Bases curriculares.

OBJETIVO

DESEMPENO

LECTURA

OA 1. Reconocer que los textos escritos
transmiten mensajes y que son escritos por
alguien para cumplir un proposito.

El estudiante cumple el objetivo,
manifestandose en las evaluaciones de
comprension lectora, obteniendo un
excelente desempefio.

OA 2. Reconocer que las palabras son
unidades de significado separadas por
espacios en el texto escrito.

El estudiante estd comenzando a afianzar
esta parte de la conciencia Iéxica, ya que
ain no logra identificar por completo
(segun las evaluaciones aplicadas) las
palabras.

OA 3. Identificar los sonidos que
componen las palabras (conciencia
fonoldgica), reconociendo, separando y

Augusto presenta dificultad en este
objetivo, siendo capaz de reconocer
significativamente, con minimos errores,
solo la silaba inicial. Silaba final, fonema
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combinando sus fonemas y silabas.

inicial y final, entre otros, no logra
reconocerlos.

OA 4. Leer palabras aisladas y en contexto,
aplicando su conocimiento de
la  correspondencia letra-sonido  en
diferentes combinaciones.

Augusto solo lee utilizando las letras
m/p/s/ly las vocales, las cuales tiene muy
bien afianzadas.

Aun asi, la letra /L/ la confunde con la
letra /M/.

OA 5. Leer textos breves en voz alta para
adquirir fluidez.

El estudiante no es capaz de leer textos
breves, solo palabras bisilabas.

OA 6. Comprender textos aplicando
estrategias de comprension lectora.

Como se menciond anteriormente,
Augusto tiene excelente comprension
lectora y logra al cien por ciento este
objetivo.

OA 7. Leer independientemente vy
familiarizarse con un amplio repertorio de
literatura para aumentar su conocimiento
del mundo y desarrollar su imaginacion.

La lectura no la puede hacer de forma
individual. Para cumplir en parte este
objetivo, se le leen diversos tipos de
textos, en el aula y en el hogar.

OA 8. Demostrar comprension de
narraciones que aborden temas que les sean
familiares.

Augusto cumple el objetivo.

OA 9. Leer habitualmente y disfrutar los
mejores poemas de autor y de la tradicion
oral adecuados a su edad.

El estudiante no logra leer por si solo
ningun tipo de texto. So6lo logra cumplir
este objetivo, si se le lee de forma oral.

OA 10. Leer independientemente y
comprender textos no literarios escritos con
oraciones  simples  (cartas,  notas,
instrucciones y articulos informativos) para
entretenerse y ampliar su conocimiento del
mundo.

El estudiante no logra leer por si solo
ningun tipo de texto. So6lo logra cumplir
este objetivo, si se le lee de forma oral.

OA 11. Desarrollar el gusto por la lectura,
explorando libros y sus ilustraciones.

El estudiante no logra leer por si solo
ningun tipo de texto. So6lo logra cumplir
este objetivo, si se le lee de forma oral.

El gusto por la lectura ha sido dificil de
inculcar, puesto que se frustra
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rapidamente y se encuentra predispuesto
a lo negativo en esta area.

OA 12. Asistir habitualmente a la
biblioteca para elegir, escuchar, leer y
explorar textos de su interés.

Se cumple el objetivo. Una vez a la
semana se realiza taller de biblioteca, con
el objetivo de incentivar y motivar a la
lectura, con temas de su interés.

ESCRITURA

OA 13. Experimentar con la escritura para
comunicar hechos, ideas y sentimientos,
entre otros.

La escritura s6lo de palabras aisladas o
respuestas de una sola palabra, no logra
escribir oraciones ni frases.

OA 14. Escribir oraciones completas para
transmitir mensajes.

No cumple con este objetivo.

OA 15. Escribir con letra clara, separando
las palabras con un espacio para que puedan
ser leidas por otros con facilidad.

No cumple con este objetivo.

OA 16. Incorporar de manera pertinente en
la escritura el vocabulario nuevo extraido
de textos escuchados o leidos.

Augusto cuenta con un vocabulario muy
basico, pero las palabras que conoce, las
utiliza de manera pertinente.

I11.3 Desempefio en matematicas.

Augusto, como se menciond anteriormente, tiene buenas calificaciones y buen
rendimiento en el drea de matematica, por lo que no se le aplicaron evaluaciones en
esta area.

II1.4 ANALISIS DEL DESEMPENO DEL ESTUDIANTE DESDE LA
PERSPECTIVA DE LAS NEUROCIENCIAS APLICADAS AL AULA
INCLUSIVA.

Descripcion de la etapa del desarrollo neurobioldgico (neuromaduracion) en que se
encuentra el estudiante: Augusto tiene 6 afos de edad, por lo que el estudiante esta
cerrando una fase critica dentro de la etapa de neuromaduracion. Esta fase es una etapa
transitoria y se caracteriza por desestabilizar cognitiva y emocionalmente al nifo,
debido al intenso trabajo en el cerebro. Por lo que se encontrard vulnerable
emocionalmente, desorganizado y aprendera con mayor dificultad. Este trabajo
intenso, es la eliminacion de conexiones funcionales inactivas y de conexiones que no
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servirdn para enfrentar los desafios cognitivos a futuro, es decir, una poda neuronal.

Augusto es un estudiante con diversas dificultades, las que se incrementan en esta
dificil etapa de neuromaduracion. En la fase critica el estudiante se encontrara
emocional y cognitivamente inestable, lo que perjudica aun mdas el proceso de
aprendizaje de éste. Esta inestabilidad se debe al intenso trabajo a nivel cerebral, que
se detalla de la siguiente forma:

- Muerte neuronal programada: Apoptosis.

- Reconectividad neuronal: Nuevas conexiones.

- Eliminacion de sinapsis: Poda sinéptica.
Debido a este trabajo a nivel cerebral, mas las dificultades de aprendizaje que trae
consigo, este proceso se ve mas confuso a causa de esta inestabilidad a nivel cognitivo

y emocional. Se destruye algo, para remodelar algo mejor. Esta es la idea de la fase
critica.

Finalizando esta etapa, nuevas sinapsis apareceran y seran incluso mas efectivas, por
lo que serd una gran oportunidad para ayudar a Augusto y entregarle estrategias, para
que pueda lograr mayor autonomia, mas victorias y asi subir su autoestima. En esta
etapa, debemos fomentar la mielinizacion a través de la alimentacion, el buen descanso,
entre otros. Lo que resta decir, es que debemos ver esta etapa como una gran ventana
de oportunidades, en la cual el estudiante fue capaz de conocer sus limites, y ahora, al
entrar en esta nueva etapa, podra adquirir, reforzar y potenciar diferentes habilidades,
competencias y vinculos que le ayudaran a enfrentar mejor la vida.

Las Necesidades Educativas Comunes para el caso son:

- Necesidad de la aplicacion del DUA (Diseno Universal de Aprendizaje):

- Necesidad de metodologias atractivas y novedosas, que generen interés en los
estudiantes:

- Descubrir el estilo de aprendizaje.
o De cada estudiante y del grupo curso.

- Necesidad de objetivos de aprendizaje y habilidades bien definidas, que
generen logros.

- Trabajar en equipo escolar en funcion de las necesidades del curso:
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o

Psicologo/a.

o Fonoaudio6logo/a.

(@]

Profesor/a diferencial.

o Profesor/a de aula.

Como orientaciones y sugerencias para el contexto familiar, segun la etapa de
neuridesarrollo por la que pasa Augusto son:

Crear un ambiente propicio en el que el estudiante sienta confianza y
tranquilidad, formando una armonia emocional.

o Ser constante en la disciplina.
o Corregir las faltas de forma positiva.

o Aumentar el autoestima del nifio a través de cumplidos, resaltar los
logros, entre otros.

o Darle mas autonomia.

o Separar los problemas matrimoniales, manejandolos fuera del alcance
de los nifios en casa, para generar armonia y tranquilidad en ellos.

Generar instancias de exploracion, descubrimiento, apertura de lo nuevo,
creatividad; todo esto ligado a la seguridad que propicia el ambiente
anteriormente nombrado.

Generar vinculos y potenciarlos como familia.

Exigirle a Augusto cumplir en su plenitud lo que exige la norma no es correcto,
sino que se debe potenciar los talentos individuales y respetar las etapas en las
que se encuentra el nifo.

o Augusto esta finalizando una etapa critica, la que se caracteriza por una
desorganizacion mental, dificultad para adquirir conocimientos, y
desestabilidad emocional. Por lo que se sugiere:

= Entregar confianza potenciando sus logros, aunque sean

pequenos.
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= Ser constantes con el trabajo.
= Tener descansos entre las horas de trabajo.
- Tener tiempos de descanso y organizacion guiados por un adulto.
- Entregar una alimentacion sabia.
o Alimentacion balanceada, natural y rica en vitaminas.
- Tener tiempo para descansar.
o Dormir en un ambiente grato.
o Dormir las horas adecuadas para la edad del nifio.
- Actividad fisica constante.
o Menos juegos electronicos, mas juegos al aire libre.
Estas acciones se ven totalmente necesarias en el entorno familiar de Augusto, pues
¢ste se caracteriza por la inseguridad, quiebres emocionales, eventos impredecibles,

poco trabajo pedagdgico, comparacion con el entorno, entre otras.

Ademas, por esta inestabilidad, Augusto tiene poco apoyo parental para poder realizar
actividades fisicas, de recreacion o vinculares.

Como orientaciones y sugerencias para el contexto escolar segun la perspectiva de
las neurociencias son:

- Generar un ambiente seguro emocionalmente.
- Generar vinculos afectivos.
- Motivar a los estudiantes.

- Estimular la dopamina a través de actividades que lleven a los estudiantes a:
Descubrir, crear, indagar y explorar.

- Estimular la serotonina a través de: Voz amable, mirada tierna, actitud de
respeto y cercania, cantar y generar momentos de relajacion.

- Estimular la oxiticina a través del: Consuelo, cobijo, escucha.
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Guiar y acompafiar a los estudiantes en sus procesos: Generando vinculos de
confianza.

Encantar al alumno con lo simple: Eliminando metodologias tediosas,
entregando estrategias entretenidas, aplicando la didactica.
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IV.CONCLUSIONES.
IV.1 Analisis concluyente de los resultados de la evaluacion.

Augusto posee barreras y facilitadores dentro del proceso de aprendizaje, éstos han
afectado en su ritmo de avance y dificultades develadas en las evaluaciones anteriores.

Como barrera, se evidencia en el hogar y en la rutina familiar una falta de habitos y
horarios de estudios. En este contexto, en el que estéd inserto el alumno, se le justifica
y no se le incentiva a esforzarse, a dedicarse a la lectura y a conocer las letras. Esto se
debe a la condicion de la hermana mayor de Augusto, la cual también presento
dificultades en el proceso de la lectoescritura, por lo que para ellos, segtn lo expresado,
€s mejor no presionar, para no generar aun mas frustracion en el niflo. Todo esto,
influye de forma negativa en la inestabilidad de todos los aprendizajes y en lograr
afianzar lo que se avanza en el aula. Dentro de esta misma area, podemos decir que la
inestabilidad emocional, la constante frustracion y poca tolerancia que manifiesta
Augusto, también contribuyen como adversarios hacia el aprendizaje,
predisponiéndolo negativamente en el aspecto educativo. También, la falta de un
ambiente lector en el hogar crea una inestabilidad en esta area.

En el colegio, Augusto cuenta con diferentes barreras. Una de ellas es la gran cantidad
de estudiantes presentes en el aula. Junto con esto, el desnivel que mantiene el
estudiante con respecto al resto del curso.

Por el contrario, Augusto cuenta con grandes facilitadores. Uno de éstos, es el colegio,
ya que tiene diferentes especialistas dispuestos a trabajar personalizadamente con ¢él,
afianzando y motivando al aprendizaje. Ademas, la relacion de la docente de aula con
Augusto es un gran aliado, ya que ¢l encuentra en ella una figura de confianza, apoyo
y tranquilidad. Enlazado a lo anterior, podemos tomar la actitud de la profesora como
una ayuda, ya que motiva y exige al estudiante a avanzar y trabajar, en contraste con la
familia.

El rendimiento del curso a nivel de la lectoescritura, ha desarrollado en el estudiante
durante este afio una presion social, lo cual puede considerarse como una barrera y un
facilitador a la vez. Como una barrera, porque el estudiante manifiesta preocupacion
que muchas veces no sabe controlar, manejar ni expresar. Y como un facilitador,
porque los compafieros apoyan, guian y acompaiian el proceso de inicio a la lectura,
comprendiendo que cada uno tiene un ritmo diferente en la adquisicion de distintas
habilidades, y junto con esto, Augusto ve en sus propios compaifieros la consecuencia
positiva de la adquisicion a la lectura, es por esto que manifiesta un anhelo e incentivo
basado en sus pares.

Ademas, Augusto es un estudiante alegre, dispuesto al trabajo y metddico en el aula,
lo cual debemos traspasar al hogar, para que ese caracter dosil pueda ser un aliado para
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su familia en el proceso de aprendizaje.

Las evaluaciones evidencian una dificultad en el lenguaje, especificamente en las areas
de lectura y escritura. El estudiante arrojé un bajo nivel en:

- Conciencia fonologica, no logrando reconocer sonido inicial y/o final de forma
consistente, tampoco puede reconocer la sintesis fonémica de las palabras.

- Conciencia silabica, no logrando con consistencia segmentar sildbicamente
palabras monosilabas, confundiendo con bisilabas, y por el contrario, en las
palabras polisilabas, omite silabas.

- Conciencia léxica, no logrando diferenciar palabras en contexto, s6lo palabras
conocidas y basicas, como: mama, papa, entre otras.

- Conciencia semantica, no logrando dar un significado a las palabras expuestas
o leidas.

- Conciencia de lo impreso, ya que no reconoce las letras del abecedario, s6lo de
forma constante y significativa logra reconocer las letras M/L/S/P y las vocales.

- En lectura obtuvo un bajo nivel, ya que no ha adquirido las habilidades para el
inicio a la lectura.

- Escritura, al no reconocer fonéticamente las letras, silabas, diferenciar palabras
u oraciones o frases, no logra ejecutar la escritura de palabras aisladas ni en
oraciones. Si logra escribir su nombre y palabras de uso regular, como: mama,
papa, lupa, entre otras.

Todo lo anterior, ha dificultado el proceso lectoescritor, haciéndolo lento e
inconsistente.

Por el contrario, el estudiante tiene excelente desempefio en comprension lectora, lo
que se toma como un facilitador y una conexion evidente hacia la lectoescritura, la cual
ayuda motivando y fomentando el amor por la lectura. Augusto puede reconocer en los
textos:

- Su funcidn.
- Sutrama.
- Su formato textual.

IV.2 Necesidades Educativas Especiales.

A nivel escolar se presentan diversas dificultades que estan obstruyendo el avance del
aprendizaje, y el proceso de la lectoescritura.

La falta de dominio y destreza de las habilidades bésicas para efectuar en el aprendizaje
a la lectura, detiene el desarrollo de ésta, por lo que debemos detectar que:

- Hay una disfuncion del apresto a la lectoescritura, viéndose debilitadas las
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habilidades previas a esta, por lo que requiere afianzar e incorporar en su
aprendizaje estas habilidades, como lo son:

o La conciencia alfabética.
La conciencia léxica.
La conciencia fonologica.
La conciencia semantica.
La conciencia sintactica.

o La conciencia de lo impreso.
Los procesos sub-léxicos y 1éxico-semanticos se ven afectados, interviniendo
negativamente en el proceso lectoescritor, por lo que necesita trabajar
intensamente el reconocimiento de silabas y frecuentar el uso de distintas
palabras para aumentar su vocabulario.

o A nivel sub-léxico, por la dificultad de reconocer la estructura de una

silaba.

o A nivel Iéxico, por la poca frecuencia de uso de palabras.
El modelo de destreza en la lectura, utilizado por la docente de aula, es
apropiado para Augusto, pero no al ritmo en el cual se aplicd. Por lo que una
necesidad evidente en el estudiante es el trabajo pausado, constante y
parcializado de la ensefianza de las letras, ya que no logr6 seguir la velocidad
del método aplicado. Para poder trabajar con el modelo de destreza, el
estudiante debe y necesita desarrollar:

o La conciencia fonologica

o El reconocimiento de palabras a primera vista.

o El reconocimiento de las letras y su secuencia.

o El reconocimiento de los componentes semanticos de las palabras.

o El dominio de habilidades y destrezas de la escritura caligrafica.
El estudiante necesita aumentar la variabilidad de nexos gramaticales.
El alumno necesita eliminar las limitaciones existentes para acceder a la
comprension de mensajes elaborados con discursos sintacticamente complejos.
A nivel pragmatico, Augusto presenta falta de fluidez verbal en la conversacion,
por lo que necesita aumentar su vocabulario, apoyado por distintos contextos:
hogar y colegio.
A nivel metalingiiistico, el estudiante presenta necesidades en la habilidad de
reflexionar sobre el lenguaje, separando la forma del significado.
Requiere eliminar la necesidad en el uso significativo de las habilidades
metalingiiisticas, para el inicio de la lectura y escritura.
Augusto necesita estimular tempranamente la alfabetizacion, ya que es un
predictor del éxito escolar.
El estudiante requiere que modifiquen los medios de presentacion y
representacion de la informacion, para que asi pueda ser atendido a través de
todas las estrategias posibles, creando un ambiente seguro y dispuesto al trabajo
personalizado.
El nifio necesita multiples medios de expresion y ejecucion.
Augusto necesita multiples medios de participacion y compromiso.

o O O O
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V. RESPUESTA A LAS NEE IDENTIFICADAS
V.1 Acciones de Flexibilidad Curricular.

Para responder a las necesidades educativas identificadas, se requiere de diversas
acciones que deben ser llevadas a cabo en el establecimiento educacional y en el hogar
del estudiante.

Observando los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) expuestos a
continuacion: Multiples medios de presentacion y representacion, multiples medios de
expresion y ejecucion, multiples medios de participacion y compromiso, y para trabajar
estos principios llevandolos al beneficio de Augusto y del curso en general,
realizaremos diferentes acciones frente al curriculum escolar.

Como adecuacion de flexibilidad curricular, a Augusto tendran que reforzarle de
manera personalizada los objetivos que no se han cumplido durante el afio escolar,
enfocando el trabajo principalmente en la adquisicion a la lectura.

Por otro lado, se deben incluir medidas de flexibilizacion curricular, que parten por
cambiar la dindmica en la que actualmente son llevadas a cabo las clases dentro del
aula, asi como la priorizacion de contenidos, el tiempo, entre otras.

Para lo anterior, realizaremos diferentes modificaciones en distintas areas, como:

- Modificacion en las formas de respuesta:

o Como Augusto no ha adquirido la lectoescritura, las respuestas deberan
ser de forma oral, asi podra estar seguro al momento de responder o
realizar actividades.

o Y no s6lo de forma oral, también a través de juegos, como por ejemplo:
fichas de letras, memorice de lectura, domino de lectura, entre otros.

o Utilizar estrategias diversificadas en el aula para captar la atencion del
alumno.

o Leer instrucciones de pruebas o trabajos en voz alta para asegurar la
comprension de la misma.

o Realizar actividades de su interés, para que participe con entusiasmo.

- Cambios en la organizacion del entorno:

o Ladistribucion de la sala favorece el avance de Augusto, pero dentro de
esta organizacion, se debe ubicar mas cercano a la docente de aula, en
un lugar de facil acceso de ¢l hacia ella, y de ella hacia él, asi
favoreceremos la seguridad y la constante supervision que requiere el
estudiante.

o Las personas a cargo del aula deben utilizar estrategias para estar cerca
del estudiante y captar su atencion, como: desplazarse constantemente
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por la sala, establecer contacto visual, tocar su hombro cuando esté
desatento, utilizar distintos tonos de voz, entre otras estrategias.
- Modificacion en la organizacion del tiempo:

o Dentro de sus necesidades, se le debe brindar diferente plazo en
responder las diversas actividades del area de lenguaje, segun sea
necesario.

o Entregar actividades que puedan ser realizadas por ¢l en el plazo
propuesto.

o Las actividades, segiin la extension, deberdn ser parcializadas y en
sesiones, segun lo requiera, para que logre entregar su conocimiento y
aprendizaje al maximo.

o Se deben adaptar (no sélo en la asignatura de lenguaje) la exigencia de
las tareas y trabajos encomendados.

o Junto a lo anterior, las evaluaciones también deberan ser adecuadas a su
nivel de desarrollo segiin lo expuesto anteriormente, brindando la
oportunidad de responder a lo que se solicita, utilizando las habilidades
desarrolladas por el estudiante y otorgando mayor tiempo en la
realizacion de las pruebas.

Sintetizando todo lo anterior, podemos decir que:

- Debemos fijar metas mas simples, utilizando las fortalezas de Augusto y a corto
plazo, para ir evidenciando el avance y el aprendizaje.

- Destacar los logros y la constancia del alumno de manera regular, para ayudar
a su seguridad y motivacion. Esto, reforzando el autoestima, haciendo que el
nifo se sienta querido y seguro, utilizando siempre un lenguaje positivo y frases
tales como: “estoy orgulloso de ti”, “eres muy inteligente”, “las cosas cada vez
te resultan mejor”, entre otras.

- Realizar entrevistas periodicas con la familia, con el objetivo de informar
avances, entregar sugerencias y evidenciar las necesidades de apoyo. Todo esto,
para lograr establecer un enlace entre lo realizado en el colegio y en el hogar.

V.2 Diseiio de una estrategia de innovacion pscicopedagdgica para la inclusion.

El proposito del disefio de esta estrategia psicopedagogica de innovacion es potenciar
en el estudiante la alfabetizacion inicial, a través del trabajo guiado con la familia.

La estrategia psicopedagogica estd basada en las etapas de la infancia previas a la
alfabetizacion y las oportunidades de desarrollo, propuestas por Malva Villalon (2017).
En dichas etapas, se especifica la particularidad del apoyo del contexto previo a la
adquisicion de la lectura y escritura, es por esto que la estrategia tiene como foco el
trabajo con la familia.
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A continuacién, se realiza una descripcion de la secuencia didéactica, seglin
complejidad, DUA y secuencia por habilidad.

Pag. Actividades | Resultados de | DUA, principio Fotografia
aprendizaje que predomina

Portada

1 Asociar Unir  vocales | Principio III:
vocales mayusculas  a | Proporcionar las
mayusculas y | minusculas, opciones de
minusculas asociando a una | busqueda de los
guiados  por | imagen. intereses.
una imagen.

2 Clasificar las | Clasificar Principio I:
palabras fichas con | Proporcionar las
segun el | diferentes opciones del
sonido inicial. | palabras lenguaje 'y los

terminadas en | simbolos.
vocal, e

identificar su
sonido inicial.

3 Clasificar las | Clasificar Principio I:
palabras imagenes en los | Proporcionar las
segun la | puentes segun | opciones del
silaba final. susilaba final. | lenguaje y los
simbolos.
4 Reconocer a | Identificar la | Principio I:
través del | silaba final de | Proporcionar las
juego, el | las palabras. opciones del ]
silaba final de lenguaje 'y los =
las palabras. simbolos. EE:
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Armar
rompecabezas
asociando las

Reconocer que
una palabra esta
compuesta por

Principio I:
Proporcionar las
opciones de la

silabas a la | silabas a través | percepcion.
imagen. de  ejercicios | Proporcionar las
disefiados con | opciones del
DUA. lenguaje 'y los
simbolos.
Principio II:
Proporcionar las
opciones de las
habilidades de la
expresion y
fluidez.
Clasificar Identificar  y | Principio I:
imagenes en | reconocer  la | Proporcionar
monosilabas, | cantidad de | opciones de la
bisilaba, silabas de una | percepcion.
trisilaba y | palabra, a | Proporcionar
polisilaba, través de la | opciones del
segun clasificacion de | lenguaje y los
corresponda. | imagenes . simbolos.
Proporcionar
opciones de la
comprension.
Practicar e | Reconocer Principio I:
imitar los | visualmente los | Proporcionar las
fonemas movimientos opciones de la
alfabéticos, que generan el | percepcion.
guiando  al | sonido de las | Proporcionar las
estudiante letras. opciones del
mediante lenguaje 'y los
videos simbolos.
demostrativos Principio II:

con la imagen
visual de la
posiciéon  de
las letras del
alfabeto.

Proporcionar las
opciones de la
actuacion fisica.
Proporcionar las
opciones de las
habilidades de la
expresion y
fluidez.
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8 Escribir Escribir Principio I:
palabras por | palabras Proporcionar las
imitacion. guiados por | opciones de la

ejemplos, a | percepcion.

través Proporcionar las

diferentes opciones del

materiales. lenguaje 'y los
simbolos.
Principio II:
Proporcionar  las
opciones de las
habilidades de la
expresion y
fluidez.

9 Unir palabras | Reconocer Principio I:
compuestas visualmente el | Proporcionar las
asocidndolas | significado de | opciones de la
a imagenes. la unidn de dos | percepcion.

palabras. Proporcionar las
opciones del
lenguaje 'y los
simbolos.

10 Jugar a la | Reconocer el | Principio I:
mimicas, significado de | Proporcionar
reconociendo | las palabras. opciones de la
en las fichas percepcion.
las palabras y Proporcionar
su opciones del
significado. lenguaje 'y los

simbolos.
Proporcionar
opciones de la
comprension.
Principio II:
Proporcionar las
opciones de las
habilidades de la
expresion y
fluidez.
Principio I11:
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Proporcionar  las
opciones de
busqueda de los
intereses.
Proporcionar  las
opciones de la
autorregulacion.

11-12

Realizar
historias
imaginativas
a través de
estimulos
visuales,
como:
Paisajes,
titiridedos,
apoyo y guia
externa.

Narrar historias
y cuentos
utilizando
material
concreto.

Principio I:

Proporcionar
opciones de la
percepcion.
Proporcionar
opciones del

lenguaje 'y los
simbolos.
Proporcionar
opciones de la
comprension.
Principio II:
Proporcionar  las
opciones de las
habilidades de la

expresion y
fluidez.

Principio II1:
Proporcionar  las
opciones de

busqueda de los
intereses.
Proporcionar las
opciones de la
autorregulacion.
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ANEXOS

CONSENTIMIENTO APODERADO

ma%m

Consentimiento informado Apoderados
Concepcidn, julio de 2017

Estimado/a apoderado/a de AA&‘\’_L&LL\" Y \\Lﬂ#ﬂ

Jorto con saludariofa quiskramos solickar su colaborackon con el estudic que estamos
realtzando en la Facutad de Educaddn de |a Universidad del Desarrolio, como parte de la
actvidad de grado de nuestros estudiantes de Magister en Psicopedagogis.

Loz objetivos de dicho estudio son los siguientes:

L

Describir ecoldgicamente las Necesidades Educativas Especiales asocladas a hs
dificultades de aprendzaje en lenguaje escrito y materdticas de un alumno de £GB

L

Evaluar & desempedio y rendimiento scaddmico de un sstudiants de EGE mediae
el uso de Instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicidn de aprendizajes, acordes
ol drea del lenguaje esorito y/o las matemdticas.

Dericribir #l nivel de competenciss en lenguaje sscrito y matemiticss de acusrdo
con el contexto escolar.

Identificar fas NEE asocladas al desempefio en o drea del lenguaje escrito o las
matematicas,

Idemificar los factores intervinientes del comesto escolir, considerando las
interacciones en ol aula y las oportunidades de aprendizae, las decisiones didicticas
v los enfoques pedagogicos ded docente que pueden favorecer u obstaculizar el
desarrolio integral de un estudante.

Generar una respuesta pedigogica frente & las NEE identificadas, mediante B
formulicén de adecuaciones curriculares signfficativas y no significativas y la sugerencia
de estrategiss y accones psicopedagogicas pertinentes”

1

2

Diseflar las mecidas de Nexibilided ourricular que resulten pertinentes 3 lis NEE
identificadas.

Diseflar s estrateglas y acdones peicopedagdgicas pertinentes para responder
desde un enfoque ecoldgico a las NEE identificadas en s evaluaddn,

£/La profesional que estara » cargo de Jevar a cabo ol e en sy calidad de de
Dﬁw en Ps. 2 &2 e|la Sefor/Seforka/Sra.

nombee completo), qu ademas
-

profesion de origen|. Sus datos son (dreccion de
emall y nimero de celular] 4644 PEitaGALATED Gndic. con SS-slnaxe
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El procedimiento en o cusl le pediremos participar consiste en lo sigulente:

Se le pedird particpar en una reusdn de entrevista, en [ cual usted dirk & conocer suy
necesidades y preotupadones como apoderado en torno al rendimiento académico de su
puplio, como también se recogerdn datcs de anamnesis, ios uales guardan relacddn con
antecedentes del embarazo y principales hitos del deswrolo. Esta entrevists tendrd una
duracién aproximada de 50 minutos En caso de no alcanzar 3 entregarss |a totalidad de b
informaciin requerida, se le entregard un cuestionario con preguntas relativas al desarrolio de
su Mijo/a, que usted podrd enviar de regreso & s profesions! encargads de etrevistario va
emall, Se realuard un registro escrito de lo conversado con Ud.

Posteriormente, se acordardn con wsted y el colegio, las fechas y horarios en que su hijo/a
aistied al programa de evaladitn pricopedagigics.

Riesgos y beneficios:

Los riesgos y las molestiss ssocadas con |a participacidn en este estudio no 50N Mayores que
aquellos encontrades en la vida diaria o duramte la realizackdn de evaluaciones
psicopedagagicas. El astudio si entrega un benefico por su participsciin, ol cusl o3 poder svakar
s Necesidades de Apoyo Educathvo Espedal vinouladas of drea del lenguaje escrito y las
matematicas (nombre del umno/a), y 3 partir de ¢lo, entregar MComendadones y estrategias
Ao Apoyo tanto a lod padres como ¥ colego, en los plazos estipulados por el programa, ya que
se trata de un estudio en el mareo de B formackin de los estudiantes de Magister en
Psicopedagogfa.

Compensacién y costos:

La participacidn an aste estudio no bene ningun costo para usted, ni tampoco entrega una
compensacdn monetarts por su participacién. El profesional-rwestigador responsable
proporcionard coplas digitales del informe final con @l andlisis y ks resultados del estudio, a
peticide de cada participants,

Confidencialidad

Su informacidn se mantendrd en confidencialidad en la forma sigulente: Sus datos y farmedario
de consentimiento se mantienen separados. Este Jtimo se almacenad en un lugar corrado y no
S04 revn lado & tercercs.

Al participar, usted entiende y acepta que & Informacidn recogida durante este estudio puede
ser utilizada por el Investigador Resporsable y divulgados a otros en ol proceso de evakacidn
del Magister. S embago, su pombre, direcaidn, iaformocidn de contecto y otros
identificodores personoles directos no serdn  menclonados en ninguna difusidn de los datos
y/0 resuitodos de esto ievestigacién.

Su anonimato == mantendrd durante el andlisks de datos y la presentaciédn de los resultados: sélo
el Investigador Resporsable tendrd 3cceso a los datos recogidos en detalke y los datas originales
s almacenen en un gar separo, sccesible Unicaments por este.

Derechos, derncho 8 hacer preguntas e informacion de contacto:

Su participacian es voluntaria.

S tiene alguna pregunta acerca de 510 estudio, usted debe sentirse live de realizarta en el
MOMento Gue estime convenients.
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Consantimiento volumtario:

Al firmar, usted acepta que ba informacion anteror se & ha explicado y que todis sus preaguntas
han sido contestades. Se le recorvenda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de la
Investigacidn curante el curso del estudio y en gl futuro. Al femar este fermulario, usted se
compromate 3 participar e la maners establecida, Existen dos coplas de este consentimiento
informado, uns queds en mancs cdel Investigador Responsable y la otra en manos del
participante.

Centifico que he explicado la naturaleza y el propdsito de este estudio de investigacidn al
participante y he discutido ks posibles beneficios y riesgos de su participacidn en o estudio, Las
preguntas del participante han sido contestadas y cualguier pregunta futura serd respondida en
la medida en que surja.

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE

FECHA S p-‘.’,‘oi& 2ol

o { Dl Mauaang

Voluntarismente he decdido colaborar en el estudio realicado por las estudisntes de Magister
en Pocopedagogia de la Facultad de Educacitn de @ Universidad del Desarrollo, cuya finakdad
s “Aplicar ung Evaluacidn Psicopedagdgica a alumnos de EGB en lis dreas de lenguaje escrito
wfo metematicas”. En tal semtido, doy m consentimiento para ser entrevistado/a v asi dar a
conocer mis necesidades y  como apoderado y doy también mi consentimiento
para que mi hijo/a..2. B PSS reanenss 3605 3l programa de Evaluacion
Pscopedagigcs, en las fechas vy horaros 3 acordar previamente conmige.

Estoy infarmado sobre of cardcter astrictamente confidencial de la antrevista, de medo que mi
identidad como entrevistado/a y/o la identidad de mi hijo/a, no serd revelada y que
informacidn que se proporcione serd exchusivamente wtilzada para fines de este estudio.

(i

wr 10.97Y 904 - A
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CONSENTIMIENTO DOCENTE

unh

Universidad del Desarrollo
Tkt 3¢ [dacsckin

Consentimiento informado Docentes
Concepcitn, jdio de 2017
Estmadofa profesor/a de A ST A e P
Jumto con saludarla/s quisiéramos solicitar su colaboracén con o estudio que estamos

realizando en I Facultad de Educackdn de i3 Universidad del Desarrollo, como parte de la
actividid de grado de nuestros estudiantes de Magister en Pecopedigogia.

Los cbjetivos de dicho estudio son los siguientes:

. Describr ecolgicamente fas Necesidades Educathvas Espechiles asochdas a las
dificuliades de sprendicape en lenguage escnto y matematicas de un akamno de EGB

1. Evaluar ol desemgeiio y rendimionto académico de un estudiante de EGB mediante
i uso de Instrumentos psicopedagogicos y/o de medicion de aprendizajes, acordes
3l drea del lenguaje escrito y/o las matemdticas.

2. Describie & nivel de competencias en lenguaje escrito y matemdticas de acuerdo
con ¢ contexto ascolar.

3. Mdentificar las NEE asocladas 3 desempelio en ¢l drea def lenguaje esaito o las
matematicas,

4. Mentificar los factores imtervinientes del contexto escolar, cordiderando las
interaccionss en el 3ul y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones diddcticas
¥ s enfoques pedagdgicos del docente que pusden favorecer u obstaculizar el
desarrollo integral de un estudiante,

Il Generar una respuesta pedapdgica frente 2 las NEE identficadas, medante |a
formulacion de adecuadones currkulares significativas y no significativas y la sugerencia
de estrategias y actiones psicopedagigicas pertinentes™
1. Disefiar lis mwadidas de Rexbilidad curnodar gue resullen pertinentes a las NEE

identificadas.
2. Disefar las estrateglas y acclones psicopedagdgicas pertinentes para responder
desce un enfoque ecologico a las NEC entificadass en s svakacen.

El/La profesional que estard a cargo de llevar & cabo ol estpsic en su calidad de estudiante de
M%?Weewkﬂorm A e e

T — [nombre completo), quien ademas
o__ Y vopel (mombrar peolesion e origen). Sus @atos son (drecdidn de
NVM“MG_QMMHMH
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El procedimiento en & cual le pediremos participar consiste en lo siguiente:

Su participacidn como prodesor/a de EGE o5 muy importante, pussto que usted poses of
CONOCIMIRNEO y una vallosa expariencia que nas interesa recoger. Se le padird participar on ua
rewnion de entrevista, en la cual usted dard a conocer sus necesidades y preccupaciones como
docente en torno al rendimiento académico de su alumno/a. Esta entrevista tendrd una
duradide aprosimada de 50 min0s, Se realzard un registro escrito de 0 conversado con Ud.
En caso de no alcanzar a entregarse la totalidad de b informacién requerida, o de no ser posible
realizar esta entrevista, se le entregard un cuestionario con preguntas relativas ol cesempefio
acaddmico de su alumnofa, que usted podad enwlar de regreso 3 elf la profesional encargado/a
de entrevistario via email,

Riesges y benefices:

Los riesgos v las molestias asociadas con & particpackin en este estudio no son mayores que
aquellos encontrados en la vida darla o durante la realizacidn de evakacones
psicopedagdgicas. €l estudio si entrega un beneficio por su participacion, el cual es poder evaluar
las Necesidades de Apoyo Educative Especal winculadas al drea del lenguaje escarito v las
matematicas de su Aumna/a, y a partir de ello, entragar recomandaciones y estrategias de
Hoy0 1Nt a los padres como ¥ colegio, en los plazos estipulados por el programa, ya gue se
trata de un estudio en el marco de la formacidn de los estudiantes de Maglster en
Psicopedagogl.

Compensacion y costos:

La participacion en este estudio o tiene NINGON costo para usted, ni Tampoco entrega ura
compensacibn monetaria por sy particpacdion, £l profesional-investigador resporsable
progordonard una copla digital del informe final con el andlisis y los resukados del estudio, a
peticidn de cada participante.

Confidencalidad

Su informazién se mantendea en confidencialidad en la farma siguiente: Sus datas y formulario
de corsentimiento s mantiensn separados. Su formulario de consentimiento se almacenars en
un lugar cerrado y no serd revelado a terceros.

Al participar, usted entiande y acepta gue |a informadicn recagida durante eite estudic puede
ser uthizads por & Investigador Aesponsable y divulgados a otras en ol proceso de evaluacion
del Magister. Sin embarge, su nomére, direccidn, informocidn de comtocto y otros
identificadores persanales directos no serdn mencionodos en ainguna difuside de los datos
¥/o resultados de esta

Su ancnimato se mantendrd durante o andlisis de datos y la presentacion de los resultadoes: soko
o Irmvestigador Responsabie tendri acceso & los datos recogides an detale y los datos ariginales
se almaceran en un lugar seguro, accesible dvcamente por o Investigador Responsable.

Dernchos, derecho a hacer preguntas » infarmacian de contacto:

Su porticipacidn es voluntarks,

Si usted tiene alguna pregunta acerca de este estudio, usted debe sentirse fbre de realizarla
ahora

Consentimiento valuntario:

Al fiemar, usted acepta que la informadén anterior se le ha explicado y que todas sus preguntas
han 5ido contestadas. Se ke recomianda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de este estudio
de investigacidn duramte el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este formulario, usted se

52



COMPromets 3 participar en este estudio. Existen dos coplas de este consentimiento informado,
una queda en manos cdel Investigador Responsable y la otra en manos del particpante.

Certifico que he explicado la naturaleza y ol propésito de este estudio de investigacion al
participanta y he discutido 05 posibles beneficios y resgos de su participacion en el estudio, Las
preguntas del particpante han sido contestadas y cualquier pregunta futura serd respondida en
la medida en que surj.

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE

FECHA 2 C/& C'(qc.)ta

o Vokis hewo,
Voluntariamente he decidido colaborar en o estudio realizado por las estudiantes de Magister
en Psicopedagogha de la Faculiad de Educacidn de L Universidad del Desarrallo, cuya firalidad
es “Aplicar una Evaluacion Psicopedagigica a alumnos de LGB en las dreas de lenguae escarito
vfom En tal sentido, doy mi consentimiento para ser entrevistada/a y asf dar 2

necesdades ¥ PrECCIPICIOres oMo profasor/a

de, .z}.cﬁna RIS A e

Estoy informado sobee @ cardcter estrictamente confidencial de la enrevista, de modo gue mé
identidad como entrevatado/a no serd revelada v que ks Informacidn que se proporcione serd
exclusivamente utdizada para fines de este estudo.

”““Cj/guﬁ('\
V(7.

wr N.224.042-%F
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ENTREVISTA APODERADO

Nombre entrevistada: Claudia Vergara
Nombre entrevistador: Valeria Fierro Galaz.
Inicio.

Profesora: Buenas tardes, ;Como esta?

Apoderada: Hola miss, stper, y usted?

Profesora: Bien, gracias, tome asiento...

Apoderada: Gracias.

Profesora: Espero que se encuentre bien y comoda para poder realizar esta entrevista importante y significativa
para el desarrollo de Augusto.

Apoderada: Estoy super... no se preocupe.

Profesora: Esta es la hoja que debemos leer y firmar antes de comenzar, aqui esta lo que haremos con esta entrevista:
los objetivos y todo eso, y asi usted estara tranquila de que todo sera para el bien de su hijo. (Adjunto
consentimiento).

Apoderada: Ahi esta, listo.

Profesora: ;Alguna pregunta antes de comenzar?

Apoderada: No,... nervios no mas.

Profesora: (risas) no se preocupe, la grabacion es solo para transcribir, no se la voy a mostrar a nadie.

Apoderada: No, si no me preocupa (risas).

Desarrollo.

Profesora: Vamos a empezar entonces con las preguntas, ;Quisiera que me cuente con quien vive Augusto?
Apoderada: Augusto vive con sus hermanos, con sus papas y con sus abuelos.

Profesora: ;Paternos o maternos?

Apoderada: Ambos. Menos la materna, ella murid, mi mama... yo no tengo.

Profesora: Me acuerdo de la situacion.

Apoderada: Si.. pero esta bien. EI Augusto ni la conocid.

Profesora: ;Como se llaman los abuelitos de Augusto?

Apoderada: Mi papa se llama Miguel, tiene 68 afos, los abuelos de Lucho se llaman Luis y Graciela, la abuelita
tiene 71 y el Tata tiene 82.

Profesora: ;Cuantos son entonces?

Apoderada: ocho.

Profesora: ;Y por que viven con ellos? Con los hijos, los papas y abuelos.

Apoderada: Porque somos una comunidad.

Profesora: (risas)
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Apoderada: Porque nosotros cuando nos casamos, nos vinimos a vivir con los papas de Luis, la casa es de él. Y mi
papa era solo, mi papa es viudo, separado, etc., entonces quedo solo, €l no podia seguir viviendo solo en su house
porque tenia problemas de salud por lo cual lo traje a vivir aca.

Profesora: mmm...

Apoderada: Porque era irnos a vivir con ¢l y dejar a los papas de Luis y ya son gente mayor de 70 afios.
Profesora: Claro.

Apoderada: Entonces ahi se nos complicaba si dejabamos solo a uno dejabamos solo a otro en conclusion, asi que
los trajimos a todos.

Profesora: Obvio, muy bien, (pausa breve) ;Como es la relacion de Augusto con usted?

Apoderada: No se puede expresar, demasiado regalon. Demasiado, demasiado, llega a ser celoso con el resto por
la cercania que tiene conmigo, no pero demasiadooo haber (piensa) yo creo que se cree mi marido en el fondo, se
coloca celoso de mi esposo, el cree que si mi esposo me abraza yo soy de el.

Profesora: mmm...

Apoderada: A ese punto, demasiado.

Profesora: ;Y el tuto con sus hermanas como se lleva?

Apoderada: Haber, con la menor, porque Augusto es el hermano de al medio, con la menor se lleva mejor que con
Renata que es la mayor, pero con la hermana chocan mucho muy choque de caracter, discuten mucho, pelean mucho,
pero discuten mucho po, si es verdad.

Profesora: mmm...

Apoderada: porque chocan su caracter fuerte, entonces discuten, chocan, pelean

Profesora: tienen los dos caracter fuerte.

Apoderada: sipo

Profesora: son los dos dominantes

Apoderada: dominantes porque, porque quiere uno quiere jugar una cosa y otro quiere jugar igual

Profesora: mmm

Apoderada: Ahi chocan y discuten

Profesora: En cambio la Rafita es mas...(apoderada interviene) docil.

Apoderada: Nopo, la Rafaela nopo, con la Rafaela el tiene un trato de igual a igual, es como juguemos, ya bueno
juguemos.

Profesora: ;Y es mas protector el Augusto con la Rafa?

Apoderada: Si.

Profesora: Que tierno.

Apoderada: En cambio, no lo es con la Renata.

Profesora: ;Como se relaciona Augusto con el resto de los integrantes de la familia? ;Los abuelos, el papa...?
Apoderada: peluzon, desordenado, los molesta

Profesora: (risas)

Apoderada: los fastidia, con mi papa juega, juega a las batallas, que no es bueno.

Profesora: (risas)

Apoderada: Con su abuela, se lleva bien, como regalon de ella y con el Tato una relaciéon normal nieto abuelo

Profesora: mmm... similar a lo que hacen ustedes como padres?
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Apoderada: Si... en realidad ellos no hacen mucho con los nifios.

Profesora: Pasando a otro tema, ;Con quién duerme Augusto?

Apoderada: La mitad de la noche, en su cama... y... la otra mitad conmigo.

Profesora: Esta pregunta es importante. ;Qué cree usted que ha hecho diferente con Augusto en comparacion con
sus hijas?

Apoderada: que es muy sobreprotegido

Profesora: mas que las nifias

Apoderada: demasiado sobreprotegido, mas que la nifias. Yo creo que pasé el limite que de la Renata, es mayor
que la Renata, el por qué? Por su problema de salud que tuvo

Profesora: ;Cual problema?

Apoderada: de como nacid, de todos los problemas que €l tuvo que enfrentar desde bebé

Profesora: eso cree usted que es el por qué.

Apoderada: si, porque siempre lo vi como mas débil (pausa), siempre fue como mas débil que sus hermanas, sus
hermanas no se enfermaban tan facil como se enfermaba é1.

Profesora: mm

Apoderada: Al Augusto cuando naci6 tuve, naci6 con el cordon umbilical amarrado al cuello entonces nooo, venia
con problemas, entonces yo creo que eso psicolégicamente me afecto, verlo tan débil y a los seis meses, no, a los
tres meses tuvo el virus sincicial y estuvo en la UCI, entonces psicoldgicamente me afecta, entonces yo lo veo como
mas débil a ¢l (énfasis) comparado con su hermanas.

Profesora: claro

Apoderada: entonces por lo mismo, es mas regalon.

Profesora: Pasamos ahora a otro tema. ;Quién es el que organiza y lidera en el hogar la mayor parte del tiempo?
Apoderada: ;Quién manda?

Profesora: Si.

Apoderada: Yo.

Profesora: Muy bien. ;Y el aporte econdomico quién lo trae?

Apoderada: Mi esposo. Pero quien lo maneja soy yo.

Profesora: Muy bien (risas). {Quién pone los limites a sus hijos dentro del hogar?

Apoderada: Yo.

Profesora: ;Entre el papa y la mama quien es mas permisivo?

Apoderada: ;Con quién?

Profesora: Con Augusto.

Apoderada: Yo.

Profesora: ;Por qué? ;Por lo mismo de lo anterior?

Apoderada: Por lo mismo, porque lo veo como mas pollo.

Profesora: ;Y con el resto de las chicas? ;Mas permisivo?

Apoderada: Con la Renata por la edad soy mas estricta, porque tiene diez afios y es diferente. La Rafaela la veo
chica todavia, y con el Augusto es como (piensa) intentooo colocarle limites pero, de repente me doy cuenta que
maneja la situacion y me trata de manejar

Profesora: mmm
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Apoderada: Y bueno ahora hemos estado descubriendo como me maneja y trato de no me, de no caer

Profesora: risas

Apoderada: pero generalmente me trata de manejar porque me coloca caritas, pucheritos, me abraza, te amo mamita
y toda la cosa entonces yo antes caia pero ahora yo no caigo.

Profesora: risas. ;Qué tipos de refuerzos se usan para establecer conductas? Por ejemplo, quiero que Augusto
cambie, ;qué refuerzos le doy?

Apoderada: le quito las cosas. Tuto es como muy juego de video, le gusta los juego, como se arman los juegos y
todo eso entonces, la mayor, la facilidad que Augusto me haga algo y no me discuta, es quitandole la x-box y
quitandole el computador y con eso hace las cosas fantastico, no discute, no chilla ni nada.

Profesora: ;Pero se frustra cuando le quitan...

Apoderada: (interviene) no, porque es la unica forma de manejarlo. Claro que me regaiia, puede regafiar un minuto
pero eso no encuentro que sea como relevante, porque es como para defenderse, porque a mi no porque a mi no...
Profesora: claro

Apoderada: pero mas que eso no

Profesora: aa. ;Qué cree usted que ha hecho diferente con Augusto en comparacion a la crianza de sus hijas?
Apoderada: ;En comparacion? (piensa). Que Rafaela, sola, hace todas sus cosas sola, se maneja bien. No sé, entre
Renata y Augusto. Tengo mi duda porque, Renata igual fue como super sobreprotegida por los problemas que traia,
de habla, de comunicacion. En cambiooo, igual que Augusto problemas de salud, creo que entre Renata y Augusto
no he hecho mucha diferencia. Rafaela es mucho mas independiente, es mucho, es diferente su personalidad que los
otros porquee, no sé. Con la Rafaela ha sido todo diferente, Rafaela es mas independiente, Rafaela no tengo que
andar encima para que haga las cosas, a Augusto, de repente, tengo que colocarle hasta los calcetines porque se me
amurra. ;y usted? Yo le paso el calcetin, es que yo no me puedo colocar el calcetin

Profesora: mire el Augusto

Apoderada: es como un nifio malcriado, una guagua no quiere, no quiere que le haga nada, el supuestamente y hay
veces que tu le dices jya! si almorzar lo que a €l le gusta y €l se viste altiro, ahi no tiene problemas para colocarse
los calcetines, las zapatillas, nada.

Profesora: risas

Apoderada: Pero cuando es su dia, hay que colocarlo, vestirlo entero.

Profesora: Inteligente el Augusto.

Apoderada: Manipula, es un buen manipulador. Entre Renata trato, trato de dejar alguna diferencia, pero no s¢, se
me complica.

Profesora: ;Como acuerdan los criterios de crianza y normas del hogar?

Apoderada: (piensa)

Profesora: ;O no los acuerdan?

Apoderada: ;Con quién? ;Con ellos?

Profesora: Con el papa.

Apoderada: Nooo, no se acuerdan. Luis es un ente, Luis acepta.

Profesora: ;Y con los nifios?

Apoderada: Luis transa, Luis es como uno de ellos, Luis es como uno de ellos, ¢l transa a favor a ellos, el no transa

para colocar normas, transa para librarse de las normas, para librarlos de los castigos, eso (se rie).
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Profesora: Y con los nifios, ; Tiene algin consenso, algun acuerdo? Vamos a hacer esto para llegar a esto otro?
Apoderada: A claro, es comooo, son como las tipicas (ejemplifica como si le hablara a los nifios) Si no se comen
toda la comida, no hacen esto después. Si no hacen sus camas, no hacemos los siguiente. Los tipicos como, es como
lo basico po.

Profesora: ;Y que le dicen ellos?

Apoderada: Les gusta porque de repente hay premio po.

Profesora: Claro.

Apoderada: No sé un helado, algo que a ellos les gusta, o salir a alguna parte que a ellos les gusta, o Rafaela si tu
no te apuras a hacer esto no vamos a poder llegar a gimnasia o Augusto con el futbol. Entonces ahi tratan como de
hacerlo todo rapido, todo bien. Se estimulan po, pero cuando no les coloco un estimulo, nooo

Profesora: (risas)

Apoderada: No funciona mucho

Profesora: Claro, eso es normal entre los nifios.

Apoderada: Si.

Profesora: ;Como reaccionan los nifios a la aplicacion de normas? ;Como reaccionan ellos?

Apoderada: Yo no soy tann (piensa), bueno ahi esta mi error. Ellos tienen sus limites, ellos tienen sus limites claros,
solamente que cuando ellos saben que van mal, hasta me miran porque saben que van por el mal. No soy tan
normativa, no soy tan porque ellos, ellos, segiin yo, tiene claro que es bueno, es malo. Porque saben que la pura
mirada no mas que les digo que... estan dejando la embarra. ;Cachay?

Profesora: Claro.

Apoderada: Es como, su instinto lo sabe y con mi mirada saben mas que estan haciendo algo malo pero, normas
de colocarle t0 hace esto, esto otro, no soy tan asi, no soy tannn, todo se puede conversar.

Profesora: ;Y ellos la escuchan?

Apoderada: Si. No somos como tan, tan cuadrados, todo se puede conversar, no es como tan de normas, tan
cuadrado.

Profesora: Ya. Ahora pasamos al colegio. ;Como cree que reacciona Augusto frente a las situaciones conflictivas
en el colegio?

Apoderada: Llora, llora porque se frustra, aqui en la casa igual. Su frustracion la canaliza en llanto.

Profesora: O sea, ;Usted no cree que el intente hacer algo mas antes de...

Apoderada: (interviene) No, porque el su frustracion la canaliza en llanto, igual aca en la casa, se frustra llora.
Profesora: ;Y como cree usted que se lleva Augusto con sus compafieros?

Apoderada: Ahi de repente tengo mis dudas, no sé, Augusto es buen nifio pero, su personalidad es comoo, no sé,
lo encuentro como mas nifio que al resto. Entonces

de repente no sé, siento que €l, que puede tener algunos que se lleve bien, que puede ser amigo de uno pero siento
que otro tampoco capaz que lo ignore porque es mas infantil que el resto, eso es como lo que yo me imagino.
Profesora: ;Como cree usted que se lleva Augusto con sus profesores?

Apoderada: Bien, con algunos creo que bien, yo creo que Augusto es respetuoso, entonces no creo te tenga ese tipo
de conflicto con los profesores porque tampoco no les falta el respeto ni nada porque aqui en la casa, que al igual es
desordenado, pero ¢l a los adultos los ve con respeto entonces creo aplica eso mismo en el colegio y ve a los

profesores como adulto no los ve como pares entonces yo creo que es con respeto.
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Profesora: Y, ;Cual cree usted que es la asignatura que mas le gusta al Augusto y la que menos le gusta?
Apoderada: La que no le gusta Lenguaje, la que mas le gusta, la que yo creo matematica, matematica yo creo que
es la que mas le gusta.

Profesora: ;Por qué usted cree eso?

Apoderada: Porque se entusiasma, porque aqui en la casa, me empieza a preguntar ;Cuanto es 2 + 2, 8 + 8?
Profesora: (risas) que lindo.

Apoderada: Empieza a preguntar sumas, puede estar todo el dia preguntandome, inventa nimeros, mil y tanto mas
no se cuantito, mama ;cuanto es? Entonces voy sacando la suma y todo entonces como que le llama la atencion mas
los nimeros que las letras.

Profesora: Claro y Lenguaje menos por...

Apoderada: Porque, como se frustra muy rapido, lo que yo creo, como se frustra muy rapido y le cuesta entender
las silabas, le cuesta leer, no lo toma en cuenta. Yo creo que si €l supiera leer, le gustaria.

Profesora: ;Como cree que ha sido el rendimiento de Augusto durante este semestre?

Apoderada: ;Lo que creo o lo que he visto?

Profesora: ;Lo que usted cree?

Apoderada: Yo creo o yo pienso que fue mas complicado, yo pensé que le habia ido mmm regular, pensé que habia
tenido mucho mas malas notas de las que tuvo, en lenguaje pensé que le habia ido como, haber, dentro la media
mucho mas bajo de la media de su curso y por lo que me di cuenta no era tanto como yo pensaba.

Profesora: Que bueno pues, eso es bueno para tener mas animo de seguir.

Apoderada: Exacto, el empuje, el empuje.

Profesora: Y en matematica le fue estupendo.

Apoderada: Sip.

Profesora: Sobre la media.

Apoderada: Sobre la media, sip.

Profesora: Entonces es algo bueno. ;Qué habitos de estudio tiene Augusto en el hogar?

Apoderada: El habito de estudio de Augusto es en la mafiana, como somos una familia muy especial, nos vamos a
estudiar a la cama.

Profesora: (risas) calentitos.

Apoderada: Calentitos, tenemos una mesita, entonces llevamos todos los cuadernitos a la mesita y con el estuche,
de ahi nos ponemos a estudiar los dos solos. Como sus hermanas van al colegio, estudiamos los dos solos tranquilos.
Profesora: ;Y funciona eso?

Apoderada: Funciona generalmente funciona, hasta que se frustra.

Profesora: mmm.

Apoderada: Hasta que ya no quiere nada mas y quiere bajar a jugar.

Profesora: ;Y que hace usted cuando le pasa eso?

Apoderada: Tengo que entrar a negociar.

Profesora: mmm

Apoderada: si aqui es puro negoceo.

Profesora: Puro negocio, la familia turca.

Apoderada: Turca ahi, tu me das y tu me entregas, ahi.
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Profesora: (risas)

Cierre.

Profesora: ;Encuentra alguna situaciones problematica dentro de todo lo que acabamos de hablar? ;Algin
problema que usted quiera resolver?

Apoderada: La frustracion.

Profesora: La frustracion, muy bien.

Apoderada: Solamente la frustracion, porque encuentro que es un buen niflo, tiene buen caracter, se puede
conversar con €l pero, se frustra muy rapido.

Profesora: ;Cual seria la solucion segun usted?

Apoderada: A ver, como se dice, entre comillas, que no sea tan mamon, tan, yo creo que tengo, yo creo que tengo
la culpa de todo en el fondo, porque yo lo crie asi, aferrado a mi, que yo todas sus dificultades yo se las resolvia
entonces ahora en el colegio no tiene quien le resuelva sus dificultades, no esta a la mama para que lo defienda, para
que lo cuide, para que lo ayude.

Profesora: ;Pero usted cree que hay una solucion?

Apoderada: Si, que sea mas independiente, que no sea tan aferrado a su madre.

Profesora: ;Y a quién recurriria? La primera persona que se le ocurre en pedir ayuda para Augusto.

Apoderada: A la profesora jefe.

Profesora: Gracias sefiora Claudia por su tiempo y buena disposicion, me alegro de lo que hemos logrado hoy.
Apoderada: También yo, ojala sirva para mi Tutito.

Profesora: Para eso estamos.
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ENTREVISTA DOCENTE

1. Partamos conversando sobre Augusto ;como lo describiria como alumno?
Es un estudiante muy alegre, muy preocupado por su entorno. Generalmente inseguro, hay que
demostrarle siempre que esta en confianza.

2. (Cdmo es su capacidad de atencion?
Muy buena, siempre quiere escuchar y poner atencion, debido a su inseguridad.
3. (Le pide ayuda en clases?. Conversemos sobre eso, como es cuando le pide ayuda....

Si, constantemente, a veces, se forma agobiante, tengo que decirle que tengo 33 nifios mas esperando mi
ayuda. Por ¢él, yo estuviera todo el tiempo junto a él ayudandole.

4. (De qué manera usted se ha dado cuenta que Augusto tiene dificultades?

En las pocas habilidades prelectoras que traida desde kinder, y el no haber adquirido la lectoescritura
hasta esta fecha.
También, en su inseguridad y poca tolerancia.

5. (Cuadles diria usted que son las Necesidades Especiales de Augusto en lo escolar?

Sabemos que tiene un TEL mixto, y junto con esto, requiere apoyo en lo emocional, requiere para que
avance, el subir su autoestima, el hacerlo sentir seguro.

6. (de qué manera ha intentado ayudarlo/a?

A diario le entrego palabras de aleinto, me muestro lo mas dispuesta posible hacia él, ademas, realiza
todas las evaluaciones de forma oral, ya que ¢él es muy inteligente, pero si no sabe leer ni escribir, no
podra plasmar su conocimmiento en las pruebas escritas.

7. Finalmente me gustaria saber ;cuales son sus principales preocupaciones en relacion con
Augusto?

Mas que lo cognitivo, yo me enfoco en lo emocional. Cuando uno estd bien por dentro, todo cambia.
Hay que ayudar a la familia, entusiasmarla con el trabajo de la lectura en el hogar, ensefiarle a que se
puede trabajar en la casa, y hacerlo de forma entretenida.

8. Y en cuanto a sus logros, ;/qué espera de que Augusto?

Que lea, mi objetivo este afio es que lea. Junto con esto, que aumente su seguridad, que logre un poco
de autonomia.
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ANAMNESIS

' m Mag'ster en Prcopedagogh, 2017,

Se=iraric pars o diversidad e~ la cxcuels
Universidad del Desarrolio Manitzs Rivers
R ETAPA 1: Docerte: Mdnica Nelscn C.

ENTREVISTA DE ANAMNESIS
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Escolaridad:

Observacianes:
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Nivel educadén: Su gasice Profesién / oficio: 3”%“_,‘_0

Antecedentes de la madre:
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N dehijos: o Lugar que ocupa o flaalumnafa: 4

" i mwlm fp:fqmo,lnbudo WAl rno |

Persona de cuidario durante la semana (cansiderar de lunes a viemnes y fin de semanal.
Explorar rutinas diarias en el hogar:
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Cucudo h mam& :u’.r, o weds o abocls
fhﬁﬂ\ﬁ,

Observaciones:

X e P eaqong 0 dlel {)AJR‘

ANTECEDENTES ESCOLARES / Construir su historia escolar desde origen hasta hoy)

dAsiste a sala cuna? Jardin infantil? 57
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? D, U
A qué edad comenzo? (Como fue la experienda? =, ,7,\: L

tnlu L\.’ I :
\&(ﬂrﬁ “.o hu;(},m D

[

Inicio de escolaridad: ¢A qué edad comienza a asistir al colegio? 3

£CAmo fue el proceso de.inico en 1° basico? {Qué es lo que los padres mas recuerdan al
respecto?
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Origen de las dificultades de aprendizaje
¢ Desde cudndo se presentaron sus dificultades o bajo rendimiento escolar? 2Como fue el
inido de estas dficultades? :Cédmo se dieron cuenta que comenzd a presentar dificultades?

Ln )u,lknda/sc Aieen uu»ln e

%W‘\m \\,Bl»")\ wp.' A a kct\o
Lomemwd A habley  sendr vorce @ l)) 3 alod

Peticién de ayuda:
A quidnes ha pedido ayuda frente a las dificuitades de su hijofa)? Profundizar...

Al wl‘:)ao A\'\-:u l« ?104 %‘,‘ g A
IA ,o\-\om"‘-d(«_g

ANTECEDENTES PRENATALES (periodo de

<Como fue el embarazo desde & inicio con la llegada de la noticia? Dxplorar estado de
bienestar integral de la madre [nutricional, fisico, emocional)

Buwo, e ir.\n. ch Touserm xs

‘A‘G»rko

Enfermedades de la madre Medicamentos (cudles):
) . /_“
}\)\V\lsﬁu 2
Caidas: Sintomas de aborto (mes):
e ()

Observaciones:
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Paoc  (ooien Peso: § 400  Talla: Apgar: ¥

Problemas durante ol parto (oudlesk  \Joiii o ons @] toorching vm Asearin

Tratamientos pasteriores al nacimiento: NO

Enfermedades importantes: Encefalitis Meningitis ________ Pollomielitis ______
Tuberculosis ________ Hepatitis Ora

' Operadones - haspitallzaciones {oudnto tiempo):

Ha sufrido:  pérdida de condenda comulsiones

Problemas de viskon ______ ZCual? {Usa anteojos?

Problemas de audicion éCudl? éUsa audifono?

INicko de 13 marcha: (A qué edad? Noae b mesed,

Control de esfinter durmo: 9, §,, Wde“mms A .

Observaciones:
Two pus  rafds  andda nacd g
meu Wewer , g ¥ hasa e

por s e e3hve, iy ke P

DESARROLLO DELLENGUAJE: dAqué edad?: 0 Ao ey

Dijo las primeras palabras (no papd / mamd): 45  Dijofrases: 4 .

Dijo oraciones: o Hablo espontaneamente: <

Comprendic instrucciones verbales: a2

Dbservaciones:
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APOYOS: Ha necesitado evaluacién:

; i \/ Cudndo: g, NVA’&JH.
Neurologica: Cuando:
Psiquidtrica: Cuando:

Puicopedagigica: |/ Cudndo: ?-'-u:ndt(

Fonoaudiologica: Culndo: > (adly

Terapeuts oapacenal: Cuinco:
Observaciones:
HABITOS Y RUTINAS. Explorar y profundizar.

<C6mo es una ruting de un dia cualguwera de lunes a viernes, desde que se levanta
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<Cubrias horas duerme? cmumpnmr

A0 = M haovas. No.

ZEn qué momento estudia? {Como lo hace? (Tiene un lugar fijo? ¢Cudl? (Tiene
iniciativa propia? ¢Pide ayuda?

Ea \» "ld( s tantlo ”('.)" 1 wliyge , s o
exnkavic. "fo't‘« qw‘@»“‘ Means Pet .

Muestra inidiativa propia para hacer sus tareas? 2 Fide aywda?
Aﬂu) 54y m,J ’5’, »a) ch 1‘-4-\) “o

.
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Cuando se le intenita ayudar, {es receptivo 2 8505 apoyas? £Se encja con fadlidad?

- l)cua al ) b 3 lean fin ) W ‘c

> le wonyas
If‘vm ate Td.t 'f-ln. el S

Cuando necesita materiales pars trabajos y tareas del colegio, {tiene inidativa para
recordar que le ayuden a conseguir los recursos?
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JUEGOS ¥ RECREACION:

(En qué & entretiene?
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¢Cudntas horas al dia dedica a ver televisién?
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£Como o5 la relacién con sus padres? Explorar quién fija los Fmites y quién apoya
frente a dificultades. Explorar la Gstribudon de tareas de crianza, especialmente
aquelss refacionadas con o plano escolar.
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Sino hay hermanos, con quién se reladona? (Primaos? ¢COmo es la reladén?

¢Como es la relackdn con pares y amigos?
(40 R breen. A,ug‘u-t W o [lonn,
g’,«n& De dnsitn A F~*| Lo |

,I?..., '\',sob\v’n wo .

{COmo es la relacddn con sus profesores?
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1. EVALUA -0

EVALUACIONES APLICADAS
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2. CLP

Prueba

CLP

Formas Paralelas

Felipe Alliende Mabel Condemarin Neva
Milicic
1° Nivel A
para la aplicacion de la
Prueba de Comprension
Lectora de Complejidad

Lingiiistica Progresiva
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Subtest | - A~ (4)

0. Hay tres ovillos en el canasto.

1. Luisa esta cosiendo a maquina.
2. Pascual esta jugando con lana.

3. Luisa esta tejiendo.

4. Luisa esta llorando.

5. Luisa tiene trenzas.

6. Pascual esta cazando ratones.
7. Luisa esta de manga corta.

6

L

- 4
(o)

S\

Eeg@9®
5205 3
e
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0.Caminan con ruedas. '

1.Estan volando muy a

2.Caminan muy mw
% \

3. Todos saltan juntos.

4. Rema muy feliz.

5. Esta barriendo con cuidado,

8. Cose con mucho afan gt /

=
k.

i
7. Escriben con empenm/—@@ /

5
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3. PECFO

PECFO

Prueba de
Evaluacion
de Conciencia
Fonoldgica

Instrucciones de aplicacién
Protocolo de registro general
Hoja de registro de |la subprueba 1

Virginla Varela M.

Zulema De Barbieri O.

Judkh Belrdn A,

Conttanza Godoy D “ )
Anares Guesms | o

Mirls Foz Sénchez G L
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PROTOCOAG DR MEGETHD GNERAL DE LA Mgl

PROTOCOLO DE REGISTRO GENERAL DE LA PRUEBA ]

Proc. Figo. Virgino Vareso M.
Pref. Pige. Zuleme De Sarbleri 0.
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1 Moo 1l (e v 8.1
2 Somadoro | Ml feuwin) 4 o1
'Fim R o1
1 Fan T {una) 7 o1
3. Tomaie | 9 (bes) " 01
-
. armicason oo sisba nical [ Eeoy upt = |
1. Malota Meno ?W -1 &
3 Tom Tina [ 0 :1 /
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4. PHMF

FACULTAD CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA FONOAUDIOLOGIA

PRUEBA DESTINADA A EVALUAR
HABILIDADES METALINGUISTICAS DE
TIPO FONOLOGICO (PHMF)

ADAPTACION REALIZADA DE LA PONTIFICIA UNIVERSIDAD
CATOLICA DE CHILE: Carmen Diaz Oyarse- Paula Yakuba Vives.

1999-2000

s 3%& Sag 2

INSTITUCION:
ESCOLARIDAD:
a;m:GaM:)
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UNIVERSIDAD DE SUCRE
FACULTAD CIENCIAS DELA SALUD
PROGRAMA DE FONOALDIOLOGIA
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SONIDOS FINALES DE LAS PALABRAS

PRUESA DESTINADA A EVALUAR HABILIDADES METALINGASTICAS DE TR0 FONOLOGID.
Acgnatera Problemas de Aprendisae T MARIVEL MONTES ROTELA Pigea 2
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UNIVERSIDAD DE SUCRE
FACULTAD CIENCIAS DE LA SALUD

PROGRANMA DE FONOAUDIOLOGIA ' '

SONIDOS FINALES DE LAS PALABRAS

PRUEEA DESTINADA A EVALUAR HASILIDADES METALINGUSTICAS DE VPO 00
Asignatura Frablersas de Aprendizaje 11 MARIVEL MONTES ROTELA Pigma 3
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UNIVERSIDAD DE SUCRE
FACULTAD CIENCIAS DELA SALUD
PROGRAMA DE FONOALDIOLOGIA

L((¢

i) 4 &
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v

SONIDOS INICIALES DELAS PALABRAS

FRUSHA DESTINADA A EVALUAR MAHILIDADES METALINCUISTICAS DE TIPO FONDLOGCO
Asigranars Problemnis de Apeendinfe I MARIVEL MONTES ROTELA Pigha 4

%
%
X

101



UNIVERSIDAD DE SUCRE

FACLETAD CIENCIAS DE LA SALLD ((((
PROGRAMA DE FONOAUDIOLOGIA
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SONIDOS INICIALES DELAS PALABRAS

PRUEEA DESTINADA A EVALUAR HASILIDADES NETALINGUISTICAS DE TWO FOROLOGICD,
Askgnature Probiemas e Aprendinge [1- MARIVEL MONTES ROTELA Pegra S
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PHUEBA DESTINADA A EVALLAR HABILIDADES METALINGUSTICAS DE TIFO
Asgnatara Problemas de Aprendizsje B MARIVEL MONTES ROTELA Pighea 6
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UNIVERSIDAD DE SUCRE
FACULTAD CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA DE FONOAUDIOLOGIA

SEGMENTACION SILABICA DE LAS PALABRAS

PRUEEA DESTINADA A EVALUAR HASILIDADES NETALINGUISTICAS DE TWPO Co.
Asgnatuoe Frodlemsas de Aprendiane [1- MARIVEL MONTES ROTELA Pagma 7
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UNVERSIDAD DE SUCRE

FACULTAD CIENCIAS DE LA SALUD W
PROGRAMA DE FONOAUDIOLOGIA

INVERSION DE LAS SILABAS DE LAS PALABRAS

FHUESA DESTINADA A EVALUAZ HABILIDADES METALINONSTICAS DE TIP0
Aclgnatera Prodienss de Aprenditzse §- ARIVEL MONTES ROTELA Pigiea 8
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UNIVERSIDAD DE SUCRE
FACULTAD CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA DE FONOAUDIOLOGIA
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P

INVERSION DELAS SILABAS DE LAS PALASRAS

PRUBRA DESTINADA A EVALUAR HARILIDADES METALINGUISTICAS DE TIPO PONOLOGICO
Asdgraturs Problerras de fgrendza [1- MAMVEL MONTES RUTELA Pagna 9
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UNIVERSIDAD DE SUCRE
FACULTAD CHENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA DE FONOAUDIOLDGIA
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SINTESIS FONEMICA DE LAS PALABRAS

PHUEBA DESTINADA A EVALUAS SABILIDADES METALINGUISTICAS DE TIPO FONO 0.
Axgrontars Prosberos de Apcerd e - MARNVEL MONTES ROTELA Pigha 11

108



UNNVERSIOAD DE SUCRE

FACULTAD CIENCIAS DE LA SALUD

PROGRAMA DE FONGAUDNOLOGIA
A

LRI RES

SINTESIS FONENWCA DE LAS PALABRAS

PRUERA DESTINADA A EVALLIAR HABRIDADES METALINGUISTICAS DE TR0 FONO 0

Ag grmara Probiemas de Aprerdiiaje [1- MARTVEL NONTES ROTELA

Piga 12
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5. PAI

PRUEBA DE ALFABETIZACION INICIAL
Maiva Villalén - Andrea Rolla

Nombre.
Edad __%'e).mamim

Feche (PRI 208
mm_m_z“@

fonemes 4 delompreso | 9

Rimes 2 el U

iy 3 Lectura 5

Sl | 3 Eseirs |43

roitges |1 PAITOTAL
Nombre
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Concencia fonologica. Sintesis de oramas (SIF)
!‘ - —

PAI Vilaiin & Rolis







Coroencis fanciigea: Segrenacen de fonemas (SEF)




1],

Conciencia fonoitgica Alslar fonema mcal (FY)

P Vilgion
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Concencia de o mpreso 5

. 175 p  mejor ? v
2 R S 8 ! 4
s [ ddd Pato 1020 TDB v
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+ | goma paraguas sol elefante

Habla una vez, una forfuga golosa /
: que se llamaba Carlota, -

. A Carlota le gustaba lechuga, |/
pepino y - Mmm bueno! Vi

P

Carlota, la tortuga golosa
Pablo Ramos .

w,

|

PAI Villaitn & Rolla
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Carlota, la tortuga golosa
Pablo Ramos

Favorw IV

Habia una vez, una tortuga golosa
’ que se llamaba Carlota:. A

Habia.una vez, una tonuga olosa 5<
S que se llamaba Carlota .

Conocimiento del allabeto

abcdefghijkl!m

nfhopqrstuvwxyz

14

PAI Villalon & Rota
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Lectura Imagen y palabra

%

PAL Visaldn



|
w ona | [ mamero
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Lechra Palabra @ imagen

s el sol

£ un gato negro

PAI Vilalon & Rolla



5 las flores en
la ventana

1"

PA Vidaion & Rola

13
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