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Resumen  

 

Este proyecto se enmarca en el desabo de mejorar la habilidad de interpretación histórica en 

estudiantes de quinto básico de un establecimiento en SanOago de Chile. Se centra en la creación 

y aplicación de una propuesta microcurricular diseñada para fortalecer de manera intencionada 

esta habilidad a través de un enfoque pedagógico innovador y parOcipaOvo. Adoptando una 

metodología de invesOgación acción, se elaboró un micro diseño curricular que se centra en el 

análisis críOco y la valoración de fuentes primarias y secundarias, incenOvando así un 

pensamiento histórico más robusto. 

 

La intervención se desarrolló en la unidad de la vida Colonial en Chile. La estrategia pedagógica 

se caracterizó por una secuenciación y una diversidad de enfoques, que incluyen la integración 

de recursos audiovisuales, iconográficos y textuales. La variedad de materiales empleados buscó 

no solo enriquecer la experiencia educaOva sino también fomentar una parOcipación acOva y 

consciente en el aprendizaje. 

 

Los resultados obtenidos resaltan la relevancia de la intencionalidad en el diseño curricular, así 

como del papel esencial que juega el modelamiento por parte de los educadores y la planificación 

estratégica de la secuencia de acOvidades pedagógicas. Estos componentes, junto con un proceso 

de codiseño colaboraOvo, fueron claves para asegurar la coherencia del currículo con los 

objeOvos educaOvos establecidos y para el reforzamiento efecOvo de la competencia 

interpretaOva histórica. La invesOgación evidenció que la arOculación de estos factores es 

indispensable para un aprendizaje compromeOdo con la construcción de conocimiento 

significaOvo. 

 

En conclusión, la implementación de la propuesta micro curricular demostró ser efecOva en 

mejorar la interpretación histórica, destacando la importancia de una enseñanza intencionada y 

reflexiva. Los resultados afirman la necesidad de un enfoque pedagógico contextualizado y que 

releva el valor del aprendizaje acOvo y situado en la historia. 
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Abstract 

 

This project is framed within the challenge of enhancing the historical interpretaOon skills of figh-

grade students at a school in SanOago, Chile. It focuses on the creaOon and applicaOon of a 

curricular proposal specifically designed to intenOonally strengthen this skill through an 

innovaOve and parOcipaOve pedagogical approach. AdopOng an acOon-research methodology, a 

curriculum centered on the criOcal analysis and assessment of primary and secondary sources 

was developed, thus encouraging a more robust historical thinking. 

 

The didacOc intervenOon was carried out within the unit of Colonial life in Chile. The pedagogical 

strategy was characterized by a sequencing and diversity of approaches, which included the 

integraOon of audiovisual, iconographic, and textual resources. The variety of materials used 

aimed not only to enrich the educaOonal experience but also to promote acOve and conscious 

parOcipaOon in the learning process. 

 

The results highlight the significance of intenOonality in curricular design, as well as the essenOal 

role of teacher modeling and the strategic planning of the sequence of pedagogical acOviOes. 

These components, together with a collaboraOve co-design process, were key to ensuring the 

curriculum's coherence with the established educaOonal objecOves and the effecOve 

reinforcement of historical interpreOve competence. The research demonstrated that the 

arOculaOon of these factors is essenOal for a comprehensive and commiked learning experience 

aligned with the construcOon of meaningful knowledge. 

 

In conclusion, the implementaOon of the micro curricular proposal proved to be effecOve in 

improving historical interpretaOon, highlighOng the importance of deliberate and reflecOve 

teaching. The findings assert the need for pedagogical approach that is contextualized and 

emphasizes the value of acOve and situated learning in history. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

En un panorama educaOvo en constante cambio, el reto de mejorar la habilidad de interpretación 

histórica en los estudiantes de cara a los nuevos desabos de la sociedad del siglo XXI es 

fundamental para el desarrollo de ciudadanos reflexivos. Esta invesOgación elabora una 

propuesta microcurricular que aborda de manera intencionada el pensamiento histórico  en línea 

con los estándares educaOvos actuales. 

 

1. Presentación del problema de invesOgación 

 

1.1. Descripción del contexto 

 

El establecimiento escolar se encuentra emplazado en el sector oriente de SanOago de Chile, es 

una comunidad educaOva con más de 80 años, vinculada a una congregación religiosa católica.   

 

Entre sus principios de formación destaca la vivencia de los valores crisOanos, así como la 

responsabilidad y la excelencia académica, además de buscar en sus estudiantes una gran 

capacidad de liderazgo que les permita la transformación de los espacios en que se desenvuelven. 

Son principios fundamentales del proyecto educaOvo el fomentar un entendimiento profundo 

que emerge de la relación entre la fe y la razón. Guía a los estudiantes en el descubrimiento de 

su vocación personal, enfocándose en su servicio tanto a la Iglesia como a la sociedad global. 

Alienta a uOlizar los dones individuales en el servicio a los otros. Reconoce la importancia de la 

comunidad crisOana como un marco esencial para el desarrollo y la formación conOnua. Todos 

estos elementos les permiOrán desenvolverse como agentes de transformación. 

 

El colegio está integrado en el sistema de educación parOcular pagado de Chile, y sus estudiantes 

provienen mayoritariamente de los segmentos socioeconómicos más altos del país. Tiene una 

matrícula que supera los 2500 estudiantes y un equipo de más de 200 docentes, la conformación 

de los cursos vela por el equilibrio de género en cada aula las que albergan hasta 38 estudiantes. 
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Esta estructura permite una experiencia educaOva con un enfoque enriquecedor y diverso. En 

función de estos principios se estructura un plan curricular y co-curricular que cuenta con una 

serie de propuestas que permite que los estudiantes exploren sus disOntas capacidades y 

habilidades e incursiones en áreas que les sean de interés y puedan descubrir nuevas formas de 

entender y acercarse al mundo que les rodea.  

 

La tarea pedagógica del docente es apoyada por otros profesionales: psicopedagogas, 

educadoras diferenciales, terapeuta ocupacional, psicólogos, etc. que en conjunto con el resto 

de la comunidad escolar trabajan en pos de la visión y misión del proyecto educaOvo. 

 

Es una insOtución que promueve la innovación pedagógica, con la finalidad de potenciar el 

aprendizaje y entregar las herramientas necesarias para enfrentar el mundo actual, y así formar 

personas capaces de transformar la sociedad en una más justa y solidaria. Es una comunidad que 

propicia procesos de reflexión pedagógica como una permanente de la prácOca, consOtuyéndose 

en pieza fundamental para generar espacios de mejora en pro de los procesos de enseñanza 

aprendizaje de sus estudiantes. 

 

Es en este marco que la insOtución establece mecanismos de apoyo permanentes al proceso de 

formación docente de tal manera de fortalecer las prácOcas pedagógicas, se busca promover el 

crecimiento profesional, y de esa manera avanzar hacia la mejora conOnua. Los procesos son 

colaboraOvos y construcOvos, ponen en el centro al estudiante y al docente en tanto ambos 

sujetos del proceso de enseñanza aprendizaje. Como ejemplo concreto de este punto se puede 

mencionar la existencia de fondos económicos anuales que permiten el desarrollo de proyectos 

de innovación, y espacios formales para exponer a la comunidad docente dichas experiencias. 

 

1.2. Planteamiento del problema 
 

En el Marco para la Buena Enseñanza se proponen una serie de desabos para el desempeño de 

la profesión que se expresan en diversos ámbitos. Desde allí surgen demandas, vinculadas con 

los objeOvos de aprendizaje disciplinares y transversales que incluyen el desarrollo de 

competencias del siglo XXI (Estándares para la profesión docente, 2021). 



12 

 

El área de Historia y Ciencias Sociales enfrenta el desabo de entender y mejorar la manera en que 

los estudiantes desarrollan el pensamiento histórico y en parOcular en cómo trabajan con las 

fuentes uOlizadas en clases. A inicios de año se reflexiona respecto de una limitada habilidad en 

los estudiantes para interpretarlas y analizarlas de manera críOca y contextualizada, para 

idenOficar sus contextos, actores y significados implícitos, así como para relacionarlas con el 

pasado y comprender su relevancia en la comprensión de la historia.  

 

Esta inquietud que surge de una reflexión pedagógica, la que no se fundamentaba en datos, 

indicaba una dificultad en el manejo de estas herramientas esenciales para el aprendizaje en la 

disciplina.  

 

Se aventuran como posibles respuestas las consecuencias directas del proceso de enseñanza 

aprendizaje durante el periodo de pandemia, una serie de habilidades habrían quedado 

estancadas, rezagadas o bien poco desarrolladas en materia de análisis (Izquierdo, S & Ugarte, G. 

2023), pero también se cuesOonaba si no se estaría dejando de lado una serie de procedimientos 

que probablemente ya se daban por superados e instalados en los estudiantes, por lo que  se 

debía revisar, reinstalar, resignificar la propuesta curricular. 

  

Ante la falta de datos objetivos, se decide investigar si esta percepción de dificultad tenía 

correspondencia con algún patrón identificable en los instrumentos de evaluación aplicados 

institucionalmente. Fue así como los ensayos de Prueba de Acceso a la Educación Superior (PAES) 

se convirtieron en el punto focal. Los resultados de estos brindaron una panorámica más clara al 

respecto, permitiendo validar con datos objetivos esta percepción, puesto que las habilidades 

más descendidas estaban en esta línea1, sin embargo, ¿se presenciaba simplemente un efecto 

residual de la pandemia en el aprendizaje de los estudiantes, o se hacía necesario indagar más 

profundamente en las estrategias de enseñanza - aprendizaje, particularmente en lo que 

respecta a la interpretación de fuentes históricas? 

 
1 ver anexo nº 1 p. 60 
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Estos hallazgos nos impulsaron a tomar medidas concretas en distintos niveles y es partir de esta 

oportunidad de proyecto de intervención acción que se decide que la mejor estrategia sería 

intervenir de manera temprana en la formación de los estudiantes. La estructura organizativa de 

la institución condiciona que esta iniciativa de mejora se centre en el nivel de quinto básico, pues 

el ámbito de injerencia de las jefaturas de área disciplinares comienza en este curso, sin 

embargo, reconocemos la importancia de abordar estas habilidades desde los primeros años de 

la educación básica, para construir una base sólida que sustente el aprendizaje en etapas 

posteriores, tal como se señala en un reciente estudio colombiano (Palacios, N., Corredor, D. & 

Diaz, J. 2022). Para abordar esta problemática es esencial considerar repensar la propuesta 

curricular como propósito y desde allí abordar: objetivos, habilidades, competencias, estrategias 

pedagógicas que permiten a los estudiantes desarrollar habilidades de análisis y comprensión 

crítica de diversas fuentes históricas.  

 

Se busca promover la capacidad de los estudiantes para contextualizar, cuestionar y relacionar 

las fuentes con el pasado, fomentando así un pensamiento histórico más profundo y reflexivo. 

Además, se debe incorporar una variedad de fuentes accesibles, adaptadas a los distintos niveles, 

para facilitar su participación activa en el proceso de interpretación histórica, fortaleciendo así 

el pensamiento histórico conforme avanzan en su trayectoria educativa. 

 

Para efectos de esta invesOgación acción se ha decidido trabajar con el curso de quinto básico 

que Oene más descendidos sus aprendizajes, siendo el parámetro en este caso la calificación2, en 

la asignatura de Historia, Geograba y Ciencias Sociales. El curso Oene las siguientes 

caracterísOcas: matrícula 36 estudiantes, 19 varones y 17 mujeres. Seis de ellos requieren de un 

plan de acompañamiento individual que se traduce en acciones concretas, como, por ejemplo, 

monitorear individualmente el proceso de aprendizaje en sala, otros con adecuaciones en 

algunos instrumentos de evaluación, como también el que dispongan de más Oempo para realizar 

 
2 anexo nº 2, p. 60 
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algunas evaluaciones y acOvidades, presencia de mediadora en clases en una hora de la 

asignatura para un estudiante en parOcular. 

 

1.3. Pregunta de invesOgación 

 

¿Cómo mejorar la propuesta curricular en la asignatura de Historia, Geograba y Ciencias Sociales, 

en quinto básico, con el propósito de desarrollar la habilidad de interpretación histórica para 

potenciar el desarrollo del pensamiento histórico de los estudiantes? 

 

1.4. JusOficación del problema 

 

La interpretación histórica, como señala SanOsteban (2010), es un proceso que incluye la lectura 

y análisis de documentos históricos, la confrontación de diversas interpretaciones textuales y la 

comprensión del proceso de construcción de la historia. Esta habilidad tributa al desarrollo del 

pensamiento histórico, hacia la formación de ciudadanos compromeOdos con su entorno, con 

habilidades para generar una mirada críOca que les permita movilizarse en función de una 

sociedad más justa y su relevancia redunda en profundizar en un modelo de sociedad que se está 

mirando y con ello siendo críOca de su quehacer para un proceso permanente de mejora. Sus 

implicancias se traducirán en desarrollar habilidades de pensamiento críOco que les permitan 

enfrentar las problemáOcas de su entorno, se pone entonces “al servicio de la ciudadanía como 

finalidad más importante de la enseñanza de la historia”  (Pagès, 2008). 

 

En línea con estas ideas, las bases curriculares del Ministerio de Educación se arOculan en función 

de diversos énfasis siendo uno de ellos: la formación del pensamiento histórico, señalando 

explícitamente que su  

 

“construcción gradual … cons?tuye un fundamento esencial de esta asignatura y es una 

herramienta necesaria para que los estudiantes puedan desarrollar una visión crí?ca y 

comprensiva de su entorno y el mundo … interesa que comprendan que la realidad social, 

ya sea en el pasado o en el presente, es una realidad compleja sobre la cual existen dis?ntas 
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perspec?vas para abordarla e interpretaciones para comprenderla. Por ello, con el objeto 

de evitar sesgos y promover el pensamiento histórico crí?co y riguroso, estos obje?vos 

fomentan la revisión de diversas fuentes históricas y de dis?ntas interpretaciones”. (Bases 

Curriculares, 2018).  

 

Este enfoque subraya la complejidad de la realidad social y la necesidad de abordarla desde 

disOntas perspecOvas. Se consOtuye así, en una herramienta que permita el desarrollo integral 

de nuestros estudiantes. En este contexto, el trabajo con fuentes se convierte en un elemento 

central del eje Historia, impulsando a los estudiantes a desarrollar la capacidad de evaluar y 

aproximarse a los métodos de la Historia, lo que es crucial para fomentar el pensamiento 

histórico. 

 

Fortalecer la interpretación histórica, por lo tanto, no solo mejora la comprensión de los desabos 

actuales de la sociedad, sino que también se alinea con el desarrollo del pensamiento críOco. Esta 

mejora es coherente con el proyecto educaOvo de la insOtución, que busca formar ciudadanos 

compromeOdos y capaces de entender su entorno en toda su complejidad.  

 

La inclusión de esta mejora en el currículo escolar es un paso crucial hacia la transformación social 

y la formación integral de los estudiantes.  

 

La necesidad de revisar y enriquecer nuestras estrategias pedagógicas en el análisis de fuentes 

históricas se ha vuelto imperaOva. En un mundo donde la información es abundante y diversa, es 

crucial que los estudiantes desarrollen la capacidad de interpretar y analizar críOcamente. Esta 

habilidad trasciende la simple adquisición de conocimientos; se trata de facultar a los estudiantes 

para que comprendan múlOples perspecOvas, lo que les permite formar sus propias opiniones 

informadas. Más aún, el fomento de esta competencia abre la puerta a la proyección hacia el 

futuro, un aspecto a menudo relegado en la enseñanza de la historia, pero esencial para la 

formación de individuos capaces de anOcipar y moldear el porvenir.  
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Por lo tanto, es fundamental que la interpretación histórica ocupe un lugar central en el currículo 

escolar, asegurando así que los estudiantes no solo aprendan sobre el pasado, sino que también 

se preparen para enfrentar los desabos del futuro con una base sólida de pensamiento críOco y 

analíOco. 

 

1.5. ObjeOvos de la invesOgación acción 

 

ObjeOvo General 

Desarrollar una propuesta microcurricular basada en el trabajo con fuentes que permita 

potenciar la habilidad de interpretación histórica para contribuir con el desarrollo del 

pensamiento histórico en estudiantes de quinto básico en la asignatura  de Historia, Geograba y 

Ciencias Sociales. 

 

ObjeOvos específicos 

Elaborar una propuesta microcurricular basada en el trabajo con fuentes centrada en el 

fortalecimiento de la habilidad de interpretación histórica en los estudiantes de quinto básico. 

 

IdenOficar el desarrollo de las habilidades de interpretación histórica mediante la 

implementación de una propuesta microcurricular en estudiantes de quinto básico. 

 

Analizar los resultados obtenidos de la propuesta microcurricular ejecutada para promover el 

desarrollo de la interpretación histórica, a parOr de fuentes históricas en quinto año básico. 

 
1.6. Marco teórico 

 
1.6.1. Pensamiento histórico: definición y caracterísOcas 

 

El pensamiento histórico, ha recibido un impulso  desde el úlOmo tercio del siglo XX, e intenta 

transformar la enseñanza de la historia en los contextos escolares. Este enfoque, adoptado por 

diversas escuelas del Reino Unido, Estados Unidos, Canadá y España, entre otras, se centra en 

una comprensión profunda y críOca del pasado, más allá de la mera memorización de hechos. 
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Esta evolución ha sido esencial para alinear los objeOvos de la asignatura con las demandas 

educaOvas contemporáneas, fomentando en los estudiantes habilidades de análisis críOco y 

comprensión contextual. 

 

Según Ponce (2015), los historiadores enfrentan seis desabos clave en el estudio del pasado, 

como lo indican las contribuciones de Seixas y Morton (2013), Chapman (2009), Lee (2011), 

VanSledright (2014) y Wineburg (2001). Estos desabos abarcan desde determinar la importancia 

histórica hasta comprender las perspecOvas históricas y la dimensión éOca de la historia. Ponce 

subraya la necesidad de integrar estos conceptos en la enseñanza de la historia, lo que permite a 

los estudiantes no solo aprender sobre el pasado, sino también desarrollar una comprensión 

críOca de cómo se construye e interpreta la historia. 

 

La formación en pensamiento histórico, como señala SanOsteban (2010), debe servir a una 

ciudadanía democráOca, uOlizando la historia para interpretar el mundo actual y gesOonar mejor 

el futuro. 

 

1.6.2. Un modelo para el desarrollo del pensamiento histórico 

¿Qué es un modelo de pensamiento histórico? 

“…una sistema?zación, organización y conceptualización de componentes o 

procedimientos propios de la historia (DuqueJe, 2011) que han sido considerados por 

historiadores/as para hacer y reconstruir la disciplina. Mar?neau (1999) señala que el 

pensamiento funciona sobre la base de una red de procedimientos y componentes” 

(Chávez, 2021). 

 

Allí radica la importancia de crear modelos para comprender y desarrollar este Opo de 

competencias de pensamiento histórico. La historia como ciencia social y construcción colecOva 

Oene un rol vital al explicar procesos desde perspecOvas culturales e ideológicas. SanOsteban, 

González y Pagès desde esta perspecOva nos proponen 4 Opologías de conceptos relacionadas 

con esta competencia: 1. la construcción de la conciencia histórico-temporal; 2. las formas de 
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representación de la historia; 3. la imaginación/crea?vidad histórica y 4. el aprendizaje de la 

interpretación histórica.” 3(SanOsteban, 2010). 

 

La enseñanza de la historia entonces, basada en la comprensión de la construcción de una 

narraOva y de una explicación histórica, presenta una argumentación abierta al debate 

democráOco y al planteamiento de preguntas (SanOsteban, A.  2010), que se centra en el 

desarrollo de habilidades cogniOvas y acOtudes reflexivas. Se busca formar ciudadanos 

conscientes y autónomos, capaces de interpretar y analizar de manera críOca la realidad en la 

que viven (Carretero, M., & Montanero, M. 2008). 

 

Algunas InvesOgaciones han revelado que los estudiantes a menudo luchan para comprender que 

las explicaciones históricas son interpretaOvas y subjeOvas. Este fenómeno, que podría llamarse 

sesgo de objeOvación, se origina entre otras, en las metodologías de enseñanza aprendizaje y en 

el lenguaje empleado en los libros de texto. Se ha observado que los textos escolares 

generalmente no presentan incerOdumbres o interpretaciones alternaOvas sobre eventos 

históricos, sino que Oenden a ofrecer la información de manera definiOva y con un aire de certeza 

(Carretero, Jacok, & López Manjón, 2002; Carretero & Montanero, 2008). 

 

Por lo tanto,  es necesario romper con un ciclo de transmisión de información limitada y cerrada 

que muchas veces caracteriza y define los procesos de enseñanza aprendizaje de la historia en 

las insOtuciones educaOvas, es importante impulsar transformaciones que promuevan el 

desarrollo de este pensamiento para la promoción del desarrollo de habilidades de análisis, 

interpretación y argumentación a parOr de las cuales los estudiantes puedan construir su propio 

conocimiento histórico y comprender la relevancia de la historia en sus vidas y en la sociedad 

(Carretero, M., & Montanero, M. 2008). 

 

 

 
3 ver anexo nº 3, p. 61 para esquema completo de desarrollo de pensamiento histórico. 
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1.6.3. InvesOgaciones recientes sobre el uso de fuentes históricas y el desarrollo del 

pensamiento histórico 

 

Experiencias y estudios relacionados con el uso de fuentes históricas en la enseñanza de la 

historia y el desarrollo del pensamiento histórico, nos indican que muchos estudiantes Oenden a 

reproducir la información sin cuesOonarla, asumiendo que es correcta sin un análisis críOco, lo 

que estaría asociado a un enfoque tradicional de enseñanza de la historia, asociada a la 

transmisión de conocimiento de una cultura políOca nacional (Zúñiga, 2015).  El desarrollo del 

pensamiento histórico, en una de sus variables, la interpretación histórica colabora con una 

búsqueda de cambio, animar a los estudiantes a reflexionar, evaluar y cuesOonar la información 

histórica, promoviendo un enfoque más críOco y reflexivo hacia el estudio de la historia (Ibagón, 

2016). 

 

Es crucial romper con aquel ciclo de transmisión de información limitada y cerrada que define la 

mayoría de las veces los procesos de enseñanza-aprendizaje de la historia en muchas 

insOtuciones, en donde la enseñanza de la historia es enuncia?va, poco ac?va y como un saber 

cerrado y concluido (Montanares-Vargas, E. G., & Llancavil-Llancavil, D. R.  2016), es fundamental 

impulsar transformaciones, estos cambios robustecerán los procesos de enseñanza aprendizaje, 

y con ello se evitarán prácOcas que más bien desvirtúan la función social de la historia al reducirla 

a ejercicios vacíos, acríOcos y carentes de senOdo (Ibagón, 2016). 

 

La didácOca de las Ciencias Sociales desde hace algunos años viene trabajando en la aplicación 

de procedimientos y aprendizajes complejos que permitan promover una comprensión críOca. 

Las aportaciones de Gámez-Ceruelo, V. & Sáez-Rosenkranz, I. (2017) son relevantes desde la 

perspecOva de cómo explica el aporte del uso de fuentes históricas vinculadas con las imágenes 

para el desarrollo de la interpretación histórica. Desde esta propuesta, se insta a promover una 

aproximación gradual y progresiva que considere la reflexión pedagógica y una propuesta 

concreta. 
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Es relevante trabajar en una propuesta curricular que intencione expresamente la mejora de 

diseños y estrategias que se enfoquen en el desarrollo de la habilidad de interpretación histórica, 

a parOr de una planificación curricular, dado que pensar históricamente requiere ser enseñado, 

pues la historia es un “acto no natural” (Wineburg, 2001. En Ibagón, 2021). 

 

SignificaOvo es comprender que el uso de fuentes históricas podría ser ampliamente moOvador 

para los estudiantes al consOtuirse en sujetos que aplican el método histórico en una 

invesOgación. Así el estudiante se dará cuenta de la complejidad que supone la reconstrucción 

histórica (Acosta, 2020). Muchas veces las secuencias didácOcas no están asociadas a que el uso 

de las fuentes recree el trabajo del historiador, más bien están vinculadas a “[...] la historia como 

un constructo que se realiza a parOr del estudio y síntesis de información procedente de múlOples 

fuentes” (Henríquez, 2009, p. 21) que no puede ser cuesOonada.  

 

La habilidad de interpretación histórica se erige como un pilar fundamental para el desarrollo del 

pensamiento histórico, en tanto permite a los estudiantes no solo acceder al pasado a través de 

sus fuentes, sino también construir significados y comprender la complejidad del contexto 

histórico. El trabajo con fuentes, en este senOdo, más que una mera consulta de datos se 

convierte en un ejercicio de discernimiento críOco, donde los estudiantes aprenden a valorar las 

múlOples voces de las narraOvas y a entender que la historia no es una única construcción, sino 

que una variedad de perspecOvas.  

 

En consecuencia, la interpretación histórica se consOtuye en la base sobre la cual los estudiantes 

edifican su comprensión del cambio y la conOnuidad a lo largo del Oempo, apreciando cómo los 

eventos y decisiones pasadas moldean el presente. El desarrollo del pensamiento histórico a 

través de la interpretación de fuentes permite, pues, que los estudiantes no sólo adquieran 

conocimientos sobre el pasado, sino que también desarrollen una conciencia críOca sobre su 

papel como actores dentro de la historia. Esta habilidad se convierte así en una herramienta para 

que los estudiantes, como futuros ciudadanos, puedan parOcipar de manera informada y 

consciente en los debates y decisiones de su Oempo, comprendiendo que la historia es, 

finalmente, un diálogo conOnuo entre pasado y presente, y una proyección al futuro. 
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1.6.4. Bases curriculares en Historia, Geograba y Ciencias Sociales y el desarrollo del 

pensamiento histórico 

 

El marco curricular nacional en la asignatura de Historia, Geograba y Ciencias Sociales en quinto 

básico establece el desarrollo del pensamiento histórico crí?co y riguroso, para ello es imperioso 

ocuparse de las habilidades vinculadas con el análisis y trabajo con fuentes (Bases curriculares. P. 

168). 

 

Los estándares para la profesión docente nos exigen que la propuesta curricular permita una 

experiencia de aprendizaje integral y una revisión de nuestros diseños didácticos vinculados al 

desarrollo del pensamiento crítico, por tanto, a una permanente reflexión de aquellos que 

estamos desarrollando en la sala de clases, (Estándares 3 y 8 para la profesión docente, 2021. 

P.17) nos interpela a una serie de demandas y requerimientos, que se asumen como un desafío 

permanente de la profesión docente. 

 

Cuando en el aula escolar se uOlizan las fuentes históricas para desarrollar una acOtud críOca 

hacia la lectura, su comprensión, interpretación y producción de información (literacidad críOca), 

se está formando el pensamiento histórico de los estudiantes y se les ofrece una oportunidad 

para que asuman un compromiso de actuación que los moOve a ser protagonistas de su propio 

futuro (Godoy, 2019). 

 

Esto supone beneficios y también un cúmulo de desabos al desarrollo del pensamiento histórico 

en la enseñanza de la historia. Según Ankersmit (citado en Meneses Varas, González-Monfort, & 

SanOsteban Fernández, 2019), al interpretar datos o fuentes históricas, incorporamos nuestra 

propia experiencia histórica. En el contexto educaOvo, cuando buscamos que los estudiantes 

“vivan la Historia”, su experiencia histórica puede ser un valioso instrumento de moOvación y 

comprensión. De allí la importancia de que las fuentes históricas se conviertan en elementos 

fundamentales del proceso de enseñanza aprendizaje y en ese senOdo es importante trabajar 

con fuentes a parOr de problemas históricos, donde los estudiantes puedan aplicar su experiencia 
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histórica, promoviendo así el desarrollo de la competencia histórica. Sin duda esto nos plantea 

una serie de beneficios: ayuda a superar estructuras rígidas, permite un acercamiento más 

cercano a la historia y se establecen conexiones con otras realidades, promueve el conocimiento 

histórico como un conocimiento discuOble y cuesOonable, así se cuesOona la objeOvidad 

(SanOsteban, A. 2010). 

 

Esto supone quebrar la tensión curricular entre transformación y transmisión cultural, si bien el 

currículum nacional que se define y negocia en el ámbito de lo público indica como finalidad 

principal la comprensión de la sociedad y el desarrollo de competencias ciudadanas, pareciera 

ser que existen prioridades de orden estadísOco que generarían una tensión no poco significaOva 

respecto de estas finalidades (Gazmuri, 2013). De allí la urgencia de remirar la prácOca para 

posicionarse de lleno en el ámbito del desarrollo de pensamiento histórico a parOr de la 

interpretación histórica. 

 

II. DIAGNÓSTICO DEL PROBLEMA 

 

2.1. ObjeOvos 

 
ObjeOvo general 

Analizar las principales debilidades que presenta la propuesta curricular de Historia, Geograba y 

Ciencias Sociales en quinto básico para el desarrollo del pensamiento histórico de los estudiantes 

parOcularmente respecto a la habilidad de la interpretación histórica. 

 

ObjeOvos específicos 

Reconocer los elementos curriculares de la propuesta implementada en quinto grado, para 

idenOficar cómo se aborda específicamente el desarrollo de la interpretación histórica, a parOr 

del trabajo con fuentes. 

 

Describir los niveles de análisis e interpretación de fuentes históricas que Oenen los estudiantes 

en quinto básico. 
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Describir la metodología que uOliza el docente para trabajar la interpretación histórica, a parOr 

de fuentes históricas en los estudiantes de quinto básico. 

 

2.2. Actores claves 

 

El compromiso de la insOtución con las prácOcas pedagógicas alienta y respalda para explorar y 

adoptar métodos de enseñanza y aprendizaje innovadores que respondan a las necesidades de 

sus estudiantes. Los parOcipantes del estudio son los estudiantes de un curso de quinto básico y 

uno de los docentes de Historia, Geograba y Ciencias Sociales del nivel, son estos los sujetos 

claves del proceso de invesOgación acción, los primeros adquieren, construyen y aplican las 

habilidades de interpretación a parOr del trabajo con fuentes y los segundos son los agentes de 

cambio, su enfoque y método son cruciales en el impacto de desarrollo de estas habilidades. 

Otros miembros de la insOtución como Dirección de Estudios y Jefatura de Unidad autorizan el 

desarrollo de esta invesOgación y Oenen conocimiento de las acciones vinculadas con el proceso 

pedagógico de los estudiantes. 

 

Si bien la intervención se centra en estudiantes de quinto básico, existe un posibilidad de ampliar 

el alcance de esta iniciaOva educaOva, configurando una progresión en función de etapas y 

complejidades de las habilidades a desarrollar.  

 

Si bien, las restricciones organizaOvas actuales son temporales y no limitan nuestra visión de 

crecimiento y mejora conOnua en la educación que ofrecemos, el cambio real en la educación es 

un proceso conOnuo que requiere una planificación cuidadosa y un compromiso con la excelencia 

educaOva. 

 

2.3. Estrategia metodológica 

 

Anderson, Herr y Nihlen (2007) describen la invesOgación acción en el ámbito educaOvo como un 

proceso reflexivo y organizado, llevado a cabo por los mismos parOcipantes en su entorno laboral. 
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Por otro lado, Cochran-Smith y Lytle (2009), junto con Zeichner y No�e (2001), concuerdan en 

que, a pesar de las variaciones en los enfoques, la invesOgación acción generalmente ve a los 

docentes como impulsores de transformaciones sociales y educaOvas (No�e, 2009. En 

Fernández, M. B., & Johnson M., D. 2015). Desde allí la invesOgación acción posiciona a los 

docentes como motores de cambio social y educaOvo. 

 

Siguiendo esta línea, la metodología de invesOgación acción elegida sigue un enfoque cualitaOvo, 

integrando diversos métodos de recolección de datos para obtener una comprensión más 

integral del fenómeno estudiado, en donde los docentes que se ven involucrados en el proyecto 

son parte de la puesta en prácOca y sujetos de decisión, ciclo que busca no solo comprender, sino 

que también mejorar y transformar la prácOca educaOva. 

 

Las entrevistas semiestructuradas con los docentes se realizan en dos oportunidades, para el 

diagnósOco y una vez finalizada la intervención. La primera4 busca profundizar en las siguientes 

temáOcas: la estructura curricular, las estrategias y los principales desabos y oportunidades en 

las prácOcas pedagógicas relacionadas con la interpretación histórica. La entrevista final5 aborda 

aspectos como la implementación de la propuesta microcurricular, las experiencias y 

percepciones del docente, los impactos percibidos y sugerencias para futuras mejoras.  

 

Se contempla las observación de clases y su registro etnográfico6, como también el análisis de 

planificaciones7 las que permiOrán contrastar el currículo declarado con el implementado, 

mientras que los instrumentos de aprendizaje8 proporcionarán datos directos sobre los niveles 

de interpretación histórica de los estudiantes, las fuentes uOlizadas para su construcción son 

tomadas del libro de texto del estudiante del Ministerio de Educación para 5º básico 2020, 

Ediciones SM, de manera de asegurar la validación de estas para el nivel en que se aplicará. 

 
4 Para ver entrevista inicial vinculada al diagnós?co consultar anexo nº 5 p. 65 a 73, entrevista final de proceso, consultar anexo nº 20 
p.164 a 167, en ambas se incluye proceso de elaboración y juicio de expertos. 
5 Hay que considerar que la entrevista final se aplicó solo al docente que imparte clases en el curso en que se ejecuta la propuesta 
microcurricular. 
6 Para ver registro etnográfico de clases y su análisis consultar anexo nº 14 p. 85 a 91. 
7 Para ver planificaciones 2023 unidad anterior a la temá?ca en que se va a intervenir, consultar anexo nº 8 p. 76 a 79. 
8 Para ver instrumento aplicado, consultar anexo nº 9 p. 80. 
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Se abordará el análisis de los datos obtenidos con el propósito de discernir patrones, tendencias 

y temas de relevancia. Así mismo, se procederá a triangular y contrastar los resultados obtenidos. 

 

Respecto de los elementos éOcos, se ha garanOzado la confidencialidad de los datos a parOr de 

la anonimización de los mismos, se pidieron cartas de consenOmiento informado a los 

apoderados del curso9 en que se genera esta invesOgación acción y a los docentes que acceden 

a parOcipar de esta invesOgación se les pide firmar una carta de acuerdo10. 

 

Este diagnósOco enfrentó una limitación de acceso en cuanto al primer instrumento de trabajo 

con fuentes históricas puesto que el número de consenOmientos informados recolectados no 

superaba los 19 estudiantes, situación que para el análisis de la segunda etapa del proceso ya 

estaba subsanada en su totalidad. 

 

Estos pasos permiOrán obtener evidencias que contribuirán al desarrollo de espacios para el 

diálogo, la reflexión y la co-construcción del conocimiento (Colmenares & Piñero, 2008).  

 

2.4. Resultados del diagnósOco 

 

Los resultados del diagnósOco se han estructurado en función de los objeOvos delineados: 

 

-Reconocer los elementos curriculares de la propuesta implementada en quinto grado, para 

idenOficar cómo se aborda específicamente el desarrollo de la interpretación histórica, a parOr 

del trabajo con fuentes. 

 

La planificación curricular para el quinto grado desvela una organización del currículum en 

función de preguntas claves y el empleo de diversas fuentes históricas, con el objeto de fomentar 

la moOvación y parOcipación de los estudiantes, así como el diálogo y la construcción del 

conocimiento. PrácOca constatada tanto en las observaciones de aula como en entrevistas 

 
9 Para ver carta de consen?miento informado a los apoderados consultar anexo nº 6 p. 74. 
10 Para ver carta de acuerdo entrevista docente consultar anexo nº 7 p. 75. 



26 

docentes, donde se subraya la importancia de “diversificar el uso de fuentes” (Docente ciclo 

básico) uOlizadas en la enseñanza y aprendizaje, que incluyen videos, películas, libros, 

documentales, imágenes y mapas. La empa�a y la imaginación histórica son enfaOzadas como 

habilidades a fortalecer, sin embargo, el trabajo con la interpretación histórica no se ha 

intencionado como estrategia pedagógica de manera explícita. 

 

En lo que respecta a la metodología, se han observado prácOcas como la toma de apuntes, la 

lectura colecOva y las discusiones dirigidas, y el trabajo con guías. AcOvidades que están 

diseñadas para apoyar la comprensión de conceptos clave, así como para esOmular la reflexión y 

el análisis críOco y la parOcipación de los estudiantes. Sin embargo, las estrategias de evaluación 

y retroalimentación no están claramente definidas. 

 

Las entrevistas revelan que el uso diversificado de fuentes busca afianzar la diferenciación, 

análisis e interpretación histórica en estudiantes, pese a que se hallan en una fase temprana de 

estas habilidades y a menudo lidian por idenOficar ideas principales, “no siempre logran como 

sacar la idea principal” (Docente ciclo básico). La planificación curricular, entendida como un 

instrumento flexible, pretende adaptarse a las disOntas dinámicas de aula para atender a la 

diversidad, reconociendo disOntos esOlos,  ritmos de aprendizaje y necesidades educaOvas 

(Tomlinson, C. En CPEIP, 2021). 

 

Los retos idenOficados incluyen la comprensión lectora y el reconocimiento de Opos y contextos 

de las fuentes. Aunque actualmente las fuentes históricas se uOlizan más “como un respaldo a lo 

que se está planteando en la clase, más que un elemento para discu?r” (Docente ciclo básico) se 

plantea la necesidad de mejorar las estrategias metodológicas para profundizar en su 

comprensión y análisis. Esto subraya la importancia de revisar y potencialmente modificar la 

integración de las fuentes en el currículo para fomentar un proceso de aprendizaje  más dinámico 

y parOcipaOvo. 

 

-Describir los niveles de análisis e interpretación de fuentes históricas que Oenen los estudiantes 

en quinto básico. 



27 

 

Se recogieron datos sobre el desempeño de los estudiantes en la interpretación de fuentes 

históricas, a través de un recurso pedagógico diseñado para efectos de este proyecto que se 

dividió en dos momentos11. Para ello se comienza con elementos básicos asociados a la 

idenOficación de fuentes históricas en Opo y formato, para luego avanzar a niveles de mayor 

complejidad, es decir, determinar las ideas centrales y generar conclusiones. El docente no 

realiza, intencionadamente, modelación del trabajo a realizar. 

 

En relación con los resultados del ejercicio12 podemos señalar que, la mayoría de los estudiantes 

logran idenOficar correctamente el Opo de fuente: Fuente A (68,4%), pero hay una disminución 

notable en la idenOficación correcta de las Fuentes D y E, siendo esta úlOma la que presenta 

mayores dificultades con un 63,2% que no lo logra. Los estudiantes muestran un rendimiento 

más uniforme en la idenOficación de formatos de fuente, aunque sigue habiendo un porcentaje 

significaOvo (21%) que no logra idenOficar correctamente la Fuente A, y aún más (42,1%) Oenen 

dificultades con la Fuente E. 

 

La segunda parte de la guía se focaliza en el análisis de la fuente, idenOficando su idea central y 

luego generando conclusiones. Los datos obtenidos son los siguientes: 

 

En relación con la idenOficación de las ideas centrales de una fuente, se observa una dificultad 

considerable, especialmente la Fuente C, donde ningún estudiante alcanzó el nivel de logro 313. 

Los porcentajes asociados a No Contesta (N.C de aquí en adelante) se incrementan sobrepasando 

el 50% de los estudiantes. 

 

Respecto de generar conclusiones en promedio un 71,6% de los estudiantes no realiza el 

ejercicio, en este punto existe una importante área de mejora.  

 

 
11 Recurso pedagógico u?lizado ver anexo nº 9 p. 80, transcripción de clases en donde se llevó a cabo la aplicación del instrumento 
anexo nº 14 p. 85 a 91 
12 Para ver la totalidad del análisis cuan?ta?vo del ejercicio, anexo nº 12 p. 83 
13 Para ver descripción de niveles de logro ver anexo nº 11 p. 82 
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¿Cómo explicar estos resultados? Varias podrían ser las razones: si bien el contenido disciplinar 

esta alineado a las bases curriculares no forma parte de la planificación de la unidad. Tampoco 

tenemos una estrategia de aprendizaje secuencial puesto que la acOvidad con guía para trabajar 

Opo y fuente se realiza en la clase 5, el contenido se trabajó en clase 2 y en la clase 8 la acOvidad 

vinculada con ideas principales y conclusiones.  

 

Preocupa en parOcular los altos porcentajes de estudiantes que no respondieron en las disOntas 

acOvidades, podría estar asociado a la falta de compromiso con el trabajo en aula, a cierta faOga 

de la acOvidad, o también a las dificultades existentes para llevar a cabo la acOvidad.  

 

-Describir la metodología que uOliza el docente para trabajar la interpretación histórica, a parOr 

de fuentes en los estudiantes de quinto básico. 

 

La transcripción de las clases observadas14 y su análisis nos permite idenOficar y reconocer 

aspectos de la propuesta curricular que se ha implementado hasta ahora y de la metodología 

para trabajar la interpretación histórica, a parOr de las fuentes. 

 

Nos encontramos con una incorporación de fuentes históricas de gran variedad, elemento que 

enriquece la experiencia de aprendizaje y que es una de las grandes fortalezas de la planificación 

y ejecución curricular. Se guía a los estudiantes para comprender y construir significados a parOr 

de la información proporcionada y de las fuentes entregadas a través de la clase, lo que Oenen 

correlato con la planificación y las entrevistas desarrolladas, en general estas fuentes se 

presentan en PowerPoint y se encuentran disponible en la plataforma Classroom, los estudiantes 

en sus cuadernos toman apuntes de aquellos aspectos que esOman más relevantes y de aquello 

que el docente establece que es obligatorio de consignar a parOr de una instrucción. 

 

 
14 Para ver registro de clases observadas ver anexo nº 14 p. 85 a 91 
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En forma recurrente se plantea el vínculo pasado – presente, se hace referencia, en clases, a 

situaciones como el COVID y la globalización, incorporando el uso de fuentes para estos temas 

conOngentes. 

 

Se fomenta la parOcipación a parOr de preguntas orientadoras como estrategia de enseñanza 

aprendizaje, lo que permite guiar la reflexión y el análisis, ello contribuye a movilizar aprendizajes 

y experiencias y así esOmular razonamientos, situación que es una permanente en todas las 

clases observadas y en la planificación y que sin duda es altamente valorable. 

 

La parOcipación de los estudiantes es significaOva, levantan la mano para intervenir y comparten 

sus ideas, lo que evidentemente da muestra de un clima de aula que permite que los estudiantes 

se animen a parOcipar, estos demuestran interés en las temáOcas y disposición al aporte con sus 

experiencias y saberes, los que son tomados por el docente para construir conocimiento. Sin 

embargo, quienes parOcipan espontáneamente son un porcentaje bajo del curso y en general se 

repiten los mismos estudiantes, el docente debe intencionar de manera dirigida para que otros 

lo hagan.  

 

2.5. Conclusiones del diagnósOco 

 

Los datos nos señalan bajos niveles de logro en aspectos vinculados con la interpretación de 

fuentes históricas que promueven el pensamiento histórico. Aun cuando el equipo docente 

contempla diversidad de fuentes en la planificación curricular, existen aspectos de la estrategia 

metodológica secuencial que se deben intencionar de manera explícita y progresiva, que 

construya conocimiento y habilidades para conducir a la mejora de manera coherente y efecOva. 

 

Se deben incluir estrategias pedagógicas que promuevan un análisis críOco de las fuentes, 

superando un enfoque meramente exposiOvo. Los ejercicios prácOcos frecuentes y la modelación 

del docente deben ser otro aspecto a incluir intencionadamente, mantener las discusiones en 

clase pueden ayudar a mejorar la comprensión, con acOvidades que involucren comparar y 

contrastar diferentes formatos de fuentes, implementar técnicas de lectura analíOca que ayuden 
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a los estudiantes a desglosar los textos y extraer las ideas principales, mantener las discusiones 

socializadas, con un enfoque más integrado que no solo enseñe a los estudiantes a reconocer 

información, sino que también los guíe en cómo usar esa información para construir argumentos 

y conclusiones. Podríamos señalar que la parOcipación de los estudiantes es limitada, en función 

de que Oende a ser realizada por los mismos individuos, se hace necesario generar estrategias 

inclusivas que promuevan la parOcipación de todos los estudiantes. Durante el desarrollo del 

proyecto se requiere un ciclo conOnuo de retroalimentación y ajuste con el equipo de trabajo del 

nivel. 

 

Se hace imprescindible impulsar cambios en la enseñanza de la historia que rompan con los 

enfoques tradicionales y se evite la reproducción de prácOcas educaOvas que desvaloricen la 

historia (Ibagón, 2016), desarrollando estrategias pedagógicas que secuencien pasos que les 

permita avanzar en análisis, evaluación y contraste. De esa manera se favorece el pensar 

históricamente y se desarrolla el pensamiento críOco (Prats, 2077; Wesley, 1961; En Valle, A. 

2011). 

 

En virtud de ello la planificación de un currículo en Historia debe incluir dos ejes: uno declaraOvo 

y otro procedimental, estos úlOmos presentados como acciones concretas que se organizan 

según niveles de logro, lo que permite su aprendizaje y reproducción en diversas situaciones 

(Trepat, 1996; En Valle, A. 2011). 

 

Es necesario trabajar en una historia interpretaOva que reconozca la subjeOvidad y la diversidad 

de experiencias, con un enfoque en el desarrollo de estas habilidades. El desarrollo del 

pensamiento críOco y reflexivo es fundamental en la educación (Unesco, 2023), ya que desarrolla 

habilidades cogniOvas y acOtudes mentales que permiten a los estudiantes ser aprendices 

autónomos, analíOcos y capaces de enfrentar los desabos de un mundo en constante cambio. En 

un sistema educaOvo que pretende desarrollar habilidades para el siglo XXI, la capacidad de 

resolver problemas, cuesOonar, analizar y evaluar una diversidad de situaciones se vuelve una 

urgencia. El Ministerio de Educación incorpora en sus bases curriculares ambos aspectos, y la 

asignatura de Historia, Geograba y Ciencias Sociales contribuye a ello. 
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Las etapas siguientes deben ser capaces de arOcular elementos para consOtuirse en una 

contribución al fortalecimiento del desarrollo de la habilidad de interpretación histórica a parOr 

del trabajo con fuentes, deben reestructurar la planificación curricular para integrar recursos 

diversificados y fomentar un aprendizaje histórico que prepare a los estudiantes para enfrentar 

los retos del siglo XXI con pensamiento críOco y habilidades de análisis avanzadas. 

 

III. DISEÑO, DESARROLLO Y EVALUACIÓN DE LA INTERVENCIÓN INNOVACIÓN 

 

3.1. Descripción del plan de intervención 

 

El plan de intervención propuesto para resolver la problemáOca planteada considera la 

generación de una propuesta microcurricular que permita fortalecer la habilidad de 

interpretación histórica en estudiantes de quinto básico, en el eje Historia y tomando los 

objeOvos de aprendizaje de las bases curriculares para la temáOca de la Colonia en Chile, 

específicamente 

 

“OA5.  Describir algunas dimensiones de la vida colonial en Chile, como organización de la 

sociedad y grupos sociales, oficios y ac?vidades económicas, costumbres y vida co?diana, 

arte y celebraciones. 

OA6. Explicar aspectos centrales de la Colonia, como la dependencia de las colonias 

americanas de la metrópoli, el rol de la Iglesia católica y el surgimiento de una sociedad 

mes?za. 

OA7. Explicar y dar ejemplos de las dis?ntas formas en las que españoles y mapuches se 

relacionaron en el período colonial, considerando resistencia mapuche y guerra de Arauco, 

mes?zaje, formas de trabajo (como encomienda y esclavitud), evangelización, vida 

fronteriza y sistema de parlamentos.”  (Bases Curriculares, 2018). 

 

La intervención acción diseñada para desarrollar la habilidad de interpretación histórica 

incorpora un nuevo objeOvo de aprendizaje (OA) que toma las bases curriculares ministeriales 
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(2018) y las reconfigura15 tomando como base taxonómica la de Anderson & Krathwol (2001), 

con el objeto de ofrecer una visión más amplia y contextualizada de la Colonia, permiOendo 

comprender las complejidades y maOces de este período histórico. Busca alejarse de una visión 

parcelada y simplificada, para abordar de manera global las disOntas dinámicas que definieron 

esta época. Con esta propuesta, podrán tener una comprensión de las interacciones políOcas, 

económicas, sociales y culturales que moldearon la historia colonial de Chile. Se estructura en 

fases progresivas para guiar a los estudiantes a través de una secuencia “de experiencias de 

aprendizaje coherentes, progresivas en complejidad, flexibles, cogniOvamente desafiantes y 

diversificadas” (Estándares de la Profesión Docente Educación General Básica, 2022 p.7). 

 

Esta secuencia de acOvidades comienza con la idenOficación de los Opos de fuentes y formatos, 

las que irán variando en función de lo que el equipo de trabajo (invesOgador y docente del curso) 

determinen que es perOnente para el logro de los objeOvos, avanzando en paralelo hacia la 

habilidad de determinar la idea central de las fuentes. Posteriormente, los estudiantes trabajan 

en reconocer las diferencias y similitudes tanto dentro de una misma fuente como entre fuentes, 

de tal manera de diferenciar posiciones frente a un mismo hecho o proceso, como también se 

incluye el establecer vínculos pasado - presente. Cabe señalar que en las disOntas estrategias 

metodológicas y pedagógicas se contempla volver a reforzar aspectos ya trabajados con 

anterioridad aun cuando se haya establecido que los niveles de logro son ópOmos. Es importante 

establecer que el foco e intencionalidad del docente es clave en la puesta en prácOca de esta 

propuesta puesto que será quien guie hacia el logro de los objeOvos en su conjunto. 

 

La propuesta también contempla mantener la estructura de clase en base a la problemaOzación 

con el fin de ir construyendo conocimiento en conjunto con los estudiantes (Dios-Arrieta, & 

Llamas-Rodríguez, 2020), de allí la importancia de que tal como lo señala Valle, A. (2011) la fuente 

histórica no se uOliza meramente como un respaldo al relato del docente.  

 

“Un pensador críOco debería aproximarse a la Historia analizando la evidencia y 

 
15 Para ver propuesta microcurricular consultar anexo nº 15 p. 92 a 105. 
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proponiendo soluciones propias; no se limitaría a buscar respuestas correctas en el 

profesor o en el libro de texto (King y Kitchener, 1994:9). Construiría su propio 

conocimiento, y para hacerlo, requeriría aproximarse a la propia metodología de la 

Historia” (p.83). 

 

Es la fuente misma la que se convierte en el eje central para levantar y explorar el contenido 

disciplinar, procedimental y acOtudinal. Se transforma en un medio fundamental para configurar 

y fortalecer la habilidad interpretaOva de los estudiantes, permiOéndoles no solo comprender el 

pasado, sino también relacionarlo y darle senOdo en el contexto actual.  

 

Otro factor clave y significaOvo de este proceso es el modelamiento en clases (Contreras, J. 2018) 

para abordar el análisis de fuentes, a parOr de ello, los estudiantes irán comprendiendo como 

enfrentar la diversidad de fuentes históricas y su análisis, y desde esta perspecOva entender 

también a un docente como mediador del aprendizaje. Además, se promoverá un ambiente de 

aprendizaje colaboraOvo donde los estudiantes puedan comparOr ideas y perspecOvas. 

 
A lo largo de la intervención, se llevará a cabo una evaluación conOnua para medir la efecOvidad 

de las estrategias implementadas. Se recogerá evidencia de los estudiantes, se revisarán los 

ejercicios que estos van desarrollando en clases y se mantendrán reuniones con los docentes 

involucrados para realizar ajustes y mejoras, según sea necesario, con el objeOvo de garanOzar 

un proceso de mejora constante en los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

 

Las disOntas sesiones además del material escrito, cuadernillos de trabajo16, están acompañadas 

de material en presentación PowerPoint17, material que se sube a la plataforma Classroom con 

antelación, ambos se complementan. Cabe señalar que el curso no trabaja con ningún texto de 

apoyo. 

 

 
16 Para consultar guías de trabajo diseñadas para la propuesta microcurricular consultar anexo nº 16 p. 106 a 140. 
17 Para consultar PowerPoint diseñados para la propuesta microcurricular consultar anexo nº 21 p. 168 a 171. 
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Las estrategias de intervención diseñadas se pueden resumir en: uso de diversos Opo y formato 

de  fuentes (variedad de fuentes), análisis de fuentes (intencionar procesos de examen críOco de 

la información de las fuentes históricas como una habilidad clave de la interpretación histórica), 

modelamiento docente (demostración de procesos de pensamiento para aprender de ejemplos 

prácOcos), trabajo colaboraOvo (estrategia que fomenta la interacción y cooperación para 

construir conocimiento) , acOvidades y evaluaciones diversificadas (que permiten abordar 

diferentes esOlos de aprendizaje), vínculo pasado – presente (como una estrategia que ayuda en 

el entendimiento de la importancia del estudio de la historia en tanto elemento que ayuda a 

comprenden los procesos de la actualidad). 

 

3.2. ObjeOvos de la intervención acción 

 

ObjeOvo general 

Desarrollar una propuesta microcurricular que promueva la habilidad de interpretación histórica 

en la asignatura de Historia, Geograba y Ciencias Sociales a través del análisis y uso de fuentes 

primarias y secundarias para fortalecer el desarrollo del pensamiento histórico en estudiantes de 

quinto año básico. 

 

ObjeOvos específicos 

Elaborar una propuesta microcurricular adaptada que, en fases progresivas, incorpore estrategias 

pedagógicas y materiales específicos para potenciar la habilidad de interpretación histórica en 

estudiantes de quinto básico. 

 

Ejecutar la propuesta microcurricular en la asignatura de Historia, Geograba y Ciencias Sociales 

realizando ajustes periódicos basados en la retroalimentación y el progreso observado en los 

estudiantes de quinto básico. 

 

Analizar evidencias cualitaOvas y cuanOtaOvas realizadas durante la intervención, para evaluar la 

efecOvidad de la propuesta microcurricular en el desarrollo de la habilidad de interpretación 

histórica. 
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3.3. Población beneficiada 

 

Respecto de las caracterísOcas de la población beneficiada de esta intervención acción, el grupo 

se compone de 36 estudiantes de 5º básico, es un grupo mixto: de inicialmente 19 hombres, 17 

mujeres, dos de los cuales son reOrados del establecimiento durante del cuarto bimestre. Es el 

grupo curso que en cuanto rendimiento presenta mayores oportunidades de mejora en su 

rendimiento en comparación con los otros cursos de quinto básico. Los docentes que trabajan en 

este nivel son dos y su relevancia en la intervención es vital para garanOzar la ejecución y 

proporcionar retroalimentación valiosa para generar los ajustes necesarios.  

 

3.4. AcOvidades y resultados esperados del plan. 

 

La estructuración del proyecto de intervención está delineada en la siguiente tabla resumen:  

 

Etapa Obje*vo Acciones Organización 
Temporal 

Involucrados 
y 

Responsables 

Resultados 
esperados 

 
Primera 

Elaborar una 
propuesta 
microcurricular 
adaptada que, en 
fases progresivas, 
incorpore 
estrategias 
pedagógicas y 
materiales 
específicos para 
potenciar la 
habilidad de 
interpretación 
histórica en 
estudiantes de 
quinto básico. 

Trabajo 
intradepartamental 
de colaboración 
para definir como 
se trabaja la unidad 
de aprendizaje en 
función de los 
obje*vos de esta 
inves*gación - 
acción. 
 

 
 
 
Primeras dos 
semanas de 
agosto. 
 
 
 
 
 

 
 
 
Agente de 
intervención. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Elaborar una 
propuesta 
microcurricular 
que esté alineada 
al marco 
curricular 
nacional y que 
incorporen 
estrategias que 
permitan el 
desarrollo de la 
interpretación 
histórica. 

Diseño de 
propuesta 
microcurricular. 
 
 

Tercera y 
cuarta 
semana mes 
de agosto. 
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Presentación a 
equipo de trabajo 
de departamento 
de propuesta 
microcurricular 
para la unidad en 
que se realizará la 
intervención. 
 

Primera 
semana de   
sep*embre. 
 
 
 
 
 
 

Agente de 
intervención 
y docentes 
de aula. 

Se generan las 
planificaciones de 
clase, en función de 
los lineamientos de 
la propuesta 
microcurricular. 

Segunda, 
tercera y 
cuarta 
semana de 
sep*embre. 

Agente de 
intervención. 

 
 

Segunda 

Ejecutar la 
propuesta micro 
curricular en la 
asignatura de 
Historia, 
GeograNa y 
Ciencias Sociales 
realizando ajustes 
periódicos 
basados en la 
retroalimentación 
y el progreso 
observado en los 
estudiantes de 
quinto básico. 

 
Aplicación de la 
propuesta 
microcurricular. 
 

 
Mes de 
octubre y 
noviembre. 
 

 
Agente de 
intervención 
y docente de 
aula. 

Implementar en 
su totalidad la 
propuesta 
microcurricular 
diseñada 
generando los 
ajustes que sean 
necesarios en 
función de la 
retroalimentación 
docente, el 
acompañamiento 
en aula por parte 
de la 
inves*gadora y el 
progreso 
observado a 
par*r de la 
aplicación de 
instrumentos en 
los estudiantes. 

 
Ciclo de mejora 
con*nua, a par*r 
de reuniones 
periódicas con 
docentes del nivel 
para generar un 
proceso de 
aprendizaje 
con*nuo, y con ello 
los ajustes 
necesarios en 
función de la 
evaluación de la 
puesta en prác*ca 
de la propuesta. 
 

 
Mes de 
octubre y 
noviembre 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Implementación de 
un proceso de 
acompañamiento 
en aula. 
 

Mes de 
octubre y 
noviembre 
 
 

Realizar entrevista 
final a docente que 
ejecuta la 
propuesta en el 
curso en estudio. 

 
Mes de 
diciembre 
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Tercera 

Analizar 
evidencias 
cualita*vas y 
cuan*ta*vas 
realizadas 
durante la 
intervención, 
para evaluar la 
efec*vidad de la 
propuesta 
microcurricular 
en el desarrollo 
de la habilidad de 
interpretación 
histórica. 

Procesar 
información 
obtenida de las 
evidencias. 
 

 
Mes de 
diciembre y 
enero 2024 
 

 
Agente de 
intervención 

Generar un 
análisis integral 
de las evidencias 
asociadas a la 
aplicación de los 
instrumentos 
iden*ficando 
tendencias, 
patrones y áreas 
de mejora a la 
propuesta 
microcurricular. 

Generar 
conclusiones de las 
evidencias de los 
estudiantes, del 
análisis 
documental de 
registro de 
reuniones, de las 
entrevistas 
realizadas. 

 
Mes de 
diciembre y 
enero 2024 

 

Esta tabla resume un diseño estratégico con una ruta que establece un marco guía para las 

disOntas fases.  

 

En relación con las técnicas metodológicas que permiOrán recoger y analizar información antes, 

durante y al finalizar la intervención caben destacar las siguientes:  

 

Antes de iniciar la fase de desarrollo de la intervención acción, se llevará a cabo una revisión 

sistemáOca de la literatura, centrada en explorar y analizar una amplia gama de fuentes 

bibliográficas, incluyendo estudios teóricos y de invesOgación relevantes (Gómez-Luna, 2014). El 

objeOvo de esta revisión es idenOficar aspectos clave relacionados con la pregunta que guía la 

intervención y los objeOvos de esta. Este proceso de revisión permiOrá recopilar información 

relevante y obtener hallazgos previos que serán importantes para fundamentar y enriquecer el 

diseño de la propuesta curricular y la estrategia de intervención. La integración de estos 

conocimientos asegura una intervención basada en evidencia y alineada con las mejores prácOcas 

y teorías educaOvas actuales, como también la posibilidad de ir realizando los ajustes necesarios 

en función del conocimiento que aportan las invesOgaciones y con ello poder posteriormente 

elaborar conclusiones que permitan discuOr ciertos hallazgos, corroborarlos y/o generar aportes 

a la invesOgación.  
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El trabajo intradepartamental es vital, “requiere de un contexto social de intercambio, discusión 

y contrastación, que hagan posible la elaboración y reconstrucción de un conocimiento 

profesional, no privado ni secreto, sino que en diálogo con otras voces y otros conocimientos” 

(Bausela, 2004 en CPEIP, 2022 p. 5), por ello, será un elemento crucial sobre todo durante la 

implementación de la propuesta, ella permiOrá en conjunto con el análisis de las evaluaciones 

formaOvas de los estudiantes ir tomando decisiones en relación a los ajustes que se necesitan 

realizar. 

 

La entrevista semiestructurada (Elliot, J 1996 y Kvale, S. 1996) antes y después de la intervención 

será una oportunidad de explorar experiencias y opiniones en profundidad. Con ello se puede 

entender mejor el contexto, ambiente y dinámicas que pueden estar influyendo en la 

implementación y efecOvidad de la intervención. PermiOrá validar y complementar información 

obtenida de otras fuentes. 

 

El análisis documental de los registros de sala será de gran valor en tanto permiOrá obtener 

información valiosa vinculada con los focos de mejora delineados en esta intervención y que 

permiOrán tomar decisiones en conjunto con el docente en aula. (CPEIP, serie Visita al Aula, 2019) 

 

3.5. Análisis de facObilidad de la intervención 

 

Se cuenta con una serie de aspectos que facilitan la puesta en marcha de este proyecto, la 

insOtución favorece el trabajo colaboraOvo entre los estudiantes y se ha intencionado el 

desarrollo de habilidades de pensamiento histórico. Paralelamente, la insOtución incenOva a los 

docentes a adoptar métodos de enseñanza novedosos y a adaptarse a las necesidades 

cambiantes de los estudiantes. Sin embargo, nos encontramos con ciertos obstáculos no 

menores, la pandemia ha impactado adversamente el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

afectando ciertas habilidades requiriendo estrategias adicionales para cerrar estas brechas. 

Además, la coordinación interdisciplinaria entre los diversos profesionales de la insOtución 

presenta retos desde la disponibilidad de Oempos para coordinación. 
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-FacObilidad Técnica 

Elementos facilitadores de este son: la disposición de los profesores a la mejora conOnua, 

docentes que están abiertos a la implementación de la nueva propuesta y a la adopción de 

enfoques pedagógicos innovadores. Mientras que los obstáculos están asociados a la 

disponibilidad de Oempo para el diseño en conjunto, los docentes ya Oenen responsabilidades 

establecidas en su carga de trabajo, por lo que la revisión y ajustes de nuevos materiales y 

enfoques podría requerir una inversión adicional de Oempo que debe ser gesOonada de manera 

eficiente y la posibilidad de un requerimiento de perfeccionamiento adicional también podría 

tensionar el proceso en la medida que se necesite con premura buscar especialistas idóneos en 

la materia. 

 

-FacObilidad OperaOva 

Un equipo de profesores compromeOdos con el diseño e implementación y que Oene como 

constante la reflexión colegiada es un facilitador del proyecto. Sin embargo, la coordinación 

puede ser un desabo operaOvo, dada las cargas de trabajo. 

 
-FacObilidad Económica 

No se esperan gastos significaOvos adicionales. Esto facilita la facObilidad económica, ya que no 

se requieren inversiones financieras salvo que durante la implementación se decida algún apoyo 

técnico en parOcular, cuesOón que no debiera generar gran complicación ya que se ha conversado 

de ser necesario este financiamiento. Pero, coordinar y gesOonar los Oempos para ello, implicaría 

modificar la planificación de reuniones de área en el segundo semestre lo que tensionaría otras 

planificaciones insOtucionales. 

 

3.6. Aplicación de la intervención innovación 

 

La intervención innovación se desarrolló en tres fases: 

 

Respecto de la primera podemos señalar que se realizó en función de los Oempos y dinámicas 

preestablecidas en el diseño inicial. 
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Sin embargo, la segunda fase tuvo contraOempos. Producto de retrasos en la unidad de 

aprendizaje anterior,  a la irregularidad en la asistencia estudianOl, producto de una conOngencia 

sanitaria asociadas a brotes respiratorios y a acOvidades curriculares emergentes en el calendario 

escolar asociado a otras disciplinas, se tuvo que realizar un ajuste en el cronograma, lo que 

generó  una merma en la canOdad de horas lecOvas asignadas para la intervención, lo que se 

subsanó con un proceso de priorización estratégico.  

 

Para abordar estas complejidades, se llevaron a cabo reuniones regulares y estructuradas que 

permiOeron la formulación de ajustes  en la metodología  y en los instrumentos pedagógicos. Los 

que se tradujeron en la implementación parcial de algunos diseños y una reconfiguración del 

contenido disciplinar, garanOzando siempre, que los objeOvos de aprendizaje no se vieran 

afectados y se  mantuvieran alineados al plan de intervención. 

 

Las demandas emergentes del agente invesOgador, condujeron a una cobertura parcial en el 

acompañamiento en aula, factor que limitó la extensión y profundidad del registro documental y 

también las oportunidades para un análisis y reflexión colaboraOva inmediata con el docente tras 

cada sesión de intervención. 

 

La tercera fase, se ejecutó sin grandes dificultades, cumpliéndose casi en su totalidad, salvo por 

la realización de la entrevista al docente, debido a las sobrecargas de trabajo que en el úlOmo 

periodo del año escolar y que este asume otras responsabilidades en la escuela que impiden que 

esta se realice en los Oempos consignados, la que debe ser reprogramada para marzo de 2024. 

Situación que podría implicar potencial omisión de algunos detalles que ayudaran en la 

comprensión profunda de la intervención realizada. Dicha situación se intentó subsanar con un 

espacio de Oempo mayor al que se tenía contemplado en periodo preestablecido y con una 

revisión acuciosa de los recursos de aprendizaje y del registro etnográfico de las clases a las que 

se acompañó. 
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La ejecución de esta intervención en contexto real refleja una capacidad de adaptación y 

respuesta a los desabos emergentes, estas dinámicas adaptaOvas subrayan la importancia de una 

planificación flexible y una ejecución ágil de las intervenciones educaOvas estableciendo que es 

necesario establecer un enfoque pedagógico que pueda responder a la variabilidad. 

 

3.7. Evaluación del plan de intervención innovación 

 

La evaluación de la propuesta microcurricular diseñada e implementada para el quinto año 

básico, enfocada en el fortalecimiento de la interpretación histórica, exige un análisis reflexivo de 

su estructura, metodología y resultados, requiere considerar dimensiones cuanOtaOvas, 

reflejadas en los avances académicos de los estudiantes, como cualitaOvas, que abarcan las 

percepciones y experiencias dentro del espacio de aprendizaje, ello permiOrá discernir el grado 

de alineación de la propuesta con los objeOvos pedagógicos establecidos y su eficacia en la 

promoción del pensamiento histórico. 

 

3.7.1. Niveles de cumplimiento del plan 
 

En términos generales los niveles de cumplimiento son ópOmos, se materializa el diseño, la 

ejecución y el análisis de la propuesta microcurricular.  

 

Tal como se propuso se integran fuentes primarias y secundarias en el diseño y en todos los 

recursos pedagógicos que se uOlizan, apoyando así la construcción de interpretaciones históricas 

coherentes y relevantes, tal como señala Ponce (2015), se refleja un compromiso con los 

estándares y objeOvos del sistema educaOvo chileno, estas consOtuyen un elemento generador 

de contenido curricular y no solo de corroboración de contenido disciplinar. 

 

La cohesión entre estos recursos y evaluación final se resaltan como pilares del diseño curricular, 

desde la perspecOva del docente que implementó y codiseño en sala, señalando “creo que fue 

un acierto importante de la propuesta curricular” (Docente)18. 

 
18 Revisar entrevista docente final anexo nº 20 p. 164 a 167 
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En términos de estrategias pedagógicas, se diseñan acOvidades que, al uOlizar una variedad de 

Opos y formatos de fuentes, aOenden a la diversidad en tanto, se generan propuestas que 

permiten a los estudiantes demostrar sus desempeños de forma alineada con sus esOlos de 

aprendizaje. 

 

Las fuentes para trabajar se seleccionan del libro del Ministerio de Educación 2020 para 5º básico, 

dicha decisión se fundamenta en el hecho de que estas han pasado por un juicio de expertos para 

su uOlización en este curso. Este recurso de aprendizaje se complementa clase a clase con 

material de PowerPoint.  

 

Se intenciona también un trabajo sistemáOco y el modelamiento docente en los disOntos 

procesos de enseñanza aprendizaje. 

 

La problemaOzación del contenido es un aspecto que permite estructurar la clase en función de 

sus objeOvos y que dialoga con las fuentes uOlizadas permiOendo el vínculo pasado – presente. 

 

Las reuniones intradepartamentales se llevan a cabo y permiten generar los ajustes necesarios 

durante la puesta en marcha en un proceso de reflexión pedagógico dialogado. 

 

La observación etnográfica, de registro en sala, Oene vacíos explicados por la imposibilidad de 

asistencia a sala por parte del agente de intervención, sin embargo, los datos recogidos más la 

reflexión docente, permiten establecer que la puesta en prácOca del proyecto genera grados de 

parOcipación importante en la discusión socializada19 aunque se hace necesario seguir 

trabajando en prácOcas que permitan mayor parOcipación de voces. 

 

Aspectos vinculados al trabajo colaboraOvo deben ser intencionados con mayor fuerza como 

estrategia de aprendizaje. 

 
19 Para una revisión de los datos cuan?ta?vos vinculados con par?cipación en clases consultar el Anexo nº 18 p.155, cuadro 5 
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En relación con los aspectos de autoevaluación incluidos en cada instrumento trabajado, y como 

ya lo hemos señalado es un aspecto débil en la ejecución, podemos señalar, que  los estudiantes 

reconocen el valor del estudio y la atención durante las clases como medios fundamentales para 

opOmizar su aprendizaje, e incluso mencionan estrategias concretas que podrían facilitar este 

proceso como la toma de apuntes, el trabajo en equipo y la lectura como estrategias efecOvas. 

También se valora la habilidad de relacionar los temas entre sí y el impacto de la explicación del 

docente en su comprensión. Respuestas que subrayan la importancia de ofrecer una variedad de 

enfoques de enseñanza y de ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades metacogniOvas 

para que puedan idenOficar y uOlizar estrategias efecOvas de manera más consciente. No menos 

importante es señalar que existe un porcentaje de estudiantes que, al no responder o manifestar 

incerOdumbre acerca de cómo progresar, podrían estar evidenciando una falta de técnicas de 

estudio eficientes o de moOvación. Esto subraya la necesidad de ofrecer recursos adicionales que 

fomenten tanto la autoevaluación como la metacognición, con el fin de que los estudiantes 

tomen mayor conciencia de sus métodos de aprendizaje y, en consecuencia, potencien su 

rendimiento académico. 

 

En este mismo ámbito, se pregunta  qué hacer diferente la próxima vez para mejorar la 

comprensión, los estudiantes idenOfican una serie de áreas en las que podrían avanzar. La 

atención y la concentración son temas recurrentes, lo que sugiere que los estudiantes reconocen 

la importancia de estar enfocados durante el proceso de aprendizaje. La lectura y el estudio 

también son mencionados como áreas a mejorar, indicando la necesidad de un enfoque más 

acOvo y reflexivo al interactuar con el material de estudio. Además, algunas respuestas destacan 

la importancia de manejar de manera más ordenada los materiales y recursos, así como la 

comprensión anOcipada de lo que se va a aprender.  

 

3.7.2. Logros de los objeOvos propuestos 
 

Al analizar las evidencias cualitaOvas y cuanOtaOvas realizadas durante la intervención, para 

evaluar la efecOvidad de la propuesta microcurricular encontramos con los siguientes resultados: 
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Se establece la importancia de estrategias pedagógicas que incluyan la idenOficación explícita y 

el eOquetado de fuentes, en contraposición a métodos que dependen exclusivamente de la 

memoria y el recuerdo autónomo por parte del estudiante, considerando que este elemento es 

de trabajo permanente a lo largo de la asignatura, se hace necesario que su ejercitación se realice 

en forma constante, aun cuando los niveles de logro sean ópOmos.  

 

Existen altos porcentajes de logro para reconocer el Opo y formato de fuentes audiovisuales e 

iconográficas. Son lenguajes que revisten de menor complejidad para su análisis por parte de los 

estudiantes, cuesOón que ha llevado a la decisión pedagógica de no focalizar en este Opo de 

fuentes en el proceso de enseñanza aprendizaje de la unidad.  

 

En relación con establecer ideas centrales, se observa también, que las fuentes audiovisuales e 

iconográficas son más fáciles de comprender por parte de los estudiantes, cuesOón que contrasta 

con el uso de fuentes textuales, donde se percibe una complejidad incrementada que se traduce 

en un porcentaje menor de logro. Este dato sugiere mayor accesibilidad cogniOva a los medios 

visuales y audiOvos en comparación con los textuales, posiblemente debido a la naturaleza más 

inmediata y concreta de la información visual y audiOva, como ya señalábamos. 

 

Incorporando los hallazgos de la evaluación calificada (Ev.C)20 es significaOvo que los estudiantes, 

aun cuando se enfrentaron a fuentes escritas no previamente abordadas, demostraron niveles 

de desempeño significaOvos, las variables explicaOvas serían, la eficacia del modelamiento 

docente como una estrategia deliberada y progresiva a lo largo del proceso educaOvo, que brinda 

un marco metodológico replicable por los estudiantes, enfoque que no solo ha facilitado una 

mejor comprensión, sino que ha promovido la internalización de técnicas de interpretación. No 

obstante, existen variaciones en el rendimiento siguen siendo un punto de interés y análisis, 

sugiriendo la necesidad de una exploración más profunda sobre los factores subyacentes que 

contribuyen a estas diferencias. 

 
20 Para una revisión detallada del instrumento de evaluación calificada en el marco de esta intervención, consultar el anexo nº 17 p. 
141 a 154.  
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Los resultados de la evaluación final confirman la relevancia de las estrategias implementadas a 

lo largo de la invesOgación, alineadas con los objeOvos de fortalecer una interpretación histórica. 

No obstante, también destacan áreas específicas para la mejora conOnua, que les permita 

movilizar aprendizajes y con ello avanzar en el desarrollo de la habilidad de interpretación. 

 

La siguiente tabla resume los logros en términos cuanOtaOvos, destacando de manera  reveladora 

los niveles de logro alcanzados: 

 

Tabla resumen de logros en términos cuanOtaOvos de la implementación de la propuesta21 

 Diagnós)co Cuadernillos de trabajo Evaluación final 

 Niveles de Logro 

Tipo 68,4 % 72% (G2, F1) 85,3% (P.12) 
Formato 57,9% 75% (G2, F1) 93,8% (P. 13) 
Idea central 26,6% 42% (G2, F1) 81,2 % (P.16) 
Iden)fica similitudes / diferencias/ 
Conclusiones 

  6,6% 43% (G1, F1) 71,9% (P.17) 

                                                                                                   G: Guía.      F: Fuente.      P: Pregunta 

 
3.7.3.  Facilitadores y obstaculizadores en el cumplimiento de objeOvos 

 

Se idenOfica tempranamente en las reuniones de coordinación la importancia de una modelación 

docente sistemáOca y sostenida en el Oempo para el abordaje del trabajo con fuentes históricas 

(Contreras, J. 2018), y se reconoce la integración de ejercicios de imaginación histórica como una 

oportunidad para movilizar disOntas habilidades del desarrollo del pensamiento histórico, 

incluida la interpretación histórica. Reforzando esta prácOca, se propone fomentar el trabajo 

colaboraOvo y proveer apoyo adicional en los ejercicios de imaginación histórica, reconociendo 

que estas metodologías, al ser enriquecidas con la colaboración entre pares y la guía reforzada 

del docente, pueden potenciar aún más el desarrollo del pensamiento histórico. 

 

 
21 Para ver datos cuan?ta?vos totales anexo nº 18, p. 155 a 160. 
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Es importante señalar que, a parOr de las reflexiones pedagógicas del grupo docente, vinculadas 

a facilitar la comprensión de las fuentes, se estableció como necesario ir ejercitando con disOntas 

maneras de plantear la cuesOón de la idenOficación de la idea central, por ello el material 

entregado a los estudiantes establece disOntas interrogantes: ¿Qué opina? ¿Qué propone? ¿Cuál 

es su planteamiento? ¿De qué temáOcas da cuenta la imagen? ¿De qué trata la fuente? 

 

El aspecto más débil de la implementación de la propuesta curricular es la idenOficación de los 

elementos de similitud y diferencias entre las fuentes y su vínculo con la actualidad, un alto 

porcentaje de estudiantes no contesta (N.C), lo que podría indicar dificultades en la comprensión 

de la tarea o en la aplicación de habilidades de análisis de las fuentes. Es importante señalar que 

reviste de una mayor dificultad cuando se trabajan en conjunto estos aspectos, que cuando se 

les pregunta por separado o deben comparar con la actualidad. Por lo tanto, la propuesta debe 

plantearse una secuenciación más clara respecto de estas habilidades de análisis. Sin embargo, 

el dato en la Evaluación Calificada (Ev. C.) indica un aumento en el porcentaje de logro del orden 

de un 50 % para la medición de habilidades estratégicas y profundas, si bien es un aspecto por 

mejorar, se generan avances importantes. 

 

3.7.4. Aspectos Emergentes 
 

Los resultados de estos instrumentos han proporcionado una orientación valiosa para la 

adaptación y mejora conOnua del proceso, evidenciando la importancia de evaluar y ajustar 

constantemente las estrategias pedagógicas. 

 

En consonancia con las reflexiones y sugerencias del docente, se reconoce la necesidad de refinar 

las preguntas problemaOzadoras para adecuarlas comprensivamente a los estudiantes y de 

incluir un glosario que facilite la comprensión de términos complejos, contribuyendo a una mayor 

accesibilidad y efecOvidad de los disOntos recursos. 

 

Las evidencias que se recogen de la aplicación de la tercera guía (Relaciones Hispano-indígenas 

en el periodo colonial) siguen arrojando datos que indican que determinar ideas centrales en 
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fuentes escritas para establecer similitudes y diferencias entre las fuentes es complejo. 

Subsanado el aspecto del vocabulario, la reflexión pedagógica establece que probablemente se 

había asumido erróneamente que los estudiantes incorporarían elementos adicionales 

incorporadas a la fuente que se vinculan con los autores de esta de manera intuiOva que 

ayudarían en determinar la idea central. Revisado este supuesto, se busca intencionar la 

enseñanza de este elemento contextual del autor de forma explícita para fortalecer la 

interpretación y análisis de las fuentes históricas, el que se aborda en el siguiente recurso. Los 

resultados son auspiciosos, pero también erráOcos, por lo tanto, ¿Será qué este elemento está 

mejor logrado en algunas fuentes? Y evidentemente se debe seguir modelando este elemento. 

 

La cuarta guía de trabajo recoge la idea de visibilizar a sujetos históricos y determinar si la 

cercanía con la temáOca facilita la comprensión de las fuentes, los datos no son concluyentes ¿es 

la selección de la propia fuente la que interfiere respecto de su comprensión? ¿es su temáOca? 

 

Dentro de esa misma lógica es interesante el comportamiento de las fuentes, donde se trabaja la 

temáOca de la niñez y las mujeres en la colonia22, un mismo grupo de fuentes presenta una 

variación significaOva en los niveles de logro, cabe preguntarse si hay otros factores inherentes a 

las fuentes que están influyendo en la comprensión de los estudiantes. Entonces, ¿es una de las 

temáOcas intrínsecamente más atracOva o fácil de comprender para los estudiantes, o las fuentes 

relacionadas con este tema estaban mejor adaptadas a sus necesidades y niveles de 

comprensión? 

 

Al analizar los resultados por género23 en la implementación de la propuesta curricular, se 

observa que, las estudiantes femeninas tuvieron un porcentaje ligeramente superior de logro, es 

importante señalar que existe una considerable canOdad de estudiantes masculinos que no 

respondieron a ciertas preguntas, lo cual podría indicar una falta de compromiso o dificultades 

específicas que requieren atención. Los hallazgos sugieren la necesidad de adaptar y personalizar 

las estrategias de enseñanza para ser más efecOvas en función del género y fortalecer las 

 
22 Ver anexo nº 16 p. 135. 
23 Para una revisión detalla de los datos cuan?ta?vos desglosados por género consultar en anexo nº 18 p.155 a 159.  
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habilidades interpretaOvas de todos los estudiantes. Además, los resultados podrían impulsar 

una revisión de la manera en que se presentan y se trabaja con las fuentes en el aula, 

especialmente aquellas escritas que, a pesar de las mejoras, conOnúan presentando retos para 

los estudiantes. 

 

IV. CONCLUSIONES 

 

La pregunta que guía esta intervención ¿cómo mejorar la propuesta curricular en la asignatura 

de Historia, Geograba y Ciencias Sociales en quinto básico, con el propósito de desarrollar la 

habilidad de interpretación histórica para potenciar el desarrollo del pensamiento histórico de 

los estudiantes? necesita de una respuesta que sepa encadenar una serie de elementos que 

incluyan, no solo una alineación con las Bases Curriculares y una integración intencionada de 

estrategias pedagógicas, sino que también impliquen la selección y uOlización críOca de fuentes 

diversas que esOmulen la interpretación y el análisis, y la incorporación de prácOcas pedagógicas 

que inviten a los estudiantes a conectar el conocimiento histórico con su contexto y vivencias 

actuales, además, de una reflexión conOnua de los docentes y un modelamiento efecOvo de la 

interpretación de fuentes, debieran todas estas presentarse como ejes centrales que contribuyan 

a un aprendizaje significaOvo. 

 

Los resultados obtenidos a parOr de la arOculación de todas estas variables validan la aplicación 

de metodologías que sean consistentes para mejorar la adquisición de habilidades de 

aprendizaje, promoviendo avances en los niveles de reproducción, interpretación y reflexión 

entre los estudiantes. Sin embargo, se ha observado una parOcular dificultad en el manejo de 

fuentes textuales, señalando la necesidad de adoptar metodologías dirigidas que opOmicen el 

análisis y entendimiento de estos. Estos resultados resaltan la importancia de adaptar y 

diversificar las metodologías e instrumentos de enseñanza y aprendizaje. 

 

Si bien la diversificación de fuentes, en Opo y formato, apoya significaOvamente los procesos de 

comprensión histórica, se observan complejidades en esta habilidad. Entonces ¿Si son algunas 

fuentes intrínsecamente más dibciles de analizar que otras, cómo determinar de antemano dicha 
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situación? ¿Cómo se podrían ajustar estas fuentes o la forma en que se enseña sobre ellas para 

mejorar la comprensión y el análisis por parte de los estudiantes, teniendo certezas de que sus 

modificaciones sean comprensibles? El codiseño de la enseñanza, es sin duda un potenciador de 

mejora en los aprendizajes y un paso más en la profesionalización de la labor docente. 

 

En cuanto al rendimiento de los estudiantes en tareas de comparación de fuentes24 y su conexión 

con contextos actuales, los resultados reflejan una diversidad en los niveles de logro. Esta 

heterogeneidad señala la posibilidad de que ciertas áreas del aprendizaje puedan beneficiarse de 

un marco pedagógico más estructurado y del apoyo de recursos adicionales para garanOzar una 

comprensión más profunda y homogénea entre los estudiantes. 

 

La introducción de un elemento contextual del autor de la fuente da evidencias de facilitar la 

comprensión y análisis de este. Además, el modelamiento efecOvo por parte del docente en el 

análisis de fuentes es un factor clave para guiar a los estudiantes en el desarrollo de habilidades 

de interpretación histórica. La efecOvidad del proceso de enseñanza y aprendizaje está 

significaOvamente influenciada por la prácOca docente. Esta estrategia pedagógica no solo debe 

aplicarse de manera consistente sino también mantenerse a lo largo del Oempo. Paralelamente, 

la elección de las fuentes uOlizadas en la enseñanza debe ser objeto de una planificación que 

considere la variabilidad y adaptación a lo largo de la secuencia educaOva. 

 

Además, la capacidad de los estudiantes para idenOficar similitudes y diferencias, así como para 

analizar críOcamente las fuentes, son habilidades clave que deben ser fomentadas 

consistentemente en la enseñanza de la historia, reforzando el pensamiento analíOco y críOco 

frente a los materiales. 

 

Respecto de las diferencias de género observadas25, las estudiantes femeninas muestran en 

general mayores porcentajes de logro, lo que sugiere la necesidad de considerar cómo diferentes 

 
24 Para revisión de datos asociados a comparación de fuentes ver anexo nº 18 p. 158. Para ver instrumento asociado anexo nº 16 p. 
125 – 126 – 135 – 136. 
25 Para ver datos cuan?ta?vos respecto del desglose por género ver anexo nº 18 p. 155 a 160 



50 

estrategias de enseñanza pueden resonar de manera disOnta con estudiantes femeninas y 

masculinos, por lo que los materiales a desarrollar deben tener presente este elemento. Se hace 

patente la importancia de seguir invesOgando y desarrollando métodos que consideren las 

diferencias individuales y colecOvas en el aprendizaje y la interpretación histórica.  

 

La evaluación del plan ha revelado que, si bien se han logrado avances significaOvos, existe un 

campo amplio para la mejora conOnua. Los resultados instan a una reflexión pedagógica más 

profunda que pueda conducir a una personalización de las estrategias de enseñanza en función 

del género y la diversidad de aprendizaje, así como una revisión críOca de los métodos de 

presentación y trabajo con las fuentes en el aula. Estas consideraciones son esenciales para el 

diseño de futuras intervenciones que promuevan un pensamiento histórico reflexivo y una 

ciudadanía democráOca acOva y consciente. 

 

Se hace necesario avanzar en procesos sistemáOcos de autoevaluación que permitan avanzar con 

paso más seguro hacia la metacognición y auto-regulación y con ello favorecer los procesos de 

aprendizaje de nuestros estudiantes. Las estrategias de evaluación abarcaron la heteroevaluación 

y autoevaluación, siendo esta úlOma de especial importancia por su potencial enriquecedor 

reconocido en la entrevista al docente, quien también subraya la recomendación de hacer más 

accesibles los procesos de autoevaluación y metacognición, implicando la necesidad de mayor 

intencionalidad y claridad en su implementación para evaluar de manera efecOva los impactos 

en el aprendizaje de los estudiantes. 

 

Se necesita un proyecto de innovación educaOva con una visión a largo plazo. Un enfoque que 

no solo aborde las necesidades inmediatas del quinto básico, sino que también contemple una 

estrategia integral que se exOenda a lo largo de su escolaridad. Este proyecto debería diseñarse 

con el objeOvo de implementar cambios progresivos y sostenidos que impacten posiOvamente 

en el desarrollo académico y personal de los estudiantes desde sus primeras etapas educaOvas 

hasta su culminación en el sistema escolar, por ello se cree necesario implementar capacitaciones 

al equipo docente que le permita reflexionar y proponer intervenciones específicas en los 

disOntos niveles del sistema escolar. 
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En esta misma línea contemplar una propuesta de segunda fase asociada a la incorporación de 

técnicas de desarrollo de pensamiento visible (CIPPEC, 2003), o pensar en estrategias que 

permitan abordar fuentes históricas que necesitan de mayores competencias escriturales, en un 

proyecto de integración curricular con la asignatura de Lenguaje y Comunicación, de tal manera 

de potenciar la comprensión de fuentes, sería perOnente. 

 

La enseñanza de la historia Oene como fin primordial dotar a los jóvenes de la capacidad de 

comprender su lugar en ella y fomentar su parOcipación en una ciudadanía democráOca acOva. 

Es clave promover un enfoque que invite a la interpretación críOca de la información y a su 

comparación con diferentes fuentes, en lugar de una asimilación pasiva de datos (Contreras, N. 

2015). El pensamiento críOco y el histórico se entrelazan, potenciando la comprensión de los 

cambios sociales y facilitando la proyección hacia futuros prometedores. La historia no solo nos 

ayuda a entender el presente, sino que también prepara para prever y dar forma a futuros 

posibles y ópOmos (SanOsteban & Mata, 2021).  

 

Fortalecer el desarrollo del pensamiento histórico prepara a los estudiantes no solo para 

entender mejor el pasado, sino también para aplicar este pensamiento a situaciones 

contemporáneas. Con habilidades críOcas y analíOcas podrán contribuir reflexivamente en la 

sociedad actual, lo cual consOtuye un imperaOvo educaOvo que requiere de atención y mejora 

conOnua. 
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5.2. Anexos 

 

Anexo nº 1. Habilidades PAES Historia, Geograba y Ciencias Sociales 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo nº 2. Promedio curso 5 básico D en la asignatura de Historia, Geograba y Ciencias Sociales 
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Anexo nº 3. Esquema desarrollo de pensamiento histórico A.  SanOsteban 

 

(Tomado de San?steban, A. 2010) 
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Anexo nº 4. Pauta Entrevista Docente semiestructurada para realizar el diagnósOco 

Versión final (se aplicó juicio de expertos para su validación) 
 

Tema Subtemas Preguntas de la entrevista 
semiestructuradas 

I. Uso y selección de 
fuentes históricas. 

Tipos de fuentes 
históricas.  
Rol que cumplen. 
Criterios de selección. 

1. ¿Qué Opo de fuentes 
históricas uOlizas en tus clases y 
cómo las seleccionas? ¿están 
incorporadas en la planificación? 

II. Recursos y materiales 
didácOcos. 

Recursos y/o materiales 
vinculados con el trabajo 
de fuentes históricas. 
Vínculo con el programa 
de estudio de Historia y 
Ciencias Sociales 

2. ¿Qué recursos o materiales 
didácOcos uOlizas para trabajar 
con fuentes históricas en el aula? 
3. ¿Usas disposiOvos 
curriculares como programas de 
estudio o textos escolares para 
trabajar con fuentes históricas en 
el aula? 

III. Propuestas curricular 
vinculadas con el uso de 
fuentes históricas 

Propuestas curriculares 
vinculadas al uso de 
fuentes didácOcas 

4. ¿Has implementado alguna 
propuesta didácOca específica 
centrada en el uso de fuentes 
históricas? ¿Cuáles fueron los 
resultados? 
5. ¿En qué etapa o paso de tu 
diseño didácOco la incorporas? 
¿por qué? 
6. ¿Qué rol cumplen las fuentes 
históricas que has uOlizado y 
cuáles son las principales 
caracterísOcas de esa propuesta 
curricular? 

IV. Estrategias para la 
interacción con fuentes 
históricas 

Estrategia didácOca con 
uso de fuentes históricas. 
Estrategia didácOca que 
fomenta la interpretación 
histórica. 

7. ¿UOlizas alguna estrategia 
didácOca en concreto para que 
los estudiantes interactúen con 
las fuentes históricas? 
8. ¿Cómo fomentas la 
interpretación histórica por 
parte de los estudiantes? 

V. Desarrollo de 
habilidades de 
interpretación histórica 

Desarrollo de habilidades 
de interpretación histórica. 

9. ¿Consideras que los 
estudiantes Oenen desarrollo de 
habilidades de interpretación 
histórica? ¿cómo se evidencia? 
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10. ¿Cómo seleccionas las 
habilidades de pensamiento 
histórico que te propones 
trabajar con los estudiantes? 
11. ¿Cómo evalúas el 
desarrollo de habilidades de 
interpretación histórica en tus 
estudiantes? 

VI. Desabos y 
oportunidades. 

Desabos en la prácOca 
pedagógica para 
desarrollar interpretación 
histórica 
Oportunidades de la 
prácOca pedagógica para 
desarrollar interpretación 
histórica 

12. ¿Qué desabos o dificultades 
enfrentas al trabajar con fuentes 
históricas en el aula de quinto 
básico? 
13. Qué oportunidades o 
ventajas podría tener el uso de 
fuentes históricas para potenciar 
el pensamiento histórico de los 
estudiantes de quinto grado?  
14. ¿Qué desabos conlleva el 
desarrollo de habilidades de 
interpretación de fuentes 
históricas en los estudiantes de 
quinto grado? 

VII. Otros  15. Quisieras agregar alguna 
temáOca que consideras no haya 
sido abordada en esta entrevista 
y que es relevante en el marco 
de esta invesOgación. 

  En negrita están las preguntas 
base de la entrevista 
semiestructurada. Las que no 
están en negritas se uOlizarán en 
caso de que el entrevistado no 
haga mención a tópicos 
considerados de posible 
relevancia. 

 
 
 
 
 
 
A conOnuación, se presentan las dimensiones a evaluar con sus respecOvos indicadores y 
calificación. 
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Dimensión Calificación Indicador 
Suficiencia 
 

1. No cumple con 
el criterio 

No está presente o no es suficiente para 
medir la dimensión 

 2. Bajo nivel Mide algún aspecto de la dimensión, 
pero no corresponde a la dimensión 
total 

 3. Moderado 
nivel 

Debe incrementar algunos ítems para 
poder evaluar la dimensión 
completamente 

 4. Alto nivel Es suficiente, logra cumplir con todos 
los desempeños. 

Claridad 1. No es claro con 
el criterio 
 

No es clara o perOnente la pregunta  

 2. Bajo Nivel La pregunta requiere bastantes 
modificaciones o una muy grande en el 
uso de palabras de acuerdo con su 
significado o por la ordenación de las 
mismas 

 3. Moderado 
nivel 

Requiere modificación muy específica 

 4. Alto nivel Es clara, y perOnente. 
Coherencia 1. No cumple con 

el criterio 
No Oene relación lógica con la 
dimensión 

 2. Bajo nivel La relación es tangencial con la 
dimensión, es confusa. 

 3. Moderado 
nivel 

Tiene relación moderada con la 
dimensión que está midiendo 

 4. Alto nivel Se encuentra completamente 
relacionado con la dimensión que está 
midiendo 

Relevancia 1. No cumple con 
el criterio 

Puede ser eliminado sin que se vea 
afectada la medición de la dimensión 

 2. Bajo nivel Tiene alguna relevancia, pero otra 
pregunta puede estar incluyendo lo que 
mide este. 

 3. Moderado 
nivel 

RelaOvamente importante 

 4. Alto nivel Muy relevante debe ser incluido 
 
Tomado de Escobar-Pérez & Cuervo- MarBnez. Validez de contenido y juicio de expertos: una 
aproximación a su uNlización. 2008. Avances en Medición, 6, 27 – 36. 
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El juicio de experto que evalúo las preguntas iniciales además en sus comentarios finales 
agregó: creo necesario incorporar en, 
ítem II. Pregunta vinculada con el uso de disposiOvos curriculares como programas o textos 
escolares para trabajar fuentes en el aula. 
ítem V. Entender cómo se selecciona la habilidad para trabajar con los estudiantes para ver 
coherencia entre habilidad y desarrollo de pensamiento histórico, y de qué manera el docente 
considera el trabajo de los estudiantes más allá de lo declaraOvo. 
Ítem VI: TemáOca para pesquisar si considera que este desarrollo de habilidades es posible de 
ser alcanzado por todos sus estudiantes. 
 
 
Anexo nº 5. Transcripción entrevista Docentes 

 

 

E: IdenOficar cuál es el Opo de fuente histórica estás uOlizando en las clases, cómo las 
seleccionas y si estas están incorporadas en la planificación del curso: 
P1: ya .. Ehhh  Nosotros ocupamos en quinto, tratamos de diversificar el Opo de fuentes que 
usamos. Ehh mmm Yo diría que las que más usamos depende de la unidad,  obviamente, 
pero son audiovisual ya, principalmente porque hemos percibido que los estudiantes de 
quinto, como que se ve mucho más, EH Digamos como atraídos por ese Opo de fuente y eso 
puede ser, por ejemplo, vídeos de canales de Youtube o reportajes en televisión. O sea, en 
vez de trabajar con una noOcia escrita a trabajar con un reportaje televisivo, y eso hemos 
considerado que no ha dado buenos comoooo frutos en el senOdo como del de la canOdad 
de elementos que los estudiantes pueden ir pueden extraer, a diferencia de una fuente 
escrita. ehh Por otro lado, también hemos trabajado con películas, por ejemplo, con la 
película El Dorado, que ya llevamos este va a ser el tercer año en el que vamos a trabajar y 
si EfecOvamente todas estas fuentes, en su mayoría, no siempre ehhh  hay como una base 
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de fuentes que las tenemos incorporada en la planificación y que las otras se van como 
añadiendo por que pueden ir surgiendo en el momento. 
E: Y esas que van añadiendo ¿Oenen alguna lógica específica? 
P1: más que nada estar situadas en lo que está ocurriendo, sobre todo cuando queremos 
trabajar con alguna noOcia, no sé, por ejemplo, a nivel medioambiental en la unidad de 
Geograba o lo que Oene que ver, por ejemplo, cuando trabajamos con, ehh, la unidad del 
período colonial o de la conquista y viene el 12 de octubre tratamos de sacar algún 
documento que se haya sacado esa semana  alguna columna o algún reportaje.   Pero que 
sean siempre recientes y no noOcias de hace tres o cuatro años. 
E: Por lo tanto, esa planificación respecto del uso de las fuentes es más bien flexible!? 
P1: Es más bien flexible, hay una base de fuentes con las que contamos y se van añadiendo 
fuentes en el proceso pero que se trabajan en la lógicas de la planificación. 
E: Correcto, oye y han ¿implementado propuestas didácOcas específicas para el trabajo de 
uso de fuentes históricas? 
P1: Ehhh lo que hemos tratado de hacer o al menos hicimos el año pasado fue ehh cuando 
lo quisimos hacer a través a parOr de una propuesta de trabajo cooperaOvo – colaboraOvo 
de asignar roles a los estudiantes por ejemplo tener un set de cuatro fuentes, y uno analiza 
una otro otra, el tercero la tercera fuente, el cuarto la cuarta y  entre ellos se van como 
comentando y responde a una pregunta común, esa fue una propuesta didácOca interesante 
al menos que queremos seguir o esperamos seguir manteniendo sobre todo en las unidades 
que Oenen que ver con Historia.  
E: Y la decisión de mantenerla pasa  por que están ustedes vieron que daba resultados 
P1: que sí da resultados, sobre todo, como en el senOdo de que uno de los grandes 
problemas con los que nos enfrentamos, sobre todo en la sala, donde hay muchos 
estudiantes y cuando queremos trabajar en Grupo es que todos tengan algún Opo de 
responsabilidad. Y eso viene de una perspecOva más bien insOtucional, que se nos invita a 
eso, como asignar roles y nosotros aterrizamos esa necesidad al caso de historia, ya y cuando 
queremos trabajar con fuentes, bueno, entonces que cada estudiante trabaje con una fuente 
para que en el fondo, sea el experto de una y que pueda contarle al resto de sus compañeros 
de grupo de qué se trata,  para que puedan responder una pregunta en común. 
E: Perfecto y ¿hay alguna otra fórmula que hayan ocupado?  
P1: Eh Más que nada, por ejemplo, en lo que Oene que ver con recursos de visuales. Ahí 
hemos establecido la lógica de toma apuntes de los estudiantes a parOr de lo que ellos 
visualizan y que luego, a través de lo que ellos van, lo que ellos van registrando de la fuente 
audiovisual, respondan a una pregunta.  
E: ya y  ese es como el rol que están cumpliendo entonces las fuentes históricas, cuando la 
están uOlizando?  
P1:Sí.  Si yo diría que sí. 
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E: ya de ¿De qué manera fomentan la interpretación y el análisis las fuentes históricas en la 
sala de clase?  
P1: Ehhh parOmos obviamente declarando, cuál es el como por qué es tan relevante el uso 
de la fuente histórica, que como lo central que nos permite conocer el pasado y eso, en parte 
como que nos lo que nos permite todo eso escritos, que de repente pueden ser un poco más 
denso, un poco más abstractos también para los estudiantes de quinto básico, lo 
contrastamos con otro Opo de fuentes, quizás más conocidas por ellos, como lo puede ser 
una película, pero lo que le planteamos, es esa película, pudo ser construida esa fuente 
secundaria, digamos, pudo construirse gracias a estas fuentes escritas, primaria u otro Opo 
de fuentes primarias que pueden ser objetos, etc. Ehhh además, diversificamos tratamos de 
diversificar el uso de fuentes en el senOdo que se den cuenta que no son solo textos los que 
nos permiten adentrarnos en el pasado.  
E: ¿Y tú lo que has visto ahora en este nivel de quinto y es que hay un adecuado desarrollo 
de la habilidad de interpretación histórica? 
P1: En este nivel de quinto, en este nivel de quinto en parOcular  ha sido, o sea, hasta ahora 
no, no podría responderte esa pregunta porque hemos tenido una unidad más vinculada 
ciudadanía y otra geograba. Entonces para ahora el segundo semestre que vamos a trabajar 
Historia podría tener.. ya y cuando usamos fuente en esta otra, pero sí, cuando hemos usado 
fuentes, por ejemplo en ciudadanía, en la unidad de Geograba, sobre todo uOlizado, esta 
estrategia de toma de de registrar, todo lo que ellos ven entonces. En el fondo del ejercicio, 
que nosotros también lo invitamos a hacer a los estudiantes y que queremos desarrollar es 
que ellos tengan la capacidad de extraer la mayor canOdad de información posible. Y eso 
además nos permite en una clase, en un bloque de 45 minutos, incluso de 1 hora, poder 
estar toda una clase hablando de una forma, porque en el fondo, si nosotros vemos un 
reportaje sobre las salmoneras en la región de Aysén. Hablamos de la geograba, hablamos 
del sistema económico, hablamos de los problemas de los conflictos sociales, entonces 
logramos como exprimir al máximo una fuente, sobre todo cuando todos los estudiantes del 
curso están, además, tomando, registrando cosas. Lo que hace que sus respuestas también 
sean en en algunos casos diversos 
E: ya perfecto, oye… ¿Qué desabo o dificultad enfrentan cuando están trabajando con 
fuentes? 
P1: Principalmente el vocabulario, por lejos,  al nivel de quinto actual es un nivel que 
presenta muchas ehh dificultades en ese ámbito que viene con un nivel de vocabulario muy 
reducido en comparación al menos a los otros tres niveles a los que yo les he hecho clase en 
este Colegio, este Oene una notoria dificultad en ese ámbito. Eso igual por un lado es una 
oportunidad, porque nos permite ir algo que igual hemos hecho en algunas clases, ir 
haciendo como un glosario al lado, o sea, como qué palabras no se entendieron juntos junto 
a la toma de apuntes,  registro de información o cuando analizamos un texto escrito, un 
conjunto proyectado en la pizarra, vamos al Oro, subrayando palabras como compleja o que 
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ellos consideran que es, necesaria ser explicada. Pero sin duda, esa ha sido la principal 
dificultad. 
E:  y en función de eso entonces han tenido que ir tomando decisiones a lo largo de este 
primer semestre para poder ir incluyendo por ejemplo, ese glosario.  
P1: Sí, creo que algo que podemos seguir sistemaOzando mejor, incluso, por ejemplo, 
nuestras presentaciones en nuestros recursos, añadir el tema del glosario: guías, por 
ejemplo, que vayamos a uOlizar hasta el momento lo hemos hecho en nuestra clase, digamos 
en el pizarrón y un poco que en el cuaderno se acostumbre a poner un asterisco glosario y 
anotar palabras más compleja, 
 E: ya ¿crees tú que hay que hacer algunas otras adecuaciones, cuando entremos ya en 
específico en fuentes históricas? 
P1: Ehhh Se se pueden hacer, sobre todo de redacción si trabajamos con fuentes primarias, 
ahí igual siempre nosotros  acortamos un poco la fuente. O hemos, hemos ido muy a lo 
preciso. Ehh  creemos, o  desde mi experiencia en quinto es mejor trabajar en una fuente 
que sea de no sé de 10  líneas por decirte, que una fuente de dos páginas o de una página 
completa, ehh, si en el fondo lo que uno espera también es que ellos vayan como logrando 
percibir ciertas ideas centrales que uno quiere transmiOr respecto a un periodo histórico 
determinado.  
E: Y desde ahí, ¿el rol que cumple esa fuente más bien Oene que ver con ir ilustrando? 
P1: Ir ilustrando, Pocas veces logramos llegar al tema de la de de la discusión a parOr de 
fuente y eso es un desabo que igual queremos trabajar también este año, como que en el 
fondo hemos usado mucho la fuente. Más que nada, como un respaldo a lo que se está 
planteando en la clase, más que un elemento para discuOr. Ahí, por ejemplo, si nosotros 
uOlizamos igual, hemos trabajado con alguna ehh  una vez, sacamos pantallazos de Twiker, 
ya,  sobre el día del 12 de octubre y los proyectamos ambos y uno era sobre, agarramos el 
parOdo Vox de España y una publicación de Evo Morales. Dos visiones muy disOntas respecto 
al 12 de octubre y ahí se generó, por ejemplo, una discusión. 
E: ¿Ya y tú, crees que hay que replicar o sea  es viable replicar de nuevo esa estrategia? Este 
año, seguir trabajando en su estrategia. 
P1:  Yo creo que sí, sí, porque ahí se dan cuenta que la historia también implica tomar 
posiciones interpretaOva de alguna forma, para ello, obviamente, hay que tener sustento y 
para eso nosotros estamos enseñando a trabajar con fuente histórica, pero se puede,  se 
puede seguir trabajando en eso, pero como te decía, es un tema que .. que tenemos que.. 
que analizar y conversar, sobre todo porque en los niveles de quinto y sexto, al menos,  la 
fuente se usa sobre todo aquellas que son, que hablan de alguna época determinada, más 
bien como un respaldo hacia lo que estamos tratando de plantear en clase.  
E: ya, súper, ¿Crees  que hay alguna otra temáOca a considerar que no hayamos visto ahora 
en relación al uso de las fuentes históricas para el desarrollo del pensamiento Histórico? 
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P1: Mmmmmmm  ….. por el momento no te sabría decir algún tema por añadir,  ehh yo creo 
que solo reforzar el hecho de que en en quinto parOcularmente, bueno, en realidad se da en 
todos los niveles, pero como que es que es súper estratégico, también, con el el Opo de 
fuentes que uno uOliza. Más que nada como para también en un nivel importante como para 
atraer a los estudiantes  a la asignatura. Eso también es como uno de los Ehhh temas o sin, 
tema central, como dentro de lo que implica la planificación del nivel.  

 

 

 

 
E: Lo primero es como determinar qué 5po de fuentes históricas están usando en quinto 
básico, y como las están seleccionando. Y si éstas están incorporadas o no están 
incorporadas en la planificación de clase.? 
P2: ¿Eh? Bueno, en general, tratábamos de cómo usar diversas fuentes históricas tanto que 
son como más actuales, como el libro del “yo ciudadano”, podría ser ohhh en la película “El 
Dorado”, que son como actuales de la época,  como también hay noOcias, ponemos harto, 
imágenes, entonces tratar de como diversificar harto el  formato, de como de la fuente:  
video, escrita como imágenes,  eso, ehh, ahí,  en general, lo hacemos como por ejemplo, la 
película El Dorado es una evaluación y se complementa con un libro  de “Hernando a 
Magallanes”, y que ahí, claro, la idea es cómo a parOr de diferentes fuentes de información 
escrita o audiovisual, hacer una evaluación, como obviamente planificada, jeje para que se 
hagan, para que  vayan conociendo la fuente, en general ellos como que ehh una de las 
primeras cosas, como de las cosas que más le cuesta, es como idenOficar quiénes le estaban 
hablando, como si le están hablando en 1500, como que no, no, ellos leen y tratan de sacar 
la información, oK como que es lo importante, si es que es, jejeje, pero, pero en general no 
se fijan de quién le está hablando, de qué momento le está hablando, de donde entonces, 
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entonces esa clasificación de como primera o segunda primaria y secundaria es como algo 
que se intenciona, como en un inicio.  
E: y que, y que, trabajan digamos que está planificado para trabajarse en clase.  
P2: Sí, sí, ya.  
E: ¡Eh! ¿Y desde ahí conversa esa planificación y esa fuente histórica con lo que son los 
programas de estudio de quinto? 
P2: o sea, la fuente como que va alineados ahí con los contenidos curriculares y también en 
el tema de la, como el objeOvo de lo que se trata de hacer con la fuente es interpretación, 
pues entonces ya sería como para eso, se trabaja con ese Opo de fuente. 
E: ¿cuáles han sido los resultados que han tenido con esas propuestas didác5cas de uso 
fuente en la clase? 
P2: yo creo que en general hay una dificultad, como que, hay dos cosas que se van 
desarrollando en paralelo y una es la comprensión lectora, que hay ciertas dificultades con 
eso que de repente está la fuente ahí escrita, dice ahí, pero los niños y niñas como que no 
siempre logran como sacar ideas principales, ehh o idenOficar como más la lectura cerrada 
de la fuente, y, y,  en general como ehh luego de de secuencias didácOcas, y como evaluar 
del tema, eh eh esto de, de, idenOficar primaria y secundaria, como que les cuesta, entonces 
hay algunos que logran darse cuenta y como ah ya es cuando es directa, ah ya porque esta 
es como directamente desde la época o cuando es indirecta , porque  es alguien que está 
afuera y que está hablando, pero, eh, como lo más rápido lo van ahí,  sistemaOzando y los 
otros como que no se fijan en eso, en general, bueno, ahí también hay un tema de 
concentración que vemos a la hora de encontrarse con la fuente, que también yo creo que 
influye  Ehhh Pero eso yo creo que que que el lo que más se trata de rescatar también es 
como de que logren idenOficar esta idea central, yo creo que como es, son, son esas dos 
cosas en paralelo. 
E: ya bueno, ¿y cuando deciden usar la fuente la u5lizan como para ciertos momentos eh 
de la clase o 5enen definidos si van a hacer, por ejemplo, para los inicios, para los 
desarrollos, para los cierres o eso va variando? 
P2: es variable, hay veces que lo ocupamos para iniciar, para el desarrollo, dependiendo ahí 
como si  es un mapa, o ha sido una tabla, así que es un gráfico, como también va a depender 
del, del, de como como está estructurada la clase. 
E:  ya,  y ¿ es recurrente el uso de fuentes? 
P2: si en todas las clase.  
E: Por lo tanto, el rol que están cumpliendo dentro de la estructura y de cómo han 
planificado y diseñado cuál, cuál podría ser, digamos,  o cuál, cuáles son las dis5ntas 
maneras  que ... 
P2: yo creo que ahí, como que la fuente ocupa un rol como protagónico en la asignatura, al 
menos en  las unidades de historia, porque, también está la unidad de Geograba, y de 
Ciudadanía que siguen como que se desliza un poco el trabajo de fuentes de información, 
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como que no, no necesariamente histórica, (¡claro!) así como lo que enOendo de, de 1500, 
en fin, son más como fuente secundaria, entonces, ehh, en general lo lo abordamos como 
en más en el segundo semestre y cuál era la pregunta? Jejejeje, me empecé a ir por las 
ramas.. 
E: que ¿cuál era el rol que cumplía en específico la fuente? 
P2: en general, es como de respaldar como un contenido que estamos viendo, o sea, si 
estamos viendo, Eh, no sé po, las caracterísOcas de los o los antecedentes de los viajes de 
exploración, vamos a poner fuentes históricas que como que demuestren de cierta manera 
cuáles eran esas, ehh esos antecedentes 
E:  ¿y ahí, y ahí hay como alguna estrategia específica en concreto para que interactúen 
con la fuente? 
P2: ehh, en general, lo que más se hace, como presentarla en la en la, en el PowerPoint, en 
una presentación, digamos,  en la pizarra, y se se va monitoreando como el el, este diálogo 
o sea como como se dice, ¿Eh? cuando uno como muestra ¡Ya! Uno va mostrando cómo, 
mm, tenía una palabra, pero ya no me acuerdo, uno va mostrando de cómo, cómo hacer el 
ejercicio, de interpretar (E: interpretación de fuentes, o sea lo vas modelando, modelándose 
juntó con ella) y después ella se puede avanzar como el siguiente paso de trabajarlo en guía,  
o que ellos que después de modelar como que ellos vean y que escriban en su cuaderno 
como y después solo por puesta en común, en  general, es como así la la dinámica de cómo 
se se trabaja  
E: y pensando ahí, específicamente en los de quinto. ¿Tú que tú crees que ellos 5enen 
como un adecuado desarrollo para el nivel y todo de lo que son las habilidades de 
interpretación histórica? 
P2: ehhh yo creo que están como en una etapa bien inicial, los más rápidos, claro, leen la 
fuente y logran captar el mensaje principal que, que es lo más, lo que se está le está pidiendo 
que no es como contratar fuente o como que no llegamos a eso todo ( ya), en general es 
como una etapa más bien inicial, en donde harto de como que estoy mirando y estamos 
tratando de dar ese pasito de quién me está hablando (ya) ehhh  que, claro, porque no se 
fijan, sí es que como, ahh, está en la pizarra, entonces es verdad, jejeje 
E: habría como que intencionar como esteee 
P2:  pensamiento críOco,  
E: este pensamiento crí5co  o no? Si 
P2: si 
E: y ¿Qué desaPo ves tú, dificultades para el trabajo con fuentes en quinto básico?  
P2: Yo creo que, ehh como cierto, habría que hacer como como ciertas progresiones, yo creo 
Ehhh en ese, en el trabajo con fuentes, como estamos en el en el nivel digamos de como no 
sé captar la idea central y después ir dando pasitos, ya ahora ya creaste la idea central, ver 
quién me está hablando o después, ver si es que hay otro, como otros Opo de información o 
otros puntos de vista sobre lo que estoy, ehh mirando. Pero yo creo que claro, el desabo de 
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acercarlo y moOvarlo, como hacerlo amigable también. Yo creo que uno de los desabos de 
cómo hacer fuente, acercar fuentes de información que sean como amigable con con los 
estudiantes, porque se le ponía un tremendo párrafo, digamos, no, no les va a generar 
mucha, no le va a hacer muy atracOvo, y va a generar cierto rechazo en los estudiantes. 
Entonces, en general, ellos, como el nivel de concentración y autonomía, igual, es finito 
E: claro y es menor, dado que están en quinto básico, exactamente  
P2: entonces hay que hay que presentar la fuente de una manera como amigable, no sé 
cómo ponerle colores o esto de de variar entre lo escrito, los vídeos, los imágenes como ehh 
para hacerlo más dinámico, por que en general ahí se concentran o no se po, pero ahora la 
imagen, igual también dibcil, no, no, no es fácil porque también Oene su como ver, la imagen 
y saber analizar la imagen. Entonces yo creo que es que el desabo como acercar a los niños 
a fuentes de información y que puedan sacar, en obtener información histórica de a parOr 
de ahí. Creo que ese es como el el paso que tratamos de como afirmarlo 
 
E: ¿O sea, habría ahí una oportunidad, y  de que a nivel de quinto, cierto, uno pueda lograr 
avanzar, como en este desarrollo de habilidades vinculadas con el pensamiento histórico. 
P2: si, yo creo como lo que más se trabaja, es como que esta fuente histórica, es como 
nuestro contacto con el pasado, como nuestro portal, nuestra máquina del Oempo, entonces 
ahí como que lo van entendiendo, de,  cuál es el valor de la fuente histórica, yo creo  por ahí 
va, porque ellos como que no, no, no, no habían trabajado antes con fuentes históricas.  
E: y, y ahí  habrá algo también como una cues5ón, vinculada con la concepción del 5empo 
que de repente ( P2: Sí ) juega digamos a la hora de poder analizar esa fuente a entenderla 
desde esta lógica que tú estabas señalando? 
P2:  Sí, yo creo en que ahí,  hacerles ver como que, que, claro, nosotros no tenemos cómo 
saber esas cosas y que nosotros la única manera que tenemos es como esta, estos registros 
registro entonces ahí,  ahí lo van a entendiendo 
E:  Oye, ¿alguna otra cosa que creas que es importante y necesario que no te haya 
preguntado y que tú creas que es relevante que tenga que yo tener en cuenta, con relación 
a este tema? 
  
P 2 ¡No, verdad! O sea Creo que o sea, cerrando el como las ideas principales, yo creo que 
el diversificar las fuentes de información, cómo acercarla a los niños y, y también, y que se y 
que esa presentación sea como amena, que les interese que le llame la atención y que. Ahí 
yo creo que el desabo es sacar como ideas principales al menos en esta etapa.  
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Entrevista: categorías 

Categorías levantadas a parOr de la información recopilada de la entrevista a los dos profesores 

del nivel: 

 

 Incorporación de fuentes en la propuesta curricular 
 Desabos del trabajo con fuentes 
 Tipos de fuentes 
 Análisis de fuente: DisOnguir entre Opos de fuentes, desempeños 

asociados al trabajo con fuentes. 
 Rol de las fuentes 
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Anexo nº 6. Ejemplo de Carta de consenOmiento informado 
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Anexo nº 7. Carta de acuerdo para entrevista profesores 
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Anexo nº 8. Planificación: Unidad de conquista 

 

Planificación 3ª unidad de aprendizaje 

Nombre de la Unidad: “LOS VIAJES DE EXPLORACIÓN Y CONQUISTA” 
Nivel:  5 básico. 
Tiempo de duración: 10 semanas. 
 
Propósito de esta unidad:  
En esta unidad se espera que los y las estudiantes puedan reconocer los rasgos centrales del 
proceso de descubrimiento y conquista de América, idenOficando el contexto europeo del siglo 
XV que posibilitó la realización de viajes de exploración y el desarrollo de las empresas de 
conquista, tensionando la idea “descubrimiento”. A parOr de esta contextualización, se pretende 
profundizar en las moOvaciones de los conquistadores y en su caracterización, mencionando los 
casos de México y Perú con las civilizaciones Azteca e Inca respecOvamente, además de poner 
especial atención a lo ocurrido en Chile. Los vínculos establecidos entre las empresas de 
conquista y el impacto sobre la población indígena en los contextos señalados anteriormente, 
también se presenta como uno de los propósitos centrales de esta unidad. Ahondar en las 
consecuencias que tuvo este proceso de conquista, tanto para la sociedad europea, como para 
las sociedades indígenas nos permiOrá fortalecer la empa�a histórica de los estudiantes, 
reflexionando en torno a la idea de tolerancia hacia el otro, valorando además la Historia para 
entender las problemáOcas y desabos del presente.  
 
OA 2: Describir el proceso de conquista de América y de Chile, incluyendo a los principales actores 
(Corona española, Iglesia católica y hombres y mujeres protagonistas, entre otros), algunas 
expediciones y conflictos bélicos, y la fundación de ciudades como expresión de la voluntad de 
los españoles de quedarse y expandirse, y reconocer en este proceso el surgimiento de una nueva 
sociedad. 
OA 3: Analizar el impacto y las consecuencias que tuvo el proceso de conquista para Europa y 
para América, considerando diversos ámbitos. 
OA 4: InvesOgar sobre los efectos de la conquista sobre los pueblos indígenas americanos, 
uOlizando fuentes dadas por el docente. 
 
Pregunta problema5zadora: Si exisXan civilizaciones y pueblos habitando el con5nente 
americano ¿Por qué se hablaba del descubrimiento de América? 
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Seman
a/ 
Hora 
 

CONTENIDOS 
DE LA 
SEMANA 
¿QUÉ 
APRENDERÁN 
MIS 
ALUMNOS? 

RED CONCEPTUAL Y 
RECURSOS PARA 
UTILIZAR 

¿QUÉ HARÁN MIS 
ALUMNOS EN ESAS 
HORAS? 

INDICADORES 
DE LOGRO. 

Seman
a 1 

¿Cómo se 
estudia la 
Historia? 
¿Ha sido 
siempre 
nuestro 
planeta un 
mundo 
globalizado? 
Pregunta 
problema?zad
ora 
¿Qué estaba 
ocurriendo en 
Europa en el 
siglo XV? 
¿Cuáles 
fueron las 
causas de la 
llegada de los 
europeos al 
territorio que 
llamamos 
América? 

Texto escolar páginas 30, 
31, 32, 33, 34 Y 35 (recurso 
de apoyo docente). 
PPT con información, 
fuentes, mapas e 
imágenes sobre: 
- Tipos de fuentes 

históricas (primaria, 
secundaria, escrita, 
audiovisual, 
iconográfica). 

- Noción de mundo 
globalizado en la 
actualidad y 
comparación con el 
período a analizar. 

- Contexto europeo 
siglo XV: cambio de 
mentalidad, 
transformaciones 
sociales, culturales y 
avances tecnológicos. 

- Desarrollo de rutas 
comerciales entre 
Europa, Asia y África. 
La importancia del 
factor económico para 
comprender el inicio 
de los viajes de 
exploración. 

Estudiantes toman 
nota sobre los Opos 
de fuentes que se 
usarán en esta 
unidad de 
aprendizaje. 
Estudiantes toman 
apuntes sobre el 
contexto europeo 
del siglo XV, 
comprendiendo las 
causas que 
posibilitaron el 
posterior 
emprendimiento de 
viajes de 
exploración. 
Estudiantes 
responden a 
preguntas 
problemaOzadoras. 
Estudiantes realizan 
acOvidad de 
narraOva histórica 
(basada en p. 34 y 
35 texto). 
 

Reconocen 
elementos 
esenciales del 
trabajo con 
fuentes para el 
estudio de la 
historia.  
IdenOfican los 
rasgos centrales 
de la Europa del 
siglo XV. 
Comprenden las 
causas que 
llevaron al 
desarrollo de 
viajes de 
exploración. 
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Seman
a 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

¿Descubrimie
nto de 
América, o 
encuentro de 
dos mundos? 
¿Por qué los 
mapas que 
tenemos 
siempre 
Oenen a 
Europa en el 
centro del 
mundo? 
Pregunta 
problema?zad
ora 
¿Qué 
caracterísOcas 
tuvo la 
empresa de 
exploración 
liderada por 
Colón? 
¿Cuáles 
fueron sus 
consecuencias
?  
¿Qué interés 
tenían las 
Coronas 
española y 
portuguesa en 
este proceso? 
 

Texto escolar páginas 40, 
41, 43, 44, 45, 48, 49, 50, 
51, 52 y 53 (recurso de 
apoyo docente). 
hkps://www.youtube.co
m/watch?v=nIqZE5KqNyw 
Video sobre 
“descubrimiento/encuent
ro de dos mundos” Canal 
Youtube Bully Magnets.  
hkps://www.youtube.co
m/watch?v=SPCYjGlq5lI&t
=1445s 
Video Canal Encuentro: 
América y los viajes 
ultramarinos (minuto 19 al 
26). 
Pequeño apartado del 
libro “El descubridor y el 
principito”, del libro 
“Pequeña Historia de la 
Conquista de América”. 
Véase en:  
hkps://www.planetadelib
ros.com/libros_contenido
_extra/30/29053_Pequen
a_historia_del_descubrim
iento.pdf. 
PPT con información, 
fuentes, mapas e 
imágenes sobre: 
- Viajes de exploración 

impulsados por 
España y Portugal. 

- Concepto de 
descubrimiento y 
encuentro de dos 
mundos. 

Reflexionan a parOr 
de pregunta 
problemaOzadora. 
Lectura conjunta de 
un extracto del 
cuento “El 
Descubridor y el 
Principito” y 
acOvidad 
complementaria 
(extractos 
presentes en PPT y 
en PDF subido a 
classroom). 
Comentan lectura 
complementaria. 
Lectura colecOva y 
análisis de mapas 
sobre 
consecuencias de 
los viajes de 
descubrimiento. 
Discusión colecOva 
guiada por el 
profesor acerca del 
concepto de 
descubrimiento al 
finalizar la semana. 
 
 
 
 

Reconocen, 
apoyándose en 
mapas y 
fuentes, 
caracterísOcas 
generales de los 
viajes de 
exploración de 
Cristóbal Colón y 
Hernando de 
Magallanes. 
IdenOfican las 
consecuencias 
territoriales del 
descubrimiento 
del denominado 
Nuevo Mundo. 
Exponen sus 
opiniones sobre 
el concepto de 
descubrimiento 
en base a la 
lectura del texto 
literario. 

https://www.youtube.com/watch?v=nIqZE5KqNyw
https://www.youtube.com/watch?v=nIqZE5KqNyw
https://www.youtube.com/watch?v=SPCYjGlq5lI&t=1445s
https://www.youtube.com/watch?v=SPCYjGlq5lI&t=1445s
https://www.youtube.com/watch?v=SPCYjGlq5lI&t=1445s
https://www.planetadelibros.com/libros_contenido_extra/30/29053_Pequena_historia_del_descubrimiento.pdf
https://www.planetadelibros.com/libros_contenido_extra/30/29053_Pequena_historia_del_descubrimiento.pdf
https://www.planetadelibros.com/libros_contenido_extra/30/29053_Pequena_historia_del_descubrimiento.pdf
https://www.planetadelibros.com/libros_contenido_extra/30/29053_Pequena_historia_del_descubrimiento.pdf
https://www.planetadelibros.com/libros_contenido_extra/30/29053_Pequena_historia_del_descubrimiento.pdf
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- Expediciones de 
Cristóbal Colón. 

- Capitulaciones de 
Santa Fe / Tratado de 
Tordesillas. 

- Consecuencias de 
estos viajes de 
exploración. 

- Análisis de un mapa 
del mundo desde la 
perspecOva China. 

 
 

 Trabajo con fuentes históricas 
 Desarrollo de competencia histórica 
 Preguntas moOvadoras y preguntas 

problemaOzadoras 
 AcOvidades que desarrollan estudiantes 
 Vínculo con el presente 
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Anexo nº 9. Instrumento de recogida de información para diagnósOco. 
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Anexo nº 10. Planilla para procesar información de los instrumentos aplicados en la 
intervención 
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Anexo nº 11. Escala de niveles de logro para evaluar el desempeño de los estudiantes 
 
Escala de niveles de logro para evaluar el desempeño de los estudiantes: 

Se debe considerar que esta escala de niveles de logro será uOlizada para todos los 

instrumentos de enseñanza – aprendizaje asociados a este proyecto de innovación acción. 

Nivel 3: Dominio. El estudiante demuestra un entendimiento claro y es capaz de aplicar del 

material más allá de lo requerido. Exhibe habilidades de pensamiento críOco, puede hacer 

conexiones complejas, aplicar conocimientos en nuevos contextos y resolver problemas de 

manera creaOva. 

Criterios: El estudiante muestra una comprensión completa de los conceptos, teorías o 

habilidades. UOliza el conocimiento o las habilidades de manera innovadora en situaciones 

nuevas o no familiares. Analiza información compleja o datos de manera efecOva, sinteOza ideas 

para construir argumentos o soluciones bien fundamentadas. 

Reflexiona críOcamente sobre su aprendizaje, puede autoevaluar su trabajo con precisión, 

idenOficando fortalezas y áreas de mejora. 

Nivel 2: Competente. El estudiante cumple con alguno de los requisitos del objeOvo de 

aprendizaje. 

Criterios: demuestra entendimiento pero con dificultades en la capacidad para aplicar conceptos, 

teorías o habilidades en contextos conocidos. Si bien puede analizar información Oene 

imprecisiones y muestra alguna capacidad para reflexionar sobre su aprendizaje y trabajo, pero 

con menos profundidad o autoconciencia que el nivel avanzado. 

Nivel 1: En Desarrollo. El estudiante requiere de mayor desarrollo y apoyo para alcanzar los 

objeOvos de aprendizaje. 

Criterios: La comprensión es muy parcial o superficial, con dificultades para aplicar el 

conocimiento o las habilidades en incluso situaciones o problemas simples, su capacidad de 

análisis es limitada, con poco manejo de la complejidad o la síntesis de ideas, la reflexión sobre 

su aprendizaje y trabajo es mínima o no muestra una comprensión clara de sus propias áreas de 

mejora. 

Nivel 0: No contesta N.C 
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Anexo nº 12. Tabla de análisis evidencias cuanOtaOvas del instrumento de diagnósOco. 
 
Iden*fican Tipo de fuente  
Cuadro nº 1 

N. de Logro Fuente A Fuente B Fuente C Fuente D Fuente E 
3 68,4% 52% 52% 57,9% 36,8% 
2 15,8% 5,2% 5,2% 0% 0% 
1 5,3% 15,7% 15,7% 10,5% 0% 

N.C 10,5% 26,3% 26,3% 31,6% 63,2% 
N.C = no contesta 

Iden*fican Formato de la fuente 
Cuadro nº 2 

N. de Logro Fuente A Fuente B Fuente C Fuente D Fuente E 
3 52,6% 47,4% 52,6% 57,9% 47,4% 
2 21% 15,8% 36,8% 10,5% 10,5% 
1 5.3% 0% 0% 0% 0% 

N.C 21% 26,3% 36,8% 31,6% 42,1% 
N.C = no contesta 

 
Iden*fican idea central de la fuente 

Cuadro nº 3 
N. de Logro Fuente A Fuente B Fuente C Fuente D Fuente E 

3 6% 26,6% 0% 13,3% 16% 
2 36,6% 40% 36,6% 26,6% 13,3% 
1 56,6% 33% 46,6% 23,3% 16,6% 

N.C 0% 3% 16,6% 36,6% 53,3% 
N.C = no contesta 

Generan conclusiones per*nentes a par*r de las fuentes entregadas 

Cuadro nº 4 
N. de Logro Conclusión 1 Conclusión 2 

3 6,6% 3,3% 
2 16,6% 16,6% 
1 6,6% 6,6% 

N.C 69,9% 73,3% 
N.C = no contesta 
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Anexo nº 13. Ejemplos de trabajos de estudiantes para realizar diagnósOco 
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Anexo nº 14. Registro etnográfico de observación de clases 
 

Periodo observado entre 18 de julio y 2 de agosto de 2023 
Se incluye transcripción sólo de dos clases observadas del total de 8 (11 horas pedagógicas) 

 
Nomenclatura: 
E: Estudiante 
ML: Mano levantada de estudiante pidiendo la palabra. 
E1: estudiante 1, no significa que los demás E1 sean el mismo estudiante. 
 
Codificación: 

 Trabajo con fuentes  
 ParOcipación en clases 
 Conexión con la actualidad 
 Uso de preguntas moOvadoras y problemaOzadoras 

 
Clase nº 5.   Fecha: 26/07    Horas pedagógicas: 2 

Docente Estudiantes Observaciones 
 
Se anota �tulo de la clase 
“Los inventos cien�ficos” y se 
pregunta  a estudiantes si 
saben leer el número romano 
XV. 
Se realiza pequeño repaso de 
estos, anotando en pizarra. 
Se explica la llegada de los 
ingleses a América y luego 
pregunta ¿para qué sirve una 
brújula? 
 
 
PPt con imagen ¿qué nos 
muestran las imágenes que 
están en la pizarra? (4 
imágenes: globo terráqueo, 
brújula, imprenta y carabela. 
¿Por qué aparece este barco 
si estamos estudiando 
tecnología de la época? 
 
La carabela es un barco de 
gran envergadura para la 

 
 
 
 
Estudiantes contesta a coro 
que no saben 
 
 
 
E1: se acerca a profesor y le 
muestra brújula que trae de 
su hogar de la época en que 
los ingleses llegan a América. 
 
4 ML 
 
 
 
 
 
 
 
E1: porque era un gran 
invento para la sociedad 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
El recurso o fuente mapa más 
bien se uOliza como 
disposiOvo para generar una 
respuesta. 
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época: más personas, más 
alimento, más veloz. 
 
Apunta hacia el globo 
terráqueo: ¿quiénes lo Oenen 
en su casa?¿Cuál es su uso 
 
¿Todos sabían que la Oerra 
era redonda? 
En pizarra se anotan 3 temas: 
Desarrollo de la ciencia y 
tecnología, Rutas comerciales 
con Asia, Cambio de 
mentalidad. 
 
 
 
En ppt mapa de la época, 
¿qué vemos? Pregunta 
dirigida estudiante en 
específico 
 
 
 
 
 
¿A qué lugar llegan? ¿qué 
comercian? 
 
 
 
¿Para qué sirven las especies? 
 
Se anota en pizarra ¿Qué 
pasaría con las rutas que 
conectaron Europa con Asia? 
Es una época de grandes 
cambios, se pregunta ¿qué es 
un cambio de mentalidad? 
¿ustedes piensan igual que 
sus padres? ¿ y que sus 
abuelos? 
Cada época Oene un Opo o le 
imprime a las personas una 
manera de pensar. En el siglo 

 
 
 
 
10ML 
E1: globo terráqueo 
E2:conocer países 
E3: conocer rutas 
 
E: a coro dicen que no. 
 
Estudiantes intervienen 
mientras se copia en el 
pizarrón. 
E1: exis�an 3 carabelas 
E2: imprenta 
E3: mi mamá es diseñadora y 
lleva a la imprenta sus 
trabajos. 
 
Varios estudiantes 
contestando 
E1: mapa que representa a 
varios países y con líneas de 
división. 
E2: rutas de comercio 
E3: de Roma a China 
 
4ML 
E1: seda 
E2: Especias 
E3: La canela 
E4: Los perfumes 
E5: Para que durara más 
Oempo 
 
 
 
 
 
 
E1: ver si pueden hacer coas 
nuevas 
E2: cambiar las cosas como tú 
pensabas 
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XV una nueva mentalidad 
surge: innovar, objetos, 
buscar riqueza, lo vemos en 
los líderes de los viajes de 
exploración. 
 
¿Qué pasaría con las rutas 
que conectaron Europa con 
Asia? En 1453 la ruta unía 
Europa con Asia fue 
bloqueada por el Imperio 
Turco. Esto llevó a los 
Europeos a que buscaron 
nuevas rutas para seguir 
conectando por agua. 
¿Cuáles son las 
consecuencias del bloqueo? 
¿cuáles fueron los factores 
que posibilitaron los viajes de 
exploración y la posterior 
llegada de los europeos a 
América?¿qué los permiOó? 
Se encuentran cerca de 12 
conceptos que deben 
relacionar. Docente da 
explicaciones del  ejercicio 
verbalmente y asigna un 
Oempo 6 minutos. 
¿Qué significa factores? 
Docente genera ejemplos 
 
Tiempo para responder. 
 
Vuelve a formular la pregunta 
y pide que algunos 
estudiantes expliquen que 
conceptos relacionaron. 
Docente va reforzando 
posiOvamente las 
intervenciones. 
 
 
Se da instrucción de cerrar el 
cuaderno y vamos a pasar a 
analizar fuentes históricas. 

 
 
 
 
 
 
 
E1: una persona que deja de 
pensar de una manera y 
luego cree en otra. 
 
 
 
 
 
E1: uno sabe palabras de 
origen árabe 
 
 
 
1ML 
E1: buscar nuevas rutas 
 
 
E2: los recursos 
E3: que cortaron la ruta 
 
 
 
4ML 
E1: todos los elementos 
tecnológicos. 
E2: ¿qué es un factor? 
 
 
 
 
5ML 
E1: bloqueo de rutas, 
entonces europeos tratan de 
llegar por otra vía. 
E2: lee su respuesta completa 
E3: lee su respuesta completa 
E4: el problema que se debe 
solucionar es por el cierre de 
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Se leen instrucciones y se 
permite que la acOvidad se 
realice en parejas a peOción 
de estudiantes. Se reparte el 
instrumento de aprendizaje. 
 
 
Se monitorea a los 
estudiantes que Oenen 
acompañamiento. 
 
 
 
Se reOra el instrumento de 
aprendizaje 

rutas, Oenen que conseguir 
una nueva ruta. 
 
 
Estudiantes piden posibilidad 
de realizar trabajo en parejas. 
E1: se acerca estudiante a 
preguntar que es Opo. 
E2, 3, 4 y 5: pregunta por Opo 
y formato. 
E6: comienza a buscar en el 
cuaderno a sugerencia del 
profesor a viva voz. 
 

 
 
Aproximadamente el 75% de 
los estudiantes recurre al 
cuaderno para contestar. 
 
Se necesita de mediación 
para realizar la acOvidad. 
 
En esta clase ya se disOngue 
que son 5 estudiantes los que 
permanentemente parOcipan 
de manera acOva en clases. 
 
 

 
 
 
Clase nº 8.   Fecha:   2/08   Horas pedagógicas: 2 
 

Docente Estudiantes Observaciones 
 
Pregunta dirigida a 
estudiante ¿Qué anotamos la 
úlOma clase? 
 
Se anota en pizarrón ¿Quién 
fue Colón? Y pregunta ¿Quién 
fue? 
 
Interesante ¿Qué enOenden 
por civilizador? 
 
 
¿Qué es civilizar? 
¿Quién fue Colón? Y 
diagrama para escribir tres 
caracterísOcas  
 
Volveremos sobre eso 
después. 
Va completando esquema en 
pizarrón con caracterísOcas 
de C. Colón. 

 
 
E1: describe clase anterior 
E1,2,3: a viva voz: 
descubriendo. 
 
4ML 
 
E1: colonizador, un civilizador 
E2: son como los mayas, los 
incas, personas importantes. 
E3: adaptarse 
E4: adaptarse 
E5: una persona con dones, 
que aprendió cosas 
E5: coloniza y trasmite su 
cultura a otros, que estos no 
Oenen nada. 
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Colón tenía claro que la Oerra 
era redonda y se comienza a 
describir el periplo de este 
para conseguir apoyo de su 
empresa. 
Se recuerda contenido de 
empresas de conquista. 
Se hace alusión al contrato 
firmado por Colón con los 
reyes de España. 
En ppt imagen de Colón y su 
biograba 
¿Qué información relevante 
nos entrega la biograba? 
Refuerza con la idea de 
experiencia. 
Lectura en ppt de fragmento 
del diario de Colón 
¿Qué Opo de fuente es? 
 
 
Se explica el concepto de 
adaptación de una fuente.  
Se explica que volverán al 
trabajo de la guía 
Se refuerzan los contenidos 
trabajados en la guía de la 
clase 5, se va corrigiendo la 
acOvidad de clasificación Opo 
y formato. 
Se les pregunta que les costó 
de la guía. 
 
 
Trabajaremos por 10 minutos 
en la idea central de cada 
fuente y las conclusiones de 
la lectura. El trabajo será en 
parejas. 
 
Docente va monitoreando 
parejas de trabajo. 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
E1: los trabajos que realizó le 
permiOeron llevar a cabo el 
viaje. 
 
 
 
E1: primaria 
E2: primaria 
E3: primaria dice que s 
fragmento 
E4: está en comillas 
E5: es secundaria 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
E1: entender cuando par�a el 
texto, pues no había 
introducción. 
 
Estudiantes se movilizan para 
trabajar. 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Se sugiere establecer una 
estructura de trabajo más 
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Se reOran las guías de trabajo 
y a parOr de la lectura de 
fuentes en la guía se pregunta 
¿qué diferencias tenían los 
pueblos originarios de 
América con los españoles? 
Anotar 6 en el cuaderno. 
Tiempo para escribir 4 
minutos. 
Se comienza a preguntar por 
filas. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Se señala que la próxima 
clase se trabajará desde estas 
premisas. 

 
 
 
5ML 
E1: diferente idioma 
E2: Españoles armas de 
fuego, indígenas no 
E3: son cortopunzantes 
E4: se inventaron más tarde 
las de fuego. 
E5: los barcos de los 
españoles, los otros se 
quedaban en el lugar. 
4ML 
E1: la forma de vesOr 
E2: la cultura las acOvidades 
que hacían 
E3: españoles más civilizados, 
más cultura 
E4: tenían ritual los indígenas 
2Ml 
E1: españoles casas de 
ladrillo, indígenas rucas 
E2:les interesan coas 
disOntas. Españoles estaban 
queriendo colonizar en 
cambio los indígenas son 
comerciantes de cosas más 
simples. Trabajos diferentes. 
 

definida: uno lee, el otro 
establece idea principal, 
próxima fuente se 
intercambian de roles. 

 

Análisis de la Observación de clases: 
 
Desde la Propuesta curricular: 

1. Incorporación de fuentes históricas: gran variedad de fuentes audiovisuales (cápsulas 
educaOvas, película “1492”), iconográficas (imágenes de Colón, de instrumentos 
tecnológicos de la época que permiten una mejor navegación), escritas (las cartas de 
Colón, biograba de Colón), cartográficas (mapas de la época, bsicos y temáOcos), una de 
las evaluaciones de la unidad está asociada a la lectura del libro de “Hernando a 
Magallanes” de M.J. Cumplido y escenas de la película “El Dorado”. Elemento que 
enriquece la experiencia de aprendizaje. Siendo este aspecto una de las grandes 
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fortalezas de la propuesta curricular y su estructuración didácOca en ejecución. Se guía a 
los estudiantes para comprender y construir significados a parOr de la información 
proporcionada y de las fuentes entregadas. 

2. Se plantea el vínculo pasado - presente, se hace referencia a situaciones como el Covid y 
la globalización, a parOr del uso de fuentes lo que permite comprender la relevancia de 
los temas históricos en el presente, entonces permite reforzar la premisa de cómo lose 
ventos del pasado influyen o explican algunos elementos del presente. 

3.  Se fomenta la parOcipación a parOr de preguntas orientadoras que permiten guiar la 
reflexión y el análisis, lo que contribuye a movilizar aprendizajes y experiencias y con ello 
esOmular razonamientos. 

Estrategia pedagógica: 
1. Se uOlizan una serie de ruOnas que son claras por parte de los/as estudiantes que les 

permiten focalizar y establecer la ruOna de trabajo durante la clase, ello les permite 
focalizar y anOciparse a las acOvidades que se realizarán durante la clase. Una de ellas 
está asociada a que se anota en el pizarrón los disOntos momentos de la clase y algunas 
de las preguntas guías o troncales de la clase lo que permite enfocar procedimientos y 
contenidos. 

2. En forma recurrente se uOlizan preguntas, estas van organizando el desarrollo de los 
contenidos conceptuales de la clase. En ocasiones la pregunta está dirigida a algún 
estudiante en parOcular, la mayoría de las veces son preguntas al curso en su conjunto. 
Este elemento promueve la moOvación, parOcipación de los estudiantes y la construcción 
conjunta de conocimiento. Si bien es una constante, los estudiantes que parOcipan 
Oende a repeOrse. 

3. UOlización de variados recursos en su diseño didácOco que va arOculando con el 
contenido conceptual en forma progresiva. Ello contribuye a la comprensión gradual por 
parte de los/as estudiantes. 

Intervenciones de los estudiantes  
1. Los estudiantes Oenen una parOcipación acOva, levantan la mano para intervenir y 

comparten sus ideas, lo que evidentemente da muestra de un clima de aula que permite 
que los estudiantes se animen a parOcipar sin observar amenazas en ello. Sin embargo, 
quienes parOcipan espontáneamente son un porcentaje bajo del curso y se repiten los 
estudiantes. En la úlOma clase cuando la pregunta es dirigida parOcipan acOvamente y 
demuestran comprensión de la temáOca. 

2. El Opo de preguntas que realizan los estudiantes demuestran interés en las temáOcas y 
disposición al aporte con sus experiencias y saberes, los que son tomados por el docente 
para construir conocimiento.  
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Anexo nº 15. Propuesta microcurricular para proyecto de innovación acción 
 
UNIDAD DE APRENDIZAJE “EL PERÍODO COLONIAL: LA CONSTRUCCIÓN DE UNA AMÉRICA 
MESTIZA”  

 
A través de esta unidad, se busca que los estudiantes desarrollen habilidades de pensamiento 
histórico, en específico de interpretación histórica, permiOéndoles analizar los principales 
aspectos del período colonial en Chile y América. Los estudiantes podrán idenOficar cómo el 
asentamiento de los conquistadores en el conOnente y la incorporación de los territorios a la 
Corona española influyeron en la políOca y la economía, así como en la formación de una 
sociedad mesOza. Además, podrán aplicar este pensamiento histórico para comprender las 
dinámicas de poder de una sociedad estamental y jerarquizada. 
 
En específico, se espera que los estudiantes desarrollen habilidades de interpretación histórica al 
analizar y comprender diversas fuentes históricas. Esto incluye la capacidad de contextualizar y 
extraer información relevante de fuentes primarias y secundarias relacionadas con el período 
colonial. Los estudiantes también podrán idenOficar diferentes perspecOvas presentes en estas 
fuentes y con ello construir una comprensión más completa del periodo. 
 
Otro elemento central es que los estudiantes puedan establecer conexiones significaOvas entre 
los eventos y procesos históricos estudiados en la unidad y las realidades contemporáneas, de tal 
manera de comprender cómo las dinámicas históricas siguen influyendo en la sociedad actual. 
Esto fomentará el pensamiento críOco y la reflexión sobre cuesOones actuales en un contexto 
histórico más amplio. 
 
 

Obje5vos de Aprendizajes Ministeriales: 
 

§ OA 5: Describir algunas dimensiones de la 
vida colonial en Chile, como organización de 
la sociedad y grupos sociales, oficios y 
acOvidades económicas, costumbres y vida 
coOdiana, arte y celebraciones 

§ OA 6: Explicar aspectos centrales de la 
Colonia, como la dependencia de las colonias 
americanas de la metrópoli, el rol de la 
Iglesia católica y el surgimiento de una 
sociedad mesOza. 

Propuesta de obje5vo  
 
Comprender (Verbo) las relaciones entre 
españoles e indígenas en la época colonial 
de Chile (Objeto) para iden5ficar cómo estas 
interacciones han moldeado la cultura y 
sociedad chilena actual (Finalidad), 
u5lizando una variedad de fuentes 
históricas que fomenten una comprensión 
diversa y profunda del pasado y puedan 
vincular con el presente (Condición de 
Idoneidad). 
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§ OA7: Explicar y dar ejemplos de las disOntas 
formas en las que españoles y mapuches se 
relacionaron en el período colonial, 
considerando resistencia mapuche y guerra 
de Arauco, mesOzaje, formas de trabajo 
(como encomienda y esclavitud), 
evangelización, vida fronteriza y sistema de 
parlamentos. 

 
 

Preguntas eje de la Unidad. 
 

 
¿Cómo el mes?zaje y las diversas formas de relación entre españoles y pueblos indígenas 
afectaron la iden?dad, las costumbres y la vida co?diana en la sociedad colonial? 
¿Cuáles son las proyecciones al hoy?  
¿Cómo podemos aprender de su historia para construir una sociedad más justa en el 
presente? 

 
 
Qué pretenden estas preguntas: Una reflexión sobre las consecuencias de la colonización 
en los pueblos originarios de Chile, generando conciencia sobre los temas de jusOcia 
histórica y cultural. El quiebre cogniOvo se produce porque desaba a los estudiantes a salir 
de su perspecOva actual y a considerar la importancia de aprender de la historia para 
generar un cambio posiOvo en la sociedad. 
 

 
1. Tema: Caracterís5ca de la Colonia 

 
1.1.  Dependencia de las Colonias Americanas de la Metrópoli: 

 
• Comprender las dinámicas de la relación políOca entre las colonias americanas, 

incluyendo Chile, y la metrópoli española, para entender las implicaciones de la 
dependencia colonial en la estructura de gobernanza, uOlizando fuentes históricas y 
ejemplos contemporáneos que ilustren los efectos de dicha dependencia y su legado en 
la administración políOca actual. 

 
 

Hor
a 
 

¿Preguntas 
orientadoras? 

Contenid
os de la 
semana  
 

Estrategias y/o acOvidades de 
enseñanza/aprendizaje 

Indicadores de 
logro 
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Hor
a 1 
- 2 

Se inicia con 
las preguntas 
eje de la 
Unidad. 

¿Cómo el 
mes?zaje y 
las diversas 
formas de 
relación 
entre 
españoles y 
pueblos 
indígenas 
afectaron la 
iden?dad, 
las 
costumbres y 
la vida 
co?diana en 
la sociedad 
colonial?¿Exi
sten 
proyecciones 
al hoy? 
¿Cómo 
podemos 
aprender de 
su historia 
para 
construir una 
sociedad 
más justa en 
el presente? 

 
 
¿qué 
imaginamos 
cuando 
hablamos del 
periodo 
colonial? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Definición 
conceptu
al de 
colonia 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Ubicación 
temporal 
del 
periodo. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Discusión guiada sobre las disOntas 
interpretaciones de la llegada de los 
españoles a territorio americano. 
Visualización y análisis de recursos 
audiovisuales y fuentes escritas. 
 
Vídeo: ¿Qué se celebra el 12 de 
octubre? Crece la polémica en España y 
América La?na Euronews 
hJps://www.youtube.com/watch?v=f6o
BBv5Gpm8 
 
 
Reforzarán habilidades asociadas a 
interpretación histórica a parOr de 
ejercicios y modelamiento del docente. 
 
Fuente escrita: Colón y sus Estatuas, 12 
de octubre de 2020, diario La Tercera. 
Olaya Sanfuentes, Historiadora chilena. 
 
Fuente audiovisual: 12 de octubre: ¿día 
de los pueblos indígenas o de Colón? 
hJps://www.youtube.com/watch?v=nH
ClHupXs0Q 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ParOcipación 
acOva en la 
discusión.  
 
Reconocen 
Opos y 
formatos de 
fuentes 
históricas. 
 
Describen 
ideas 
principales de 
las fuentes. 
 
Describen 
aspectos 
vinculados 
con la 
comprensión 
de la fuente 
histórica. 
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Ubican en una línea de Oempo el 
periodo colonial 
 
Van completando guía de trabajo y 
corrigiendo en función de los aportes 
de los compañeros/as y las 
orientaciones del docente. 
 

 
Corrigen en su 
guía de 
trabajo 
aspectos que 
pudiesen estar 
descendido en 
función de la 
retroalimenta
ción. 
 

Hor
a 3-
4-5 

 
¿Cómo se 
consolidó el 
dominio de la 
corona 
española 
sobre el 
con?nente 
americano? 
 
 
¿Qué buscaba 
la corona a 
través de los 
virreinatos? 
 
¿Qué 
ins?tuciones 
públicas 
funcionan 
actualmente 
en nuestro 
país? 
 
¿Cómo habría 
sido la historia 
si las colonias 
no hubiesen 
dependido de 
la metrópoli? 
 
¿Cómo esta 
dependencia 
pudo haber 

Las 
insOtucio
nes 
coloniales
. 
 
Principale
s 
funciones 
de 
algunas 
insOtucio
nes 
coloniales
. 
 
Depende
ncia 
políOca. 
 

Observan mapa conceptual que 
sinteOza las disOntas insOtuciones 
coloniales y parOcipan de un trabajo en 
parejas. 
 
Observan mapas temáOcos y establecen 
de qué manera ordenan 
territorialmente los españoles el 
territorio americano 
 
 Comentan con sus compañeros/as a 
parOr de un plenario sus principales 
aprendizajes, como también sus dudas. 
 
IdenOfican a parOr de imágenes 
insOtuciones políOcas como el 
municipio y las relacionan con los 
cabildos. 
 
Van completando guía de trabajo y 
corrigiendo en función de los aportes 
de los compañeros/as y las 
orientaciones del docente. 
 
Recursos de enseñanza aprendizaje: 
Guía de trabajo y presentación en pptx. 
 

 
Describen las 
insOtuciones 
coloniales 
 
Describen las 
funciones de 
las 
insOtuciones 
coloniales. 
 
Describen las 
caracterísOcas 
básicas de la 
relación 
colonial. 
 
Comparan el 
sistema de 
gobierno que 
regía en la 
colonia con el 
de hoy y 
establecen 
diferencias.  
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impactado en  
la capacidad 
de las colonias 
para 
autogobernar
se? 

6   Estudiantes realizan ejercicio de 
autoevaluación del trabajo realizado 

 

 
 

1.2.  Rol de la Iglesia Católica y evangelización: 
 

• Analizar el papel de la Iglesia Católica en la vida colonial, incluyendo su influencia en la 
educación, la cultura, la moral y la organización social. Esto implica explicar cómo la 
Iglesia desempeñó un papel central en la vida de la colonia, incluyendo la conversión 
religiosa y la educación. 

• Analizar cómo la Iglesia Católica contribuyó a la idenOdad cultural de la sociedad colonial 
en Chile, incluyendo la promoción de fesOvidades religiosas y la construcción de iglesias. 
 
 

¿Qué podría haber ocurrido en Chile si la Iglesia Católica no hubiera estado tan involucrada en la 
vida de las personas?  
 
Imagina ¿cómo sería si la Iglesia no hubiera tenido un papel tan grande en la educación, las 
fesOvidades y la forma en que la gente vivía? 
 
¿Tienen consecuencias hoy en día las formas de relación que se establecieron entre españoles y 
nuestros pueblos indígenas en la época colonial? 
 

Hora ¿preguntas 
orientadoras? 

contenidos de 
la semana  

Estrategias y/o acOvidades de 
enseñanza/aprendizaje 

indicadores 
de logro. 

 
7 

 
¿Tienen 
consecuencias 
hoy en día las 
formas de 
relación que se 
establecieron 
entre 

 
La Iglesia Hoy 

 
Imágenes de iglesias hoy 
 
Trabajo con guía 
Contestan pregunta portada de 
guía y luego comparten con el 
curso 
Trabajo con ppt,  

 
Describen las 
principales 
razones de la 
llegada de la 
Iglesia a Chile. 
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españoles y 
nuestros 
pueblos 
indígenas en la 
época colonial? 
 
 
¿En qué 
elementos 
observo hoy la 
influencia de la 
iglesia católica? 

 
Discusión dirigida  

Describen las 
funciones de 
la iglesia en la 
colonia. 
 
Evalúan el rol 
de la iglesia 
en Chile y 
América 
 

8-9 ¿Cómo la 
Iglesia Católica 
influyó en la 
formación 
educaOva y  de 
la sociedad 
colonial? 
¿Sigue 
teniendo hoy la 
misma 
influencia? 

 
Historia de la 
llegada de la 
Iglesia 
Católica a 
América y su 
influencia 
inicial. 
 
Vínculo de 
Patronato 
 
Misiones 
Jesuitas 
 
Evangelización 
 
Iglesia y 
educación 
 

Trabajo con ppt 
 
Trabajo con guía 
 
Trabajo con fuentes 
secundarias escritas y 
primarias iconográficas, 
estableciendo Opo, formato e 
idea centrales. 
 
 

DisOnguen los 
principales 
aportes de la 
Iglesia en la 
educación. 
 
Describen el 
rol de la 
iglesia hoy en 
la educación. 
 
Reconocen 
Opos y 
formatos de 
fuentes 
históricas. 
 
Infieren ideas 
principales de 
las fuentes. 
 
Atribuyen 
caracterísOcas 
del hoy al 
periodo 
colonial 

10  
¿Cuántas de 
estas fiestas 
están 
vinculadas a lo 
religioso? 

 
Las principales 
fesOvidades 
promovidas 
por la Iglesia y 
cómo estas 
influenciaron 

Calendarios de fesOvidades, 
imágenes de fesOvidades 
 
Análisis de calendarios y 
fesOvidades, discusión sobre la 
importancia de estas en la 
cohesión social. 

Listan las 
principales 
fesOvidades y 
su impacto en 
la vida 
colonial. 
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¿Qué Podemos 
deducir de ello? 

la vida 
coOdiana. 
 
Proceso de 
Evangelización 
 

 
 
Trabajo en parejas con guía 
contestando preguntas para 
determinar la manera en que 
están incorporando el uso de 
fuentes históricas en su análisis 
y comprensión del periodo y su 
vínculo con el hoy. 

Atribuyen 
algunas 
caracterísOcas 
del hoy en 
términos 
culturales a la 
influencia de 
iglesia hoy 

11 ¿cómo crees 
que las 
personas 
habrían 
aprendido y 
comparOdo 
conocimientos? 
¿Esto habría 
afectado sus 
valores y la 
forma en que 
interactuaban 
en la sociedad 
colonial? 

Impacto de la 
Iglesia católica 

Guía de preguntas reflexivas, 
escenarios hipotéOcos. 
 
Ejercicio de imaginación 
histórica escritura reflexiva 
sobre la hipótesis propuesta: 
Preguntas Reflexivas: 
 
¿Qué aspectos de la sociedad 
chilena actual crees que han 
sido influenciados por la Iglesia 
Católica durante el período 
colonial? 
Si la Iglesia Católica no hubiera 
tenido un papel dominante en 
la educación, ¿qué otras 
insOtuciones o grupos podrían 
haber tomado ese rol? ¿Cómo 
habría sido esa educación? 
¿Piensas que las fesOvidades y 
tradiciones chilenas serían 
diferentes sin la influencia de la 
Iglesia? ¿De qué manera? 
¿Crees que la relación entre los 
colonizadores y los pueblos 
indígenas habría sido diferente 
sin la intervención religiosa? 
 
Escenarios HipotéOcos 
(ejemplos orientadores): 
 
Educación AlternaOva: Imagina 
una colonia en la que las 
escuelas no están dirigidas por 
la Iglesia, sino por 
comunidades locales que 

Formulan un 
texto escrito o 
visual sobre 
cómo la 
historia 
podría haber 
sido diferente 
sin la fuerte 
influencia de 
la Iglesia. 
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combinan conocimientos 
indígenas con aquellos traídos 
por los colonizadores. ¿Cómo 
sería el currículo? ¿Qué 
tradiciones y valores se 
enseñarían? 
 
FesOvidades Mixtas: En lugar 
de fesOvidades puramente 
católicas, la colonia celebra 
fesOvales que combinan 
tradiciones indígenas con 
influencias europeas. La 
celebración de la naturaleza, 
los solsOcios y las cosechas 
Oenen tanta importancia como 
las fechas religiosas. ¿Cómo 
serían estas celebraciones? 
¿Qué símbolos y rituales se 
incluirían? 
 
Liderazgo Comunitario: Sin una 
fuerte presencia eclesiásOca, 
las comunidades locales Oenen 
consejos compuestos por 
representantes indígenas y 
colonizadores. Estos consejos 
toman decisiones sobre leyes, 
normas y fesOvidades. ¿Cómo 
crees que se tomarían las 
decisiones? ¿Qué Opo de leyes 
y normas se promulgarían? 
 
Espiritualidad Diversa: Sin el 
dominio de la Iglesia Católica, 
varias creencias religiosas y 
espirituales coexisten 
pacíficamente. Templos, 
lugares sagrados y ceremonias 
de diferentes creencias se 
encuentran en toda la colonia. 
¿Cómo sería una ceremonia de 
matrimonio, nacimiento o 
muerte en este escenario? 
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2. Formas de relación hispano-indígenas 
 

2.1. Bélicas: Guerra de Arauco 
2.2. Vida fronteriza y parlamentos 
 

Preguntas orientadoras ¿Cómo podemos aprender de las lecciones de la Guerra de Arauco para 
fomentar la resolución pacífica de conflictos en nuestro entorno? 
 
¿Cómo podemos promover en nuestro entorno la comprensión mutua y el diálogo pacífico entre 
diferentes grupos culturales en la sociedad actual?  
¿Cómo podemos aprender de las lecciones de la Guerra de Arauco para fomentar la resolución 
pacífica de conflictos en nuestro entorno? 
¿Cuál es la importancia del diálogo y la cooperación en situaciones de frontera en nuestra 
sociedad actual?  
¿Cómo podríamos aplicar las lecciones de la vida fronteriza y los parlamentos coloniales para 
abordar desabos y conflictos en nuestras comunidades contemporáneas? 
 

Hor
a 
 

Preguntas 
orientadoras 

Contenidos 
de la semana 

Estrategias y/o acOvidades de 
enseñanza/aprendizaje 

indicadores de 
logro. 

12  
¿cómo 
podemos 
aprender de 
las lecciones 
de la Guerra de 
Arauco para 
fomentar la 
resolución 
pacífica de 
conflictos en 
nuestro 
entorno? 
 
 
 
 

 
Relaciones 
hispano-
indígenas: 
conceptos 
de, 
Subordinació
n 
Colaboración 
Conflicto 
 
Ubicación 
espacial del 
conflicto. 
 
 
Relaciones 
Hispano 
indígenas  
Foco: la 
guerra de 
Arauco, 

 
 
Observan vídeo “el desastre de 
Curalaba” 
hkps://www.youtube.com/wa
tch?v=MfUIGd8__NE 
 
E idenOfican ideas centrales en 
función de las siguientes 
preguntas:  
 
¿Cuál es el hecho histórico? 
¿Cuáles son las 
interpretaciones de este 
hecho? 
¿cuál es su importancia en el 
marco de las relaciones 
hispano – indígenas? 
 
Se presenta guía de trabajo. 
 
Trabajo con ppt 

Reconocen los 
diferentes Opos 
de relaciones 
hispano-
indígenas en el 
periodo 
colonial. 
 
Reconocen 
hechos y 
opiniones/inter
pretaciones 
 
Localizan el 
espacio 
geográfico de la 
guerra de 
Arauco. 
 
Localizan en el 
mapa la línea 

https://www.youtube.com/watch?v=MfUIGd8__NE
https://www.youtube.com/watch?v=MfUIGd8__NE
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caracterísOca
s 
 

 
Trabajo con mapa histórico y 
temáOco 

divisoria colonial 
del rio Bío-bío 

13 - 
14 

¿Cómo 
podríamos 
aplicar las 
lecciones de la 
vida fronteriza 
y los 
parlamentos 
coloniales para 
abordar 
desados y 
conflictos en 
nuestras 
comunidades 
contemporáne
as? 
 
 
 

 
 
Etapas de la 
guerra de 
Arauco y 
caracterísOca
s más 
importantes 
 
Trabajo con 
Fuentes 
primarias en 
ordenador 
gráfico. 
 
 
 
 
Los 
Parlamentos 
 
La vida 
Fronteriza 
 
 

Observan ppt y responden a 
las preguntas: 
 
¿Quiénes parOcipan? 
¿La podemos dividir en varios 
periodos? ¿Cuántos? Y ¿Cuáles 
son sus caracterísOcas? 
 
Trabajo con ppt 
 
 
Trabajo con fuentes primarias 
en ordenador gráfico (guía de 
trabajo): autor, tema principal 
de la fuente, postura del autor, 
argumento para sostener 
posición, similitudes y 
diferencias entre posiciones 
de autores 
 
Trabajo con ppt 
 
 
 

IdenOfican 
etapas de la 
guerra de 
Arauco 
 
Caracterizan 
cada una de las 
etapas de la 
Guerra de 
Arauco 
 
infieren 
similitudes y 
diferencias 
entre las 
posiciones de 
los autores 
 
Comparan la 
Guerra de 
Arauco con 
conflictos 
contemporáneo
s con el pueblo 
mapuche 

15  
¿Cuáles son las 
creencias, 
miedos, 
esperanzas y 
obje?vos? 
 
¿cómo se 
siente tu 
personaje 
acerca de la 
Guerra de 
Arauco? 
 

 
Relación 
hispano – 
indígena 
desde 
disOntos 
actores de la 
época 

 
Guía de trabajo 
Ejercicio de imaginación 
Histórica: 

1. Viaje en el Oempo: 
juego de roles 

2. Diálogos Históricos 
3. Reflejos del presente 
4. Carta al futuro 

 

 
Explican las 
perspecOvas y 
moOvaciones de 
personajes 
históricos. 
 
Comparan las 
complejidades 
de las 
experiencias 
humanas en 
diferentes 
contextos 
históricos. 
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¿qué desea 
lograr tu 
personaje en 
estas ?erras? 

 
Analizan y 
discuten 
eventos 
históricos desde 
múlOples 
perspecOvas. 
 
 Vinculan 
eventos 
históricos con 
temas y 
problemas 
contemporáneo
s. 
 
Proyectan 
aprendizajes 
históricos hacia 
el futuro, 
imaginando 
cómo las 
lecciones del 
pasado pueden 
influir en un 
futuro más 
inclusivo y 
pacífico. 
 

16 ¿De qué 
manera el 
conocimiento 
del pasado nos 
ayuda para 
construir una 
sociedad más 
inclusiva y 
pacífica en el 
futuro? 

 
Discusión 
socializada 
del trabajo 
realizado 

 ParOcipan acOva 
y 
construcOvame
nte en la 
discusión, 
mostrando 
respeto por las 
opiniones de los 
demás. 
 
Capacidad para 
escuchar y 
considerar 
diferentes 
perspecOvas y 
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contribuir con 
ideas propias. 
 
Aplican su 
comprensión del 
pasado para 
proponer 
soluciones a 
problemas 
contemporáneo
s relacionados 
con la inclusión y 
la paz 

17  Autoevaluaci
ón 

  

 
Economía y Sociedad Colonial 

 
2.3. Economía colonial: acOvidades económicas, la hacienda y formas de trabajo. 
2.4. Sociedad colonial: organización de la sociedad, mesOzaje y grupos sociales. 

 
Hor
a 
 

Preguntas 
orientadoras 

Contenidos 
de la semana 

Estrategias y/o acOvidades de 
enseñanza/aprendizaje 

indicadores de 
logro. 

18 ¿cómo te 
imaginas las 
caracterís?cas 
económicas y 
sociales de la 
colonia? 
 
¿Cuáles son las 
ventajas y 
desventajas de 
esta 
caracterís?ca 
de la economía 
chilena hoy? 
 
 
¿cuáles son los 
elementos de 
con?nuidad y 
cambio? 

 
Economía y 
sociedad 
colonial 
 
 
 
 
 
 
 
Dependencia 
económica 
 
Monopolio 
comercial 
 
Economía 
ayer y hoy 

 
Observan imágenes de guía de 
trabajo y contestan pregunta 
 
 
 
Observan ppt y contestan 
pregunta. 
 
 
 
 
 
 
 
 
Leen noOcia en ppt y realizan 
discusión entre pares 
 
 

 
 
 
 
 
 
Reconocen 
ventajas y 
desventajas de 
la economía 
chilena hoy en 
día. 
 
ParOcipan 
acOvamente de 
la discusión 
entre pares. 
 
Usan el 
concepto de 
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dependencia 
económica y 
monopolio 
comercial en el 
contexto 
colonial. 

19  ¿Cuáles fueron 
las principales 
ac?vidades 
económicas 
durante el 
periodo 
colonial? 
 
 
 
¿Qué ocurre 
hoy en día con 
la hacienda? 
¿Qué 
elementos de 
con?nuidad 
puedo 
encontrar 
entre la 
sociedad 
colonial y la de 
hoy? 
 
 
 

Principales 
acOvidades 
económicas 
de la colonia. 
 
Unidades 
producOvas 
en la colonia 
 
La Hacienda 
Colonial 
 

 
Observan ppt y completan en 
guía de trabajo 
 
 
 
 
 
 
Trabajo con fuentes 
iconográficas en ppt a parOr 
de las cuales describen sus 
caracterísOcas 

Describen y 
explican las 
principales 
acOvidades 
económicas 
durante el 
periodo 
colonial. 
Comparan y 
contrastan las 
unidades 
producOvas de 
la colonia con las 
actuales, 
enfocándose en 
la hacienda. 
UOlizan fuentes 
iconográficas 
para describir 
las 
caracterísOcas 
de la hacienda 
colonial y su 
evolución hasta 
el día de hoy. 

20 - 
21 

¿Qué 
elementos de 
con?nuidad 
puedo 
encontrar 
entre la 
sociedad 
colonial y la de 
hoy? 

La sociedad 
colonial:  
mujer y 
niñeces 
 
 
 
MesOzaje 

 
Trabajo con fuentes 
secundarias en guía, 
completando organizador 
gráfico. 
 
 
Trabajo con fuentes 
iconográficas primarias en ppt 

Comprenden la 
estructura social 
de la colonia, 
incluyendo el rol 
de la mujer, la 
niñez y el 
mesOzaje. 
 
Analizan fuentes 
iconográficas 
primarias para 
idenOficar y 
describir 
aspectos de la 
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sociedad 
colonial. 

20 - 
21 

¿es hoy 
nuestra 
sociedad: 
estamental, 
jerarquizada y 
piramidal? 
¿Qué resabios 
de la sociedad 
colonial aún 
observamos? 
 

Pirámide 
social: 
Jerarquizació
n y sociedad 
estamental 

 
Observan y trabajan con ppt 
 
Observan vídeo: 
hkps://www.youtube.com/wa
tch?v=bZdP19gt9HQ 
 

Revisan y 
explican los 
resabios de la 
sociedad 
colonial en la 
sociedad chilena 
contemporánea 

22   Evaluación final sumaOva  

23   Cierre del año   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=bZdP19gt9HQ
https://www.youtube.com/watch?v=bZdP19gt9HQ
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Anexo nº 16. Instrumentos de Aprendizaje diseñados y aplicados (cuadernillos de trabajo) 
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Anexo nº 17. Instrumento de Evaluación final 
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Anexo nº 18. Tablas de análisis de evidencias cuanOtaOvas realizadas durante la intervención. 
Can5dad de intervenciones en clases de los estudiantes 

Cuadro nº 5 

 
Fecha 

 

4/10 (80 
minutos de 

clase 

10/10 (45 
minutos de 

clase) 

31/10 (45 
minutos de 

clase 

8/11 (45 
minutos de 

clase) 
Número de intervenciones 
de los estudiantes  

  
 40 

 
20 

 
27 

 
20 

 
Iden5fican Tipo de fuente 

Datos Generales 
Cuadro nº 6 

Nivel 
Logro 

Guía 
1 

  Guía 
2 

 Guía 
4 

   Ev.C.   

 F. 1 F.2 F.3 F. 1 F. 3 F.1 F. 2 F.3 F.4  P.12 P.14 
3 91% 83% 86% 72% 78% 94% 88% 78% 81% A 85,3% 93,8% 
2 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% B 14,7% 6,2% 
1 3% 0% 6% 14% 19% 0% 3% 9% 6% C 0% 0% 
N.C 6% 17% 8% 14% 3% 6% 9% 13% 14% D 0% 0% 

N.C= no contesta         P.12: Correcta A 
Ev.C.= evaluación calificada        P.14: Correcta A 
F= fuente 
Femenino 
Cuadro nº 6.1 

Nivel 
Logro 

Guía 
1 

  Guía 
2 

 Guía 
4 

   Ev.C.   

 F. 1 F.2 F.3 F. 1 F. 3 F.1 F. 2 F.3 F.4  P.12 P.14 
3 75% 88% 94% 82% 73% 93% 87% 73% 80% A 93,8% 100% 
2 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% B 6,2% 0% 
1 19% 0% 6% 0% 20% 7% 6%% 20% 13% C 0% 0% 
N.C 6,2% 12% 0% 18% 7% 0% 7% 7% 7% D 0% 0% 

N.C= no contesta 
Ev.C.= evaluación calificada 
F= fuente 
Masculino 
Cuadro nº 6.2 

Nivel 
Logro 

Guía 
1 

  Guía 
2 

 Guía 
4 

   Ev.C.   

 F. 1 F.2 F.3 F. 1 F. 3 F.1 F. 2 F.3 F.4  P.12 P.14 
3 80% 84% 84% 69% 82% 94% 88% 82% 82% A 77,7% 88,2% 
2 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% B 22,3% 11,8% 
1 5% 0% 5% 25% 18% 6% 0% 0% 0% C 0% 0% 
N.C 15% 16% 11% 6% 0% 0% 12% 18% 18% D 0% 0% 

N.C= no contesta 
Ev.C.= evaluación calificada 
F= fuente 
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Iden5fican Tipo de formato 

Datos Generales 
Cuadro nº 7 

Nivel 
Logro 

Guía 
1 

  Guía 
2 

 Guía 
4 

   Ev.C.   

 F. 1 F.2 F.3 F. 1 F. 3 F.1 F. 2 F.3 F.4  P.13 P.15 
3 89% 78% 78% 75% 94% 97% 88% 88% 88% A 3,1% 96,9% 
2 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% B 93,8% 05 
1 0% 5% 5% 3% 0% 3% 3% 3% 3% C 0% 3,1% 
N.C 11% 17% 17% 22% 6% 0% 9% 9% 9% D 3,1% 0% 

N.C= no contesta         P.13: Correcta B 
Ev.C.= evaluación calificada        P.15: Correcta A 
F= fuente 
 
Femenino 
Cuadro nº 7.1 

Nivel 
Logro 

Guía 
1 

  Guía 
2 

 Guía 
4 

   Ev.C.   

 F. 1 F.2 F.3 F. 1 F. 3 F.1 F. 2 F.3 F.4  P.13 P.15 
3 88% 81% 81% 77% 93% 93% 86% 86% 86% A 0% 100% 
2 0% 0% 0% 0% 0% 7% 0% 0% 0% B 93,3% 0% 
1 0% 6% 0% 8% 0% 0% 6% 6% 6% C 0% 0% 
N.C. 12% 13% 19% 15% 7% 0% 7% 7% 7% D 6,7% 0% 

N.C= no contesta 
Ev.C.= evaluación calificada 
F= fuente 
 
Masculino 
Cuadro nº 7..2 

Nivel 
Logro 

Guía 
1 

  Guía 
2 

 Guía 
4 

   Ev.C.   

 F. 1 F.2 F.3 F. 1 F. 3 F.1 F. 2 F.3 F.4  P.13 P.15 
3 89% 79% 79% 78% 94% 100% 88% 88% 88% A 5,9% 94,1% 
2 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% B 94,1% 0% 
1 0% 5% 10% 0% 0% 0% 0% 0% 0% C 0% 5,9% 
N.C. 11% 16% 11% 22% 6% 0% 12% 12% 12% D 0% 0% 

N.C= no contesta 
Ev.C..= evaluación calificada 
F= fuente 
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Establecen la(s) Idea(s) central(es) de la fuente. 
Cuadro nº 8 

N. 
Logro 

Guía 
1 

  Guía 
2 

 Guía 
4 

   Ev.C  

 F. 1 F.2 F.3 F. 1 F. 3 F.1 F. 2 F.3 F.4  P.16 
3 69% 28% 70% 42% 84% 69% 40% 78% 47% A 81,2% 
2 17% 3 % 8% 39% 13% 25% 41% 3% 22% B 9,4% 
1 14% 36% 3% 3% 3% 0% 0% 0% 3% C 0% 
N.C 0% 33% 19% 16% 0% 6% 19% 19% 28% D 9,4% 

N.C= no contesta               P.16: Correcta A 
Ev.C= evaluación calificada         
F= fuente 

Elemento contextual del autor 
    Cuadro nº 8.1 

N. 
Logro 

Guía 1   Guía 2   Guía 4    

 F. 1 F.2 F.3 F. 1 F. 3  F.1 F. 2 F.3 F.4 
3      3 81% 66% 75% 61% 
2      2 16% 19% 9% 20% 
1      1 0% 3% 0% 0% 
N.C      N.C. 3% 12% 16% 19% 

      N.C= no contesta 
F= fuente 

Femenino 
Cuadro nº 8.2 

Nivel 
Logro 

Guía 
1 

  Guía 
2 

 Guía 
4 

   Ev.C  

 F. 1 F.2 F.3 F. 1 F. 3 F.1 F. 2 F.3 F.4  P.16 
3 62% 50% 75% 31% 93% 80% 40% 80% 67% A 80% 
2 19% 0% 6% 46% 7% 20% 47% 7% 7% B 6,7% 
1 13% 19% 6% 0% 0% 0% 0% 0% 0% C 0% 
N.C. 6% 31% 13% 23% 0% 0% 13% 13% 26% D 13,3% 

N.C= no contesta 
Ev.C= evaluación calificada 
F= fuente 
 
Masculino 
Cuadro nº 8.3 

Nivel 
Logro 

Guía 
1 

  Guía 
2 

 Guía 
4 

   Ev.C  

 F. 1 F.2 F.3 F. 1 F. 3 F.1 F. 2 F.3 F.4  P.16 
3 53% 10% 68% 53% 75% 59% 41% 76% 47% A 82,3% 
2 11% 5% 11% 35% 19% 29% 35% 0% 12% B 11,7% 
1 11% 53% 0% 6% 6% 0% 0% 0% 6% C 0% 
N.C. 26% 32% 21% 6% 0% 12% 24% 24% 35% D 5,9% 

N.C= no contesta 
Ev.C= evaluación calificada 
F= fuente 
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Iden5fican elementos de similitud y diferencias entre fuentes y establecen relaciones con la 
con la actualidad 

Datos Generales 
Cuadro nº 9 

Nivel 
Logro 

Guía 1   Guía 3 Guía 4 
diferencias 

 
Y            

 
similitudes 

 
actualidad 

 F. 1 
similitudes 
y 
diferencias 

F.3  
diferencias 

F.3 
similitudes 

F. 1.2.3 
similitudes 
y 
diferencias 

F.1 F. 2 F.3 F.4 

3 39% 53% 58% 43% 56% 47% 50% 56% 
2 22% 8% 11% 36% 28% 28& 19% 10% 
1 11% 3% 3% 7% 0% 0% 0% 3% 
N.C 28% 36% 28% 14% 16% 25% 31% 31% 

 

Fuentes audiovisuales  Fuentes escritas 
N.C= no contesta 
F= fuente 
Femenino 
Cuadro nº 9.1 

Nivel 
Logro 

Guía 1   Guía 3 Guía 4 
diferencias 

 
Y            

 
similitudes 

 
actualidad 

 F. 1 
similitudes 
y 
diferencias 

F.3  
diferencias 

F.3 
similitudes 

F. 1.2.3 
similitudes 
y 
diferencias 

F.1 F. 2 F.3 F.4 

3 44% 63% 68% 40% 60% 67% 60% 67% 
2 19% 0% 6% 20% 27% 13% 13% 7% 
1 6% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 
N.C 31% 37% 25% 40% 13% 20% 27% 26% 

 
Fuentes audiovisuales  Fuentes escritas 

N.C= no contesta 
F= fuente 
Masculino 
Cuadro nº 9.2 

Nivel 
Logro 

Guía 1   Guía 3 Guía 4 
diferencias 

 
Y            

 
similitudes 

 
actualidad 

 F. 1 
similitudes 
y 
diferencias 

F.3  
diferencias 

F.3 
similitudes 

F. 1.2.3 
similitudes 
y 
diferencias 

F.1 F. 2 F.3 F.4 

3 37% 47% 53% 45% 52% 30% 41% 47% 
2 26% 16% 16% 44% 29% 41% 24% 12% 
1 16% 5% 5% 11% 0% 0% 0% 6% 
N.C 21% 32% 26% 0% 18% 29% 35% 35% 

 
Fuentes audiovisuales  Fuentes escritas 

N.C= no contesta 
F= fuente 
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Evaluación Final. Preguntas de selección múl5ple vinculadas al trabajo con fuentes históricas 

 
Datos Generales 
Cuadro nº 10 
 P.5 P.6 P.8 P.9 P.10 P.12 P.13 P.14 P.15 P.16 P.17 
A 18,7% 3,1% 15,6% 5,9% 25% 85,3% 3,1% 93,8% 96,9% 81,2% 12,5% 
B 46,8% 75% 56,2% 91,1% 3,1% 14,7% 93,8% 6,2% 05 9,4% 71,9% 
C 21,8% 9,4% 6,2% 2,9% 6,2% 0% 0% 0% 3,1% 0% 9,4% 
D 12,5% 12,5% 21,9% 0% 65,6% 0% 3,1% 0% 0% 9,4% 6,2% 

 
Femenino 
Cuadro nº 10.1 
 P.5 P.6 P.8 P.9 P.10 P.12 P.13 P.14 P.15 P.16 P.17 
A 26,7% 6,7% 20% 12,5% 26,6% 93,8% 0% 100% 100% 80% 13,3% 
B 40% 73,3% 60% 81,2% 6,7% 6,2% 93,3% 0% 0% 6,7% 73,3% 
C 20% 13,3% 0% 6,3% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 6,7% 
D 13,3% 6,6% 20% 0% 66,7% 0% 6,7% 0% 0% 13,3% 6,6% 
 
Masculino  
Cuadro nº 10.2 
 P.5 P.6 P.8 P.9 P.10 P.12 P.13 P.14 P.15 P.16 P.17 
A 11,7% 0% 11,7% 0% 23,5% 77,7% 5,9% 88,2% 94,1% 82,3% 11,8% 
B 52,9% 76,4% 52,9% 100% 0% 22,3% 94,1% 11,8% 0% 11,7% 70,6% 
C 23,5% 5,8% 11,7% 0% 11,7% 0% 0% 0% 5,9% 0% 11,7% 
D 11,7% 17,6% 23,5% 0% 64,7% 0% 0% 0% 0% 5,9% 5,8% 

 
Habilidades Superficiales  
Habilidades Estratégicas  
Habilidades Profundas  
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Rúbrica de evaluación final: Ítem de Imaginación Histórica. Se entregan cuatro fuentes para 
realizar un ejercicio de empaXa histórica, a par5r de la creación de un diario histórico. 

 
 
 

Datos generales 
Cuadro nº 11 

N. de 
Logro 

Fecha Narra*va 
personal 

Detalles 
históricos 

Experiencias 
co*dianas 

Empaja 

3  75% 75% 40,6% 37,5% 50% 
2  15,6% 21,8% 37,5% 46,9% 40,6% 
1  9,4% 3,1% 21,9% 15,6% 9,4% 

 
 
Femenino 
Cuadro nº 11.1 

N. de 
Logro 

Fecha Narra*va 
personal 

Detalles 
históricos 

Experiencias 
co*dianas 

Empaja 

3  66,7% 86,7% 40% 33,4% 46,7% 
2  13,3% 13,3% 40% 53,3% 46,6% 
1  20% 0% 20% 13,3% 6,6% 

 
Masculino  
Cuadro nº 11.2 

N. de 
Logro 

Fecha Narra*va 
personal 

Detalles 
históricos 

Experiencias 
co*dianas 

Empaja 

3  82,4% 64,7% 41,1% 41,2% 53% 
2  17,6% 29,4% 35,3% 41,2% 35,2% 
1  0% 5,9% 23,5% 17,6% 11,8% 
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Anexo nº 19.  Pauta Entrevista Final Semiestructurada al docente que parOcipa directamente en 
el proyecto de innovación acción  

Versión final (se aplicó juicio de expertos para su validación) 
 
 

Categoría 1: 
Implementación de la 
Propuesta Curricular 
 

 Modificaciones en función del 
juicio de experto 

Subcategoría 1.1: 
Preparación y 
Planificación 
 

 
1. ¿Hubo algún desabo 

parOcular que enfrentaste 
durante la fase de revisión de 
la planificación? 
 

 
Durante la revisión y ajuste de 
la planificación curricular, ¿en 
qué medida los desabos que 
encontraste influyeron en la 
implementación final? 

Subcategoría 1.2: 
Ejecución 
 

 
2. ¿Qué estrategias específicas 

uOlizaste para involucrar a los 
estudiantes con el material? 
 

¿Podrías describir las 
estrategias pedagógicas que 
implementaste para fomentar 
la interacción acOva de los 
estudiantes con las fuentes 
históricas? 
 

Subcategoría 1.3: 
Adaptaciones y 
Ajustes 
 

3. ¿Realizaste alguna 
adaptación o ajuste a la 
propuesta curricular durante 
su implementación? Si es así, 
¿por qué? 
 

¿Hubo algún momento en el 
que fue necesario realizar 
adaptaciones significaOvas a la 
propuesta curricular? ¿Puedes 
comparOr un ejemplo y explicar 
el razonamiento detrás de ese 
ajuste? 

Categoría 2: 
Experiencia y 
Percepciones del 
Docente 
 

  

Subcategoría 2.1: 
Facilidad de Uso 
 

4. ¿Cómo calificarías la facilidad 
de uso de la propuesta 
curricular en términos de 
planificación y entrega de 
lecciones? 
 

Desde tu perspecOva, ¿cuán 
accesible y manejable 
encontraste la propuesta 
curricular para la planificación 
diaria y la entrega de 
contenido? 

Subcategoría 2.2: 
Percepción de Eficacia 
 

5. ¿Crees que la propuesta 
curricular fue efecOva para 
alcanzar los objeOvos de 
aprendizaje?  

Basándote en tu experiencia, 
¿consideras que la propuesta 
curricular cumplió con su 
propósito educaOvo? ¿Qué 
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 evidencias respaldan tu 
percepción? 

Subcategoría 2.3: 
Retroalimentación y 
Observaciones 
 

6. ¿Qué Opo de 
retroalimentación o 
reacciones observaste de los 
estudiantes en relación con 
el nuevo currículo? 

¿Qué Opo de feedback o 
comportamientos notaste en 
los estudiantes que podrían ser 
indicaOvos del impacto del 
nuevo currículo? 

Categoría 3: Impacto 
en el Aprendizaje y la 
Enseñanza 

  

Subcategoría 3.1: 
Impacto en los 
Estudiantes 
 

7. ¿Notaste algún cambio en el 
nivel de compromiso o 
interés de los estudiantes 
con la nueva propuesta 
curricular? 

8. ¿Cómo crees que la 
propuesta curricular afectó el 
desarrollo de habilidades 
críOcas y analíOcas en los 
estudiantes? 
 

Con la introducción de la nueva 
propuesta curricular, 
¿observaste alguna evolución 
en la implicación o el interés de 
los estudiantes hacia la 
materia? 
En términos de habilidades 
críOcas y analíOcas, ¿qué 
impacto atribuyes a la nueva 
propuesta curricular en el 
desarrollo de los estudiantes? 

Subcategoría 3.2: 
Reflexiones 
Personales del 
Docente 
 

9. ¿Qué aprendizajes 
personales o profesionales 
obtuviste de la 
implementación de esta 
propuesta curricular? 

10. ¿Cómo ha influido esta 
experiencia en tu enfoque 
pedagógico o filosoba de 
enseñanza? 

¿Qué aprendizajes destacarías 
de tu experiencia con la 
implementación de esta 
propuesta curricular? 
¿De qué manera ha influido 
esta experiencia en tu enfoque 
de la enseñanza y tu filosoba 
pedagógica? 

Categoría 4: 
Sugerencias para 
Mejoras Futuras 
 

  

Subcategoría 4.1: 
Áreas de Mejora 
 

11. ¿Qué aspectos de la 
propuesta curricular crees 
que podrían mejorarse? 

12. ¿Tienes alguna sugerencia 
específica sobre cómo se 
podrían realizar estas 
mejoras? 
 

Desde tu análisis, ¿qué áreas de 
la propuesta curricular 
consideras que requieren 
mejoras y por qué? 
¿Podrías ofrecer 
recomendaciones específicas 
para las mejoras idenOficadas? 

Subcategoría 4.2: 
Recomendaciones 

13. Basado en tu experiencia, 
¿qué consejos darías a otros 

Basado en tu experiencia, ¿qué 
consejos prácOcos darías a 
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para Futuras 
Implementaciones 
 

docentes que vayan a 
implementar esta propuesta 
curricular? 

14. ¿Hay algo que harías de 
manera diferente si tuvieras 
la oportunidad de volver a 
implementar esta propuesta? 
 

otros docentes sobre la 
implementación de esta 
propuesta curricular? 
Si tuvieras la oportunidad de 
reiniciar la implementación de 
la propuesta curricular, ¿qué 
aspectos considerarías cambiar 
y cómo lo harías? 

 
A conNnuación, se presentan las dimensiones a evaluar con sus respecNvos indicadores y 
calificación. 
 

Dimensión Calificación Indicador 
Suficiencia 
 

5. No cumple con el 
criterio 

No está presente o no es suficiente 
para medir la dimensión 

 6. Bajo nivel Mide algún aspecto de la dimensión 
pero no corresponde a la dimensión 
total 

 7. Moderado nivel Debe incrementar algunos ítems 
para poder evaluar la dimensión 
completamente 

 8. Alto nivel Es suficiente, logra cumplir con 
todos los desempeños. 

Claridad 5. No es claro con el 
criterio 

No es clara o perOnente la pregunta  

 6. Bajo Nivel La pregunta requiere bastantes 
modificaciones o una muy grande 
en el uso  de palabras de acuerdo 
con su significado o por la 
ordenación de las mismas 

 7. Moderado nivel Requiere modificación muy 
específica 

 8. Alto nivel Es clara, y perOnente. 
Coherencia 5. No cumple con el 

criterio 
No Oene relación lógica con la 
dimensión 

 6. Bajo nivel La relación es tangencial con la 
dimensión,  es confusa. 

 7. Moderado nivel Tiene relación moderada con la 
dimensión que está midiendo 

 8. Alto nivel Se encuentra completamente 
relacionado con la dimensión que 
está midiendo 
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Relevancia 5. No cumple con el 
criterio 

Puede ser eliminado sin que se vea 
afectada la medición de la 
dimensión 

 6. Bajo nivel Tiene alguna relevancia, pero otra 
pregunta puede estar incluyendo lo 
que mide este. 

 7. Moderado nivel RelaOvamente importante 
 8. Alto nivel Muy relevante debe ser incluido 

 
Tomado de Escobar-Pérez & Cuervo- Marjnez. Validez de contenido y juicio de expertos: una 
aproximación a su u*lización. 2008. Avances en Medición, 6, 27 – 36. 
 

Anexo nº 20.   Transcripción y análisis de entrevista Docente 
 

Nombre del entrevistado: 

Establecimiento:                                                                         Fecha entrevista: 11/03/2024 

Lugar de la entrevista: Trabajo 

Nombre del entrevistador: Vanessa Vásquez Larronde 

Nombre del transcriptor. Vanessa Vásquez Larronde 

Profesor de historia y ciencias sociales de 5º básico. 

 

E: Primero, preguntarte respecto de lo que te pareció la, cómo quedó, la propuesta final 
curricular en relación con la unidad de la Colonia.  
 
D: ¿A nivel global? 
E: ¿A nivel macro? 
D¿Eh? Creo que fue una propuesta bien como configurada de principio a fin, en el senOdo de 
que siempre tuvo muy en cuenta los recursos con los cuales se iba a trabajar y había una 
correlación directa entre los recursos, digamos, de clase para el docente, en mi caso, así como 
también para los estudiantes. O sea, el vínculo directo entre la guía y las presentaciones creo 
que fue también un acierto importante de la propuesta curricular. ¿Eh? Junto a eso, además, 
la prueba final o la evaluación final también tenía total correspondencia con lo que se había 
trabajado en las clases durante la unidad. ¡¡¡Eh!!!. Además de que es, valoro bastante el foco 
puesto en, ehh, trabajar con los estudiantes, la habilidad de interpretación histórica, a través 
de los Opos de fuentes, formatos y el establecimiento de una metodología para ello. ¿Eh?  
E: ¿Bueno, y respecto de lo que fue cuando se tuvo que ejecutar, como viste tú lo, o cuáles 
fueron los principales desaPos en verdad, para la implementación de esa de esa propuesta? 
D: El principal desabo y qué fue algo que quizás podría mejorarse a nivel de recursos lo vi 
principalmente en la configuración de algunas preguntas problemaOzadoras, creo que es algo 
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en lo que todavía tenemos que trabajar con estudiantes de quinto básico. ¿Eh? Eso es como el 
cómo el, lo principal que vería como desabo de trabajar, ¿pero el resto? creo que la estrategia 
de uOlizar guías de un formato similar y constante para los estudiantes fue bastante cómodo. 
Y empezaron alguna manera, a adoptar una forma de trabajo, como un sistema de trabajo, lo 
que también con estudiantes muy estructurado que vienen de una unidad disOnta, se hizo más 
fácil para trabajar los contenidos.  
E:¿Desde esa perspec5va, tú crees que esa como la estrategia pedagógica o más importante, 
dentro de o una de las más importantes?  
D: Sí, creo que sí, porque el,  al menos en términos de recursos, porque este era mi o sea el 
año pasado era para mí el cuarto año trabajando con el nivel de quinto y nunca habíamos, 
nunca había trabajado de manera tan sistemáOca con guías de trabajo y que tuviesen un 
formato similar, y eso, sin duda, fue un fue un acierto. ¿Eh? Además, que los materiales están 
muy bien pensados, para un buen modelamiento, digamos, de los pasos a seguir para analizar 
y trabajar con fuentes. Y eso también facilitó, creo yo, en el aprendizaje.  
E: Hubo algunas situaciones en que tuviste que generar alguna adaptación así significa5va la 
propuesta curricular.  
D: Principalmente con algunas preguntas puntuales con las que percibí que había cierta 
dificultad y que decidí como no darle la importancia suficiente y concentrarme más en otras 
preguntas parOculares, o sea, cuando empezaba a notar que había un grupo de estudiantes 
que, eh, no entendía muy bien hacia dónde dirigir una idea, porque también esta propuesta 
igual se aventuraba en algunas cosas que quizás pudiesen ser un poco más complejas para el 
estudiante, eh, lo adaptaba y me focalizaba en otras cosas. Eh, no tengo un ejemplo puntual 
en este momento, pero, eso pasó un par de veces. 
E: O sea, que en general, ¿tú crees que es bien accesible y como manejable la propuesta 
curricular como para el trabajo así diario en sala  de clase?  
D: Sí, creo que sí, totalmente.  
E: ¿Ya respecto de tus percepciones en relación como al propósito que tenía la propuesta, 
¿cuál es la percepción ahí desde lo que viste tú en sala, más que los resultados mismos, así 
en concreto? 
D:  no más que los resultados y teniendo en cuenta como el foco del propósito está en el 
trabajo con fuentes, creo que eso fue totalmente logrado. De hecho, me fui bastante contento, 
digámoslo así, con lo que pude apreciar en en las clases, porque se pudo trabajar 
constantemente, se pudo instalar la idea también de lo que significa trabajar con fuentes 
históricas, de lo que son los Opos de fuentes, los formatos de cómo se puede extraer 
información a través de una diversidad de Opos de fuente. Y eso creo que estuvo muy bien, 
muy bien logrado, así que en cuanto al propósito, creo que la propuesta dio, fue efecOva, 
E: fue efec5va, ya ¿Te acuerdas de algún ejemplo algo de los estudiantes propiamente tal, 
cómo lo van recibiendo y percibiendo como a lo largo de la puesta en prác5ca?  
D: Sí, ya, bueno en la medida en que pasaban las clases, yo constantemente, a medida que 
mostraba una fuente, ya tenía instaurado más menos como preguntas súper básicas en torno 
a bueno y ¿con qué Opo de fuente no le faltamos acá? Y ese ejercicio ya se hizo en un momento 
muy coOdiano para los estudiantes. Y no eran solo los mismos de siempre los que respondía a 
una fuente primaria, por tal y cuál razón, sino que ya era una respuesta más bien mayoritaria. 
Y ahí uno se da cuenta que al menos ellos tenían ya como la idea muy clara de lo que significaba 
una fuente primaria y una secundaria ¿Y en qué formato se encontraba? Y además de eso, que 
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otra cosa rescatable, es que las guías tenían igual una progresión bien, bien como explícita, 
podríamos decir, como que la dificultad iba aumentando de a poco. Y también si miro las 
cuatro, los cuatro recursos digamos que se prepararon, también fueron aumentando la 
complejidad, sobre todo las fuentes. Y por ejemplo, las fuentes que hablaban sobre niños, 
mujeres, yo, ah, esta de economía y sociedad de la época colonial, eh que, ya, igual implican 
un mayor nivel de comprensión del contexto histórico, eh, yo al menos lo que recuerdo en 
clase, las reflexiones de los estudiantes sí daban cuenta de una de una mejor comprensión de 
las ideas de la fuente,  eso, obviamente, a parOr de ejercicios de modelamiento que se trabajan 
con ellos, de poner atención al �tulo, el, como también teníamos fuente acompañando con 
una pequeña contextualización, sobre qué escriben los autores, etcétera.  
E: Si tuvieras que pensar como en las áreas de mejora a esta propuesta curricular, ¿dónde 
crees tú que debiera ponerse, el, el acento?  
D:  ehhh, Volviendo a un punto que menciona anteriormente, creo que el pensar sobre las 
preguntas, algunas preguntas problemaOzadoras que hemos elaborado y que también de 
hecho a mí también me pasa en mis propias propuestas didácOcas, digamos que con 
estudiantes de quinto, que de repente  uno llega con una pregunta muy, que a uno  le parece 
que puede generar una gran discusión y la problemaOzación de diversas temáOcas? Pero, claro, 
la pregunta la está  entendiendo uno como profe, pero hay que saber y hacer como el trabajo 
de esa bajada de las preguntas, sobre todo. ¿Y del resto? Me parece que podría añadirse 
también un tema que, que, igual se trabajaba en clase a parOr de la pizarra, que puede ser un 
glosario y de repente de algunas palabras complejas de una que otra fuente. Eh, pero más allá 
de eso creo que la propuesta está bien, bien construida. 
E: Como bien armadita. ¿Eh? ¿Algún otro elemento que a lo mejor creas que hay, que haya 
que incorporar en esta propuesta curricular? 
D: Me parece y parto por lo posiOvo que eran los ejercicios de autoevaluación. Eh, que de 
repente podría ser. Y esto es más que nada, nunca tampoco lo he aplicado pero he escuchado 
que se hace que, eh, quizás transformarlo en algo más amigable para los estudiantes, como en 
términos de simbología, algo así como, pero en realidad. 
E: perfecto. Ya sí, sí, sí, sí,  
D: ¿se enOende? 
E: sí,sí, sí, sí.  
D: Eso podría ser una, como propuesta a añadir, en este caso. Pero aún así que exista una pauta 
de autoevaluación, creo que es también bastante enriquecedor porque algo que los profesores 
de repente, tendemos a dejar un poco de lado. Como darle la relevancia a como el estudiante 
se sinOó en su proceso de aprendizaje y de trabajo.  
E: y cómo a par5r de ello, también uno puede ir generando ajustes de esas para las próximas.  
D: Sí, que sea un insumo, digamos,  
E: que permita,  
D: claro.  
E: Desde ahí hay que pensar también en el formato, por qué para poder tener esa 
información en el 5empo, en el 5empo, adecuado. ¿Algún otro elemento que tú creas que 
sea necesario, dejar registro respecto de lo que fue este trabajo en quinto básico para poder 
mejorar eh, este año 2024?  
D: ¿Eh? Creo que podríamos, o sea, se podría también seguir trabajando, sobre todo en 
mayores estrategias de modelamiento con respecto a los ejercicios de imaginación histórica, 
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que fue otro de los elementos que en algún momento tuve que adaptar el trabajo, y que y que 
pues se podría trabajar un poco más. Porque hubo ahí un par de ejercicios de imaginación 
histórica, que, que recuerdo que fueron complejos para un grupo importante de estudiantes. 
E: ¿y eso porque no lograban como comprender bien de las instrucciones?  
D: algunos el ejercicio mismo y otros quizás con la que tenían un poco de ausencia o falta de 
elementos como para poder desarrollar un ejercicio de imaginación histórica. 
E: ¿necesitaban como más andamiaje, entonces? 
D:  Sí,  para mayor contexto. Al menos a mí me faltaba darle más una vuelta como a ese tema, 
pero.  
E: Ya, y respecto de la variedad de ac5vidades, que hay en todo el desarrollo de esas guías. 
Ves tú ahí otra, como algún otro recurso que debiéramos de tener presente para 
incorporarlo, porque tenemos, o sea, la propuesta tenía fuentes audiovisuales, cierto, 
iconográfica, escrita, no sé si de ahí hay algo más  
D: muchas que interpelaban la realidad actual de los estudiantes o eran bastantes situadas. Yo 
creo que, en términos de fuentes, a mí entender me parece que está bastante variado. Quizás 
de ejercicios, de cómo trabajar esas fuentes podríamos aventurarnos como a pensar en trabajo 
más colaboraOvo, podría ser. Ehhh. Estoy pensando que entre grupos de cuatro estudiantes 
puedan analizar un conjunto de fuentes, algo por el esOlo. Quizás eso podría ser interesante… 
E: claro, para ver cómo ellos mismos también empieza a aparecer, esa esa estructura es como 
acercarse a, a la lectura de la fuente. Ya, no sé si quieres agregar alguna cosa más.  
D: No. Fue una excelente propuesta curricular, la verdad, yo como profe me he senOdo 
bastante cómodo también aplicándola. ¿Eh? Creo que cumplió un propósito, además, que que 
que habíamos conversado previamente sobre como la importancia de trabajar con fuentes 
históricas desde lo más básico, desde lo más elemental, que de repente uno como profe lo da 
por hecho y obviamente que si no se modela, si no, claro, si no sea la instancia para, para 
trabajarlo, no va a estar , así que en ese senOdo creo que lo valoro, y yo en mi prácOca docente, 
al menos me voy a quedar aplicando harto de las estrategias que se implementaron en esta 
propuesta.  
E: darte las gracias.  

 
 Categorías levantadas a parCr de la información recopilada de la entrevista al docente que aplica la 
propuesta en quinto básico 
 

 Estructura y coherencia 
 DesaJos, adaptaciones y áreas de mejora 
 Estrategias y metodología 
 Autoevaluación y metacognición 
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Anexo nº 21. PowerPoint que acompañan el desarrollo de las clases 
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