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RESUMEN

El presente estudio de caso tiene por objetivo identificar las necesidades que presenta
Rocio, alumna de 4° béasico de un colegio particular pagado de la ciudad de Los
Angeles.

Por medio de una entrevista a la profesora y observacién de clases, se logré recabar
informacion relevante referente al desempefio académico presentado por la alumna. A
través de entrevista a la madre, se logra obtener informacion importante en relaciéon a
la conducta que presenta la alumna en el hogar frente al estudio y tareas observadas
por la madre.

A través de la aplicaciéon de instrumentos de evaluacion: Bateria de Exploracion
Verbal para trastornos de aprendizaje B.E.V.T.A, de Bravo, L., & Pinto A,
(1987),Prueba de Dominio Lector FUNDAR, de Marchant, T., Recart, 1.,
Cuadrado, B. & Sanhueza, J. (2004), Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Progresiva (CLP) Formas Paralelas de Alliende, F., Condemarin,
M., &Milicic, N. (1999), Prueba de Comprension Lectora y Produccion de
Textos (CL — PT) de Medina., A. & Gajardo., A. (2009), Subtest de Aprendizajes
Matematicos de la Bateria Psicopedagdgica EVALUA 3 de Garcia, J. & Gonzélez,
D. (1999) y Subtest de Aprendizajes Matematicos de la Bateria Psicopedagdgica
EVALUA 4 de Garcia, J. & Gonzalez, D. (1999), se obtiene informacidn cuantitativa
en relaciéon al desempefio académico de la alumna, lo cual permite identificar sus
fortalezas y debilidades y disefiar un instrumento innovador que permita trabajar con
la alumna las areas descendidas y reforzar sus aprendizajes.
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INTRODUCCION

El presente informe, tiene como objetivo describir ecosistémicamente las
Necesidades Educativas Especiales asociadas a las dificultades de aprendizaje en
lenguaje escrito y matematicas de una alumna de 4° afio de Ensefianza General
Basica.

Para la confeccion de este informe, se procederd a evaluar el desempefio y
rendimiento académico mediante el uso de instrumentos psicopedagdgicos, acordes a
la edad de la alumna para las areas de lenguaje escrito y matematicas.

Se describira el nivel de competencias de las areas evaluadas en el contexto
escolar, el que permitira identificar las Necesidades Educativas Especiales que estén
asociadas al desempefio de las areas evaluadas, lenguaje escrito y matematicas.
Mediante entrevistas y observacion de aula, se identificaran factores intervinientes en
el contexto escolar, que puedan significar barreras o facilitadores para el aprendizaje
de la alumna.

A partir de los datos recabados, se disefiara una respuesta pedagogica frente a
las Necesidades Educativas Especiales, mediante medidas de flexibilizacion
curricular aplicadas al disefio de una estrategia psicopedagdgica para la inclusion,
esto permitira disefiar medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las
Necesidades Educativas Especiales y el disefio de estrategias y acciones
psicopedagdgicas pertinentes, para responder desde un enfoque ecolégico-contextual
a las Necesidades Educativas Especiales identificadas en la evaluacion.

Es de importancia la intervencidn en este establecimiento, ya que la alumna
con quien se trabajard presenta un diagnéstico de Déficit Atencional Inatento y el
establecimiento no cuenta con Programa de Integracion, por lo que la ayuda que se le
proporciona en el establecimiento es voluntaria por parte de la profesora tutora y
psicopedagoga, no se realizan adecuaciones curriculares formales, y la alumna
presenta un bajo rendimiento académico.

Nos encontramos de esta manera con una barrera para el aprendizaje de la
alumna, al no contar el establecimiento con Programa de Integracion y realizar
adecuaciones al curriculum, no centrandose en las necesidades de la alumna y
trabajando de manera general con todos los alumnos y alumnas.

La profesora tutora y la psicopedagoga del establecimiento, son un facilitador
para el aprendizaje de la alumna, ya que estan dispuesta a colaborar e implementar
estrategias en sala que permitan lograr mejores resultados en los aprendizajes de
Rocio.

La familia de la alumna esta muy comprometida con las Necesidades de su
hija, por lo que estan dispuestos a colaborar con las entrevistas y sugerencias que se
le entreguen durante la evaluacion e intervencion.

Para esta investigacion, se cambiaran los nombres de los participantes, con el
objetivo de resguardar y respetar el compromiso de confidencialidad con los
integrantes de la familia.
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I. IDENTIFICACION DEL CASO
1.1 Antecedentes del contexto escolar

Rocio estudia en un colegio particular pagado trilingtie de la ciudad de Los
Angeles.

El establecimiento sustenta su ensefianza en los objetivos fundamentales de
los Planes y Programas del Ministerio de Educacion, utilizando, ademas,
metodologias y estrategias Constructivistas y las Neurociencias Aplicadas a la
Educacion. Tiene un fuerte Marco de Convivencia Escolar, en el cual intervienen
todos los agentes del sistema educativo.

El establecimiento, tiene como Mision, “Brindamos, en forma sostenida y

sustentable, una oferta educativa y formativa de excelencia, que logre plasmar, en
cada uno de sus estudiantes, aprendizajes duraderos, profundos, multiculturales y
trilingles, junto a una adecuada formacién para la vida. ”
En relacion a la Vision, el establecimiento menciona; “El Colegio Aleman de Los
Angeles fomenta la transmision de la cultura y lengua alemanas, orientando su
desarrollo en la experiencia propia e internacional acumulada, utilizando recursos
profesionales, fisicos y tecnoldgicos de alto nivel y el respaldo de toda su comunidad
escolar, a fin de contribuir a través de sus egresados a la consolidacién de una
sociedad que sea integralmente sustentable. ”

El colegio esta formado por un total de profesores 71 profesoras, 16 asistentes
de pre-bésica y basica, 9 profesores de talleres extraprogramaticos, 5 profesionales de
apoyo a la docencia, 3 encargados de laboratorios de informatica, 2 encargadas de
coordinacién operativa, 1 encargada de convivencia escolar, 1 encargada de
enfermeria, 6 administrativos y 16 profesionales de servicios.

El colegio imparte educacion pre-basica, basica y media. La ensefianza pre-
béasica estd formada por 3 cursos por nivel que van desde Medio Mayor a Kinder,
cursos que estan formados entre 15 y 20 alumnos, con una educadora de parvulos y
una asistente de educacion de parvulos por sala, en ensefianza basica, 1° y 2° tienen
tres cursos por nivel, los que al pasar a 3° se fusionan, formando 2 cursos por nivel
hasta 8 basico. Los 1° basicos estan a cargo de una profesora general basica més una
asistente de aula, mientras que los demas cursos sélo por la profesora tutora, quien se
hace cargo de las asignaturas principales hasta 4 basico, desde 5° en adelante, los
profesores para cada asignatura son diferentes. La ensefianza media, esta formada por
dos cursos por nivel.

La ensefianza del idioma aleméan se inicia en pre-basica, dando importante
énfasis al idioma, teniendo por horario, una hora diaria de clases por curso, la
profesora a cargo de estas clases tiene como lengua materna el aleméan, se trabaja el
idioma en base a juegos y canciones. La ensefianza del idioma inglés se inicia en 3°
basico.

El establecimiento cuenta con un equipo multiprofesional, formado por
orientadora, psicologa y psicopedagoga, quienes se encargan de observar a los nifios
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en clases, realizar evaluaciones y derivaciones a profesionales externos, ya que no se
cuenta con Programa de Integracion Escolar y no es politica del colegio brindar este
apoyo a sus alumnos.

El establecimiento se encuentra emplazado a la salida de la ciudad de Los
Angeles, en un espacio de 3 hectéareas, dispuestas para el trabajo de alumnos, alumnas
y profesores, cuenta con salas calefaccionadas y mobiliario adecuado para todos los
alumnos, en las salas se cuenta con data y computador para el apoyo de las clases. Se
dispone de salas de computacion, laboratorio, sala de estudio, idioma, arte, musica,
tecnologia, biblioteca, gimnasios, casino y areas verdes para la practica de deportes y
juegos.

La sala de clases es amplia, cada alumno cuenta con su mesa y silla, las que se
disponen en grupo, algunos nifios mirando hacia en frente del salon, donde esta
ubicado el pizarrdn y otros, mirando hacia los costados, siempre con posibilidad de
mirar la pizarra. El escritorio de la profesora se encuentra al costado derecho de la
sala, al lado de pizarrdn, escritorio que solo utiliza en momentos cuando se utiliza el
computador del cual se dispone, la sala cuenta, ademas, con un data, el cual es
utilizado en todas las asignaturas cuando se requiere. En el fondo de la sala los
alumnos cuentan con un estante donde pueden dejar sus materiales, y cuentan con una
percha para colgar sus pertenencias (mochila, chaqueta, delantal). Las clases son
dinamicas, la profesora, si bien realiza un periodo de la clase que es mas expositivo,
cuando expone los objetivos y actividades a realizar, realiza también una clase en la
cual los alumnos pueden participar, preguntar y entregar sus opiniones, se realizan en
ocasiones preguntas dirigidas, pero también se permite la participacién libe de los
alumnos, levantando la mano para pedir su turno. El clima, es de respeto mutuo, entre
los alumnos y la profesora, estos esperan a la docente sentados en sus puestos hasta
cuando esta llega, para parase solicitan permiso y asi también, para consultar o
participar de la clase levantan la mano pidiendo su turno, la profesora es muy
afectuosa con sus alumnos, se acerca a ellos y los apoya cuando es necesario, cuando
los alumnos presentan problemas de conducta o impiden en algin momento llevar un
clima de clase ameno, son llevados fuera de la sala, se conversa con ellos y luego
vuelven a ingresar para retomar las actividades.

1.2 Antecedentes relevantes del caso

Rocio nacio el dia 3 de marzo de 2008, es la segunda hija del matrimonio
formado por Pamela y Pedro. Rocio tiene una hermana mayor, Martina de 11 afios
que cursa 5° basico y Pedro, hermano menor que cursa Kinder, los tres en el mismo
establecimiento educacional.

Rocio, en los Gltimos afios, ha asistido a especialistas tales como:

Psicélogo en el afio 2015, por motivos de desarrollo de personalidad, madre
considera que Rocio es muy introvertida, insegura y dependiente, por lo que decide
llevar a su hija a especialista.
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Neurologo, en octubre del afio 2016, derivada por el colegio por problemas de
atencion, en esta ocasion el especialista diagnostica Déficit Atencional Inatento, la
madre decide consultar una segunda opinion, llevando a su hija a otra especialista a
comienzos del 2017, quien confirma el diagnostico de Déficit Atencional Inatento.

Rocio, se mantiene sin intervenciones a la fecha, no se inicié tratamiento
farmacoldgico para tratar su déficit atencional, el que fue dejado por motivos de
salud, seglin comenta la madre.

Psicopedagoga en abril del 2017, derivada por neur6loga, quien realiza
evaluacion, no se ejecuta plan de intervencion. En esta evaluacion, Rocio obtiene
bajos resultados en tareas de Razonamiento (Reflexividad, Pensamiento Analdgico y
Organizacion Perceptiva), Motivacion, Autoconcepto-Autoestima.

El hermano menor de Rocio, Pedro, fue diagnosticado el afio 2015 con un
Trastorno del Espectro Autista en evolucion, el cual se encuentra con apoyo de
Educadora Diferencial.

1.2.1 Hitos del desarrollo

Rocio es producto de un embarazo de término, cesarea, obteniendo un Apgar
9, un peso de 4, 340 kg y una talla de 49 cm. No presenta enfermedades posteriores al
nacimiento, siendo los primeros meses de vida normales en su desarrollo. Inicia la
marcha al afio dos meses y sus primeras palabras también alrededor del afio,
mostrando un desarrollo normal a nivel del lenguaje. En relacion al control de
esfinter, éste se presenta un poco tardio, el control de esfinter diurno lo adquiere a los
3 afios aproximadamente y el control de esfinter nocturno a los 6 afos, al ser
consultada la madre el porqué de su tardanza, ella argumenta que le costd un poco
mas y que justo en ese periodo habia nacido el hermano menor de Rocio, por lo que
tenia mas preocupaciones con el bebé. Se consulta, ademas, por el cdmo se manejo
este control de esfinter, si ella se levantaba todas las noches a llevar a Rosario al
bafio, respondiendo que no, que en las noches usaba pafales.

1.2.2 Antecedentes familiares

Rocio es hija de del matrimonio constituido por Pamela de 37 afios, Técnico
en Turismo, sin ejercer su profesion, desempefidndose como duefia de casa y Pedro de
45 afos, Ingeniero Civil, quienes tienen una empresa familiar.

Es una familia nuclear, compuesta por ambos padres, junto a sus tres hijos, los
padres, como subsistema parental, ejercen jerarquia en el hogar, delimitando las
funciones entre cada uno de los miembros de la familia, en relacion al subsistema
fraterno, los hermanos mantienen buena relacion, complementandose y apoyandose.
Los limites son claros, comprendiendo los nifios quienes ejercen la autoridad, se
establece, ademas, una alianza entre los padres, a modo de buscar el bienestar para
sus hijos.
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La familia de Rocio, se encuentran en etapa 3 de Individuacién de los
Miembros de la Familia segun Rodhes, correspondiente a una de las etapas del ciclo
vital familiar. Los tres hijos se encuentran en etapa escolar, en distintos niveles, pre-
basico y basico. Ambos padres, estan comprometidos y son responsables de cumplir
con las tareas del desarrollo para esta etapa, las cuales son: adaptarse a los
comparieros de curso y comunidad escolar y apoyar al nifio en la bdsqueda de su
identidad.

Pamela al estar en casa, es quien se preocupa de apoyar a sus hijos,
principalmente a Rocio y Pedro en sus tareas escolares, lleva y trae a los nifios al
colegio y a sus actividades extraprogramaticas.

Es una familia muy unida, dentro de lo posible, comparten tiempo juntos, a la
hora de almuerzo y once durante la semana, y siempre los fines de semana, realizando
actividades en conjunto, como salir en bicicleta, al cine y de paseo juntos.

1.2.3 Rutinas diarias

Rosario se levanta todos los dias a las 6:30 de la mafana, asiste al colegio
hasta las 14:00 horas, su madre la va a buscar y van a su casa a almorzar, los dias que
tiene clases en la tarde, generalmente almuerza en el colegio. Los dias que no tiene
clases en la tarde, su madre la va a buscar, almuerza en su casa y luego es llevada a
sus actividades extraprogrmaticas, clases de piano, a la cual asiste una vez por
semana Y clases de tenis, a la cual asiste dos veces por semana. En las tardes, cuando
llega temprano, mira television por periodos de no méas de una hora o juega con su
hermano menor.

Durante la tarde, por motivos de clases y actividades extraprogramaticas, no le
queda mucho tiempo para estudiar, por lo que es apoyada en sus tareas escolares por
una persona contratada por la madre la cual va dos veces por semana, quien comenzo
a trabajar con Rocio en abril del presente afio, posterior a evaluacion psicopedagdgica
realizada por profesional externo al establecimiento de educacion.

1.2.4 Historia escolar

Rocio ingresa a al jardin a los 2 afios, en un jardin particular de la ciudad,
finalizada esta etapa, postula al Colegio Aleméan, donde ingresa a Medio Mayor a los
3 afios, obteniendo buenos resultados durante la etapa preescolar. Al ingresar a
primero basico, la madre observa que le cuesta un poco aprender a leer, pero no es un
tema que llame mucho la atencion, al pasar a segundo basico, aprende a leer, pero
siempre con algunas dificultades de dominio y comprension, en las otras asignaturas,
obtiene un desempefio promedio en comparacion al resto de sus comparieros. Al
llegar a tercero bésico, se comienzan a percibir dificultades de atencion, siendo
derivada a especialista neur6logo, quien a fines de ese afio diagnostica Déficit
Atencional Inatento, la madre al no quedar conforme con el diagndstico, busca una
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segunda opinidn, llevando a Rocio a otra especialista, quien confirma el diagnostico.
Es promovida a cuarto basico con un promedio general 5,9, lenguaje 5,9, matematicas
5,5, Ciencias naturales 5,2, Ciencias Sociales 5,3, Aleman 4,0, Inglés 6,5.

A comienzos del presente afio, es derivada a evaluacién psicopedagdgica, la
que se realiza en el mes de abril, sin intervencion posterior.

Rocio comenta que no le gusta mucho asistir al colegio, que prefiere quedarse
en la casa porque el colegio es aburrido. Manifiesta que la asignatura que mas le
gusta es matematicas y no le gusta Ciencias Sociales, porque no entiende y tiene
mucho que estudiar y recordar.

En general, tiene buena relacion con sus comparieros de curso, tiene una mejor
amiga, a la cual en ocasiones invita a su casa.

No presenta repitencias en su historia escolar.

1.2.5 Percepcion de la madre y profesores

La madre de Rocio reconoce que su hija tiene algunas dificultades, pero no
esta de acuerdo con el diagndstico neurolégico y resultados de evaluacién
psicopedagdgica, ella piensa que las dificultades que presenta su hija se deben a que
es muy inmadura, y no tiene motivacién por el estudio, que sélo piensa en jugar y en
cosas que son de su interés, comenta incluso, que recién este afio logré que hiciera su
mochila con los materiales que debe llevar al colegio. Comenta que Rocio no tiene
mucho interés en las actividades del colegio, que no se preocupa ni acuerda de
cuando tiene pruebas, debido a esto, ella mantiene un WhatsApp con algunas
apoderadas, quienes le informan de las tareas y evaluaciones, ya que Rocio tampoco
usa la agenda para anotar sus deberes, para ayudar a su hija y que mejore su
rendimiento academico, la madre contraté una persona para que la ayudara a realizar
las tareas, quien va dos veces por semana a su casa y la ayuda a estudiar.

La profesora jefe comenta en entrevista que Rocio presenta dificultades para
concentrarse, que es muy pasiva en clases, que muchas veces pasa desapercibida, es
una nifia que participa sélo si se le pregunta, no tiene iniciativa, comenta, ademas,
que falta mucho a colegio y que no se pone al dia.

Menciona que Rocio tiene una amiga de la cual se apoya mucho y con quien
ella en ocasiones la sienta y permite que realicen trabajos juntas. Comenta también,
que en el curso tiene de alumna a una prima de Rocio, quien no es de mucho apoyo
para ella, ya que cuando intenta explicarle tareas que no entiende no lo realiza de
buena manera, desmotivando a Rocio debido a que le demuestra que le cuesta realizar
las actividades.

En entrevista con psicopedagoga, esta comenta que Rocioha mejorado su
letra, redaccion y comprension lectora, pero es una nifia muy pasiva, que la ha
observado en varias clases y pasa desapercibida, se distrae mucho, no realiza las
tareas asignadas y juega en ocasiones con sus Utiles escolares. Manifiesta que la
alumna no tiene motivacion e interés por el estudio, que no se esfuerza. Comenta que
realiza adecuaciones curriculares dentro de lo que el colegio le permite, las cuales
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consisten en dar mas tiempo en la realizacién de pruebas, leer las instrucciones dos
veces y revisar las pruebas y entregarselas para una segunda revision y pueda
completar o corregir lo que le falta.

1.2.6 Observacion en clases

El curso al cual asiste Rocio estad formado por un total de 28 alumnos, de los
cuales 5 tienen diagndstico de Déficit Atencional.

La alumna es observada por un periodo de dos horas pedagdgicas de clases, en
asignatura de Ciencias Sociales.

La disposicion de la sala de clases en: escritorio adelante, los alumnos estan
sentados en grupos de 4 y 5 nifios, algunos miran directamente a la pizarra, mientras
que otros miran de costado, la profesora se ubica al frente de los alumnos para dar las
instrucciones, durante la clase se moviliza por la sala.

Rocio se encuentra sentada en un grupo con 3 compafieras, al final de la sala.

En esta ocasion, el objetivo de la clase es observar un video de la cultura Inca
y luego comentar y responder un cuestionario de 5 preguntas.

Durante toda la exposicion del video, Rocio permanece sentada en su puesto,
sin atender al video que se estd mostrando, se limita a realizar dibujos y pintar en su
cuaderno. Finalizado el video, la profesora realiza preguntas de manera oral a los
alumnos, a las cuales Rocio no contesta a ninguna, en este momento, se distrae y
atiende a elementos que tiene bajo su escritorio con los que juega. Luego, al momento
de responder el cuestionario de preguntas, Rocio escribe las preguntas en su
cuaderno, pero no da respuesta a estas, sélo escribe las respuestas al momento de la
revision general del curso, donde la profesora pregunta de manera dirigida a algunos
alumnos.

Rocio se mantiene siempre en su puesto, no se para e interactla poco con sus
comparieras de puesto, solo para pedir algn material. Finalizada la clase, se levanta
de su asiento y se dirige donde su prima Laura, quien no le presta mucha atencion.

En este periodo, los alumnos no tienen recreo, se quedan en la sala, ya que a
continuacion, en un lapso de 5 minutos comienza la asignatura de inglés. Sélo
disponen de este tiempo para ir al bafio y organizar sus materiales para la clase que
sigue.
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II. SELECCION Y JUSTIFICACION DE INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE INFORMACION

El siguiente apartado, tiene como objetivo dar a conocer los instrumentos de
evaluacion psicopedagogicos aplicados a Rocio, con el fin de poder obtener la mayor
cantidad de informacion posible que permita realizar una propuesta de intervencion
en las areas deficitarias que presenta la alumna.

I1.1 Perspectiva Interpretativa

En relacion a la perspectiva interpretativa, se realizd una entrevista semi-
estructurada, a la madre, con las preguntas tipo, facilitadas por la Universidad y otras
preguntas adicionadas de acuerdo al contexto en el cual se encuentra la nifia, tipo de
establecimiento escolar, familia, nivel socioecondmico. El dia de la entrevista, se
presentaron los objetivos del Seminario, entregando el consentimiento informado, el
cual se lee en conjunto y luego la madre revisa detenidamente, firmando y
comprometiéndose en el apoyo requerido en el proceso evaluativo. En esta entrevista
se obtiene informacion referente a la percepcion que ella y su marido tienen del
rendimiento académico, de las dificultades de aprendizaje, habitos de estudio,
actividades extraprogramaticas, entre otras, antecedentes que son relevantes para la
toma de decisiones en la intervencion.

Posterior a esto, se realiza anamnesis a la madre de Rocio, la cual nos entrega
informacién importante sobre los hitos del desarrollo de la alumna, antecedentes que
son importantes, como; aparicion de las primeras palabras, control de esfinter, habitos
de suefio y relacion con familiares.

Posterior a esto, se realiza entrevista semi-estructurada con formato entregado
por la Universidad a la profesora jefe, se realizan preguntas en relacién al
rendimiento, comportamiento y metodologia de ensefianza utilizada, a esta entrevista,
se adicionan, ademas, otras preguntas relacionadas con la conducta de la alumna y la
vision que tiene sobre sus dificultades y la participacion de la familia en el proceso de
aprendizaje de su hija., las respuestas son anotadas en borrador en una hoja de
respuesta, las que posteriormente, seran escritas en computador. La profesora jefe es
quien realiza las asignaturas de lenguaje, matematicas, ciencias sociales, y ciencias
naturales al curso en el cual se encuentra Rocio, por lo que nos pudo entregar
informacidn importante y muy relevante para el estudio de caso.

Realizadas las entrevistas a la madre y profesora jefe, se solicita entrevista con
la psicopedagoga del establecimiento, a quien se le realiza una entrevista semi-
estructurada, en relacion a las observaciones de clases que ella ha realizado a Rosario
durante el afio, la percepcién que tiene ella de las dificultades de aprendizaje que
presenta la alumna y las posibilidades de realizar eventuales apoyos, ademas, nos
hace entrega de informe de evaluacion psicopedagdgica realizado por especialista
externo al establecimiento educacional, se revisa en conjunto dicho informe y se
comentan los resultados obtenidos y las necesidades que de éste se desprenden que
requiere la alumna.
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Con estas entrevistas, se pretende obtener la mayor cantidad de informacion
posible, en relacion al rendimiento académico de la alumna, teniendo la vision de la
familia, profesora y psicopedagoga, asi también, la conducta en el establecimiento,
actividades extra programaticas y hogar. Las necesidades que cada una de las
entrevistadas comenta que requiere la alumna y las posibles soluciones a sus
dificultades de aprendizaje.

11.2 Perspectiva didactica y curricular en el aula

Para poder tener una vision mas clara de la modalidad didactica y curricular
con la que se trabaja en el establecimiento, se recurre a la lectura de la mision y
vision del establecimiento, donde se establece que se entrega a todos los alumnos
“una oferta educativa y formativa de excelencia, que logre plasmar, en cada uno de
sus estudiantes, aprendizajes duraderos, profundos, multiculturales y trilingiies, junto
a una adecuada formacion para la vida.” Posterior a esto, en una observacion de
clases, de Matemaéticas, se intenta contrastar esta mision, con lo realizado por la
profesora en el aula.

En una pauta de observacion, se registra la metodologia utilizada por la
profesora, las actividades realizadas, los medios utilizados para la entrega de
informacion y la conducta del grupo curso y la interaccion que presenta la alumna
dentro de la sala de clases, con sus compafieros y profesora.

11.3 Perspectiva Psicopedagdgica

Posterior a las entrevistas realizadas a la madre, profesora de aula y
psicopedagoga, ademas de la observacion en clases, se procede a realizar una
evaluacion con instrumentos estandarizados, en las areas de lenguaje, lectura y
matematicas, instrumentos que permitan obtener la mayor cantidad de informacion
posible para poder tener claridad de cuales son las reales necesidades de la alumna y
asi, realizar una intervencién adecuada para las necesidades que presenta Rocio.

Los instrumentos de evaluacion son seleccionados de acuerdo a la
informacion entregada por la madre, profesora jefe y psicopedagoga, las cuales hacen
referencia a que la alumna presenta dificultades en vocabulario, comprension y
produccion de textos y aprendizajes matematicos.

Para evaluar Lenguaje, se aplico:
e Bateria de Exploracion Verbal para trastornos de aprendizaje B.E.V.T.A, de
Bravo, L., & Pinto A., (1987). Bateria de Exploracion Verbal para trastornos de

aprendizaje. Santiago, Chile: CPEIP. Esta bateria tiene como objetivo determinar
el funcionamiento de algunos procesos psicolinguisticos que son importantes
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para el aprendizaje, formada por 4 pruebas que permiten evaluar las areas de
rendimiento verbal que requieren los nifios para un buen manejo de la lectura.

Para la evaluacion de Lectura, se aplicaron tres instrumentos:

Prueba de Dominio Lector FUNDAR, de Marchant, T., Recart, I., Cuadrado,
B. & Sanhueza, J. (2004). Prueba de Dominio Lector para alumnos de ensefianza
basica FUNDAR. Santiago, Chile: Ediciones UC. La prueba de dominio lector
tiene como objetivo evaluar la velocidad con la que leen los nifios y la calidad de
la lectura oral de estos, estas dos dimensiones estan intimamente ligadas a una
buena comprension lectora, por lo que es fundamental su desarrollo. Para
complementar los antecedentes en calidad de lectura oral, se utiliza la Pauta de
Observacion de Lectura Oral de Bennett.

Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Progresiva (CLP) Formas
Paralelas de Alliende, F., Condemarin, M., &Miilicic, N. (1999). Santiago,
Chile: Ediciones UC. EIl objetivo de esta prueba es medir en nivel de lectura de
los alumnos para poder comprobar los progresos y ver el nivel en el que se
encuentra.

Prueba de Comprension Lectora y Produccién de Textos (CL — PT) de
Medina.,, A. & Gajardo., A. (2009). Prueba de Comprensién Lectora y
Produccion de Textos. Santiago —Chile: Ediciones UC. Esta prueba evalla la
comprension lectora, Produccion de textos y manejo de la lengua de nifios y
nifias, acorde a los Programas de Estudio del Ministerio de Educacion. Ubica a
los nifios de acuerdo al puntaje obtenido en un nivel de desempefio, que va entre
lo 0 y 100 puntos, siendo los niveles de desempefio, no desarrollado, emergente,
en desarrollo, desarrollo satisfactorio y muy desarrollado.

En Matematicas, se aplica:

Subtest de Aprendizajes Matemaéticos de la Bateria Psicopedagogica
EVALUA 3 de Garcia, J. & Gonzélez, D. (1999). Bateria psicopedagogica
EVALUA. Santiago, Chile: EOS.

En célculo y numeracion, se valora el conocimiento de los nimeros inferiores a
cien mil, aspectos relacionados con las secuencias numericas y las diferencias de
valor entre nimeros, y la adquisicion de los procedimientos y la correspondiente
automatizacion de las operaciones aritméticas(suma, resta, multiplicacion y
division). En resolucion de problemas, valora los conocimientos basicos de las
operaciones de suma, resta, multiplicacion y division, formulados de modo que la
dificultad sea la comprension del problema y la adecuada seleccion del
procedimiento de resolucion.

Subtest de Aprendizajes Matematicos de la Bateria Psicopedagogica
EVALUA 4 de Garcia, J. & Gonzélez, D. (1999). Bateria psicopedagogica
EVALUA. Santiago, Chile: EOS.

Esta prueba, en célculo y numeracion, valora el conocimiento de los nimeros
inferiores al millén, aspectos relacionados con las secuencias numéricas y las
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diferencias de valor entre nimeros y la adquisicion de la operatoria de suma,
resta, multiplicacion y division. En resolucion de problemas, evalla la
comprension del problema y la adecuad seleccion del procedimiento de
resolucion.

I1l.  MARCO TEORICO

Cada dia, en los establecimientos educacionales nos encontramos con mas

nifios que presentan dificultades en algun éarea de su aprendizaje, nifios que por
diferentes motivos se ven enfrentados a grandes desafios que no saben como sortear y
gue generan angustia y bajos rendimientos.
Los afios pasan y estas dificultades se agudizan, los contenidos avanzan y los
problemas se hacen ya casi irreparables. Estos nifios, necesitan muchas veces de
estrategias adecuadas a su estilo de aprendizaje, las que les permitan comprender y
aprender de manera adecuada los contenidos a los que se enfrentan, en otras
ocasiones necesitan de métodos o materiales innovadores que hagan de su aprendizaje
algo méas entretenido y ameno. Cuando estas dificultades superan toda estrategia
posible, se requiere de adecuaciones al curriculum que les permitan poder adquirir los
aprendizajes adaptados a las necesidades individuales de cada nifio.

A medida que los nifios van creciendo, van desarrollando y adquiriendo
ciertas habilidades que les permiten desenvolverse de manera 6ptima en su medio,
todas las habilidades de los nifios tienen un periodo de adquisicion, que esta
determinada por la edad. Cuando nos encontramos con nifios que a pesar de estar en
una edad definida para adquirir cierto conocimiento o desarrollar determinada
habilidad, podemos pensar que estamos frente a un retraso en el desarrollo o un
trastorno. En la etapa escolar, cuando los nifios presentan dificultades para aprender,
sin tener un retraso en su desarrollo o algun trastorno asociado, podemos pensar que
estamos frente a algun problema de aprendizaje.

De acuerdo a lo expuesto en el DSM 1V, se diagnostican trastornos del
aprendizaje cuando el rendimiento del individuo en lectura, calculo o expresion
escrita es sustancialmente inferior al esperado por edad, escolarizacion y nivel de
inteligencia, segin indican pruebas normalizadas administradas individualmente.
Los problemas de aprendizaje interfieren significativamente el rendimiento
académico o las actividades de la vida cotidiana que requieren lectura, célculo o
escritura. (pag. 49).

El presente marco tedrico, tiene como objetivo entregar antecedentes
relevantes, basados en bibliografia actualizada y pertinente sobre el caso de estudio
que se presenta en este Seminario de Maglster.

Se presentan antecedentes relacionados con las necesidades educativas
especiales en el &rea de matematicas y déficit atencional que presenta la alumna, lo
que permite reforzar con bases tedricas el diagndstico y la seleccién de estrategia de
apoyo Y evaluacion seleccionada para dar respuesta a sus necesidades.

14



um Magister en Psicopedagogia

Universidad del Desarrollo Facultad de Educacién
Fac“';f:)‘; td;r;‘;‘é‘:f"’" Seminario de innovacion para la diversidad en la escuela

Se presentan antecedentes que permiten relacionar sus dificultades en el area
de las matemaéticas con su diagnostico de base y la mejor manera, en funcién de su
diagnostico de poder afrontar estas dificultades.

I11.2 Aprendizaje de las Matematicas

Los nifios desde muy pequefios comienzan su incursion por el mundo de las
matematicas, de manera informal, van adquiriendo dia a dia conceptos que mas
adelante formaran parte de este gran universo que les permitird adentrarse en el
mundo de las operaciones matematicas. Los nifios comienzan imitando, jugando a
contar, muchos se saltan nimeros y otros ordenan juguetes segin su tamafio, asi
también, algunos clasifican sus juguetes y los ordenan de acuerdo a si son animales,
autos 0 mufiecas. Todas estas conductas que los nifios realizan a edades muy
tempranas son claves para el aprendizaje del nimero, actividades que, al ingresar a la
educacion formal, seran trabajadas con las educadoras de parvulos.

De acuerdo a lo que plantea Jean Piaget, los nifios pasan por tres niveles de
operaciones intelectuales, niveles en los cuales los nifios estdn preparados e irdn
adquiriendo determinados aprendizajes:

Etapa preoperatoria (2-7 afios), en esta etapa, existe la diferenciacion entre
significado y significante, pero sin restricciones légicas, es en este periodo, donde los
nifios se encuentran en la etapa preescolar y aprenden las nociones de seriacion,
conservacion, correspondencia y clasificacion.

Etapa I6gico- concreta (7 -12 afios), en esta etapa, los nifios ya son capaces de realizar
clasificaciones de acuerdo a jerarquias, seriaciones ordenadas y comprender las
variaciones de cantidad, peso y volumen.

Etapa Logico-formal (12 -16 afios) los preadolescentes y adolescentes, dejan ya de
lado la etapa concreta, sus operaciones y forma de pensar es logica, pasando a un
pensamiento proposicional.

Jean Piaget, estudio las operaciones légicas, que subyacen a muchas de las

actividades matematicas basicas, las que fueron consideradas como prerrequisito para
la comprension del nimero y de la medida.
Piaget sostiene que si los nifios no pueden conservar un nimero no estan preparados
para iniciarse en la aritmética escolar, ya que es probable que se produzca un
aprendizaje superficial y que este conocimiento se reduzca a un aprendizaje como el
de los loros. De todo esto se reduce, que el verdadero aprendizaje se produce con la
evolucion mental del alumno.

Segun lo expuesto por Amanda Céspedes “el aprendizaje de la matematica
escolar es un proceso gradual, denominado proceso de matematizacion, el cual se
sustenta primordialmente sobre la habilidad de pensamiento légico simbolico
secuencial.” (Céspedes A. 2012)

Para poder aprender matematicas, los nifios deben adquirir y desarrollar
gradualmente competencias en diversas areas cognitivas, por lo cual este aprendizaje
sera gradual y acorde a la etapa del desarrollo en la cual se encuentren.
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Desde el punto de vista educativo, es importante conocer cudles son las
habilidades matemaéticas basicas que los nifios deben aprender para poder asi
determinar donde se sittan las dificultades y planificar su ensefianza.

Smith y Rivera agrupan en ocho grandes categorias los contenidos que debe cubrir
actualmente la ensefianza de las matematicas elementales a los nifios con DAM que
son los siguientes:

* Numeracion.

* Habilidad para el célculo y la ejecucion de algoritmos.

* Resolucion de problemas.

* Estimacion.

* Habilidad para utilizar los instrumentos tecnologicos.

» Conocimiento de las fracciones y los decimales.

» La medida.

* Las nociones geométricas

111.2.1 Modelos de Aprendizaje en Matematicas

En la ensefianza de las matematicas, existen dos modelos relevantes, los cuales

permiten comprender e interpretar los comportamientos de los alumnos en su proceso
de aprendizaje.
Empirismo: este modelo se basa en que el alumno aprende lo que el profesor ensefia,
el alumno solo aprende lo que el profesor explica en la clase, modelo que estuvo muy
arraigado en los profesores de matemaéticas hasta hace algin tiempo y que con el
avance de los afios se ha ido extinguiendo.Piaget la denomind «empirista»,
basandose en la concepcion filosofica del mismo nombre que sostiene que la
experiencia es la Unica forma de conocimiento.

De acuerdo a este modelo, el profesor es quien entrega el conocimiento y el

alumno es un mero receptor de este. Durante muchos afios, los profesores se paraban
frente a la sala de clases y entregaban los contenidos, siendo muchas veces los
alumnos sélo receptores de estos, sin posibilidad de poder opinar, de rebatir o de
construir su propio conocimiento, incorporando en su memoria Mas y mas
informacion, sin considerar lo que los alumnos sabian o traian de sus casas, sin
posibilidad de utilizar sus propias estrategias, sino mas bien, solo debian replicar lo
que se les habia ensefiado.
Constructivismo: considera que el aprendizaje de ciertos conocimientos supone una
actividad propia del sujeto. (Chamorro M. 2006) EI constructivismo, llega a
modificar y cambiar el paradigma de la ensefianza, donde los alumnos podian ser
participes de su aprendizaje y el profesor ser un apoyo y guia en este proceso.

Diversos estudios en informes educativos coinciden en que los conceptos
matematicos deben ensefiarse desde distintos enfoques, utilizando diversas
metodologias de manera que independiente del estilo de aprendizaje que tenga el
alumno, todos sean capaces de establecer las conexiones necesarias para que lo que
estan aprendiendo sea realmente significativo.
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Flores (2001), expone qué en la actualidad, el aprendizaje matematico se

considera estructuralista, especialmente cuando se refiere al aprendizaje de conceptos,
donde se considera que aprender es alterar estructuras, y que estas alteraciones se
realizan de manera global, Flores enumera algunas cualidades del aprendizaje
matematico actual.

1. El aprendizaje matematico se realiza a través de experiencias concretas.

2. El aprendizaje debe ser iniciado a través de experiencias significativas para los
alumnos.

3. La forma en que los alumnos logran adquirir e incorporar el concepto, requiere de
un proceso de abstraccion que requiere de modelos.

4. Una de las maneras en que se logra que los alumnos adquieran aprendizajes
significativos, es por medio del aprendizaje por descubrimiento.

5. No existe un unico estilo de aprendizaje matematicos para los alumnos.

111.3 Dificultades de Aprendizaje en las Matematicas

Cuando los nifios presentan dificultades para comprender determinados

ejercicios, realizar ciertos calculos o resolver determinados problemas, podemos estar
en presencia de un problema especifico del aprendizaje en las matematicas, estos
problemas, pueden ser de tipo transitorio, estar determinados por un obstaculo
presente o problemas propios del alumno, asociados a otro problema de base.

Asi también, y de acuerdo a lo expuesto por Romero y Lavigne (1998) es

conveniente precisar que:

Las dificultades especificas en el aprendizaje de las matematicas se presentan
en alumnos y alumnas con inteligencia normal, pero que, en tareas de célculo
y resolucion de problemas, rinden por debajo de su capacidad.

Existe una incoherencia en la medicion de la inteligencia que presentan los
alumnos con dificultades de aprendizaje de las mateméticas con test que
miden precisamente aquello que les es dificil, test de calculo numérico y
resolucion de problemas, en los que claramente obtendran bajos resultados.

En matemaéticas, se exige un pensamiento y procedimientos ordenados y
consecutivos, con un lenguaje que no permite ambigiedades.

En la realizacion de tareas matematicas intervienen diferentes procesos:
traducir, integrar, planificar, operar y revisar, los cuales exigen que los
alumnos posean conocimientos informales y determinados conocimientos que
abarcan desde hechos numéricos, formulas, reglas, etc., hasta conocimientos
linguisticos. Los alumnos con dificultades especificas en el aprendizaje de las
matematicas presentan dificultades en todos estos procesos.

Las dificultades en las matematicas afectan el aprendizaje de: célculo mental y
escrito- y solucion de problemas.

En los primeros estudios cuando se referian a dificultades en el aprendizaje de

las matematicas, inmediatamente se hablaba de “discalculia” en una derivacion de
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“acalculia” o ceguera para los numeros, término introducido por Henschenen 1925
para describir una pérdida adquirida en adultos de la habilidad para realizar
operaciones matematicas, producida por una lesion del cerebro.

Gerstmann sugiri6 que: “la acalculia estd determinada por un dafio
neuroldgico en la regidn parieto-occipital izquierda, sefialando ademas que era el
sindrome Gerstmann, junto con la agnosia digital, la ausencia de diferenciacién entre
derecha-izquierda y la disgrafia”

H. Berger, en 1926, distingui6 entre:

* Acalculia primaria que la defini6 como un trastorno puro del célculo sin afectacion
alguna del lenguaje o razonamiento.

* Acalculia secundaria que llevaba asociadas otras alteraciones verbales, espacio-
temporales o de razonamiento.

Sin embargo, otros autores no se centran tanto en problemas neuroldgicos,
sino que ponen principal atencién a las dificultades del aprendizaje de las
matematicas como derivado de problemas con la adquisicion del lenguaje o
problemas con la lectoescritura (por ejemplo, problemas a la hora de leer los
enunciados de los problemas...).

Hecaen, Angelerques y Houillier propusieron una organizacion tripartita basada en
mecanismos neuropsicoldgicos subyacentes a cada tipo:

* Tipo 1. Acalculia resultante de alexia y agrafia para los niimeros en la que el
paciente es incapaz de escribir o leer el nimero necesario para realizar el calculo.

* Tipo 2. Acalculia de tipo espacial: asociada con organizacion espacial dafiada, de
nameros tales como incorrectas alineaciones de los digitos.

Tipo 3. Anaritmética: consiste en una incapacidad para llevar a cabo procedimientos
aritméticos a pesar de tener intactas las habilidades viso- espaciales y las capacidades
para leer y escribir niUmeros.

Segin Semrud — Clikermann y Hynd (1992). “Se trata de dificultades
significativas en el desarrollo de las habilidades relacionadas con la matematica”. —
Para Smith y Rivera (1991) “Estas dificultades no estdn ocasionadas por el retraso
mental, ni por la escasa o inadecuada escolarizacion, ni por deficit visuales o
auditivos” y Séller y Sutton (1991) declaran, “Solo se clasifica como tal, si se da una
alteracion o deterioro relevante de los rendimientos escolares o de la vida cotidiana”.

De acuerdo a lo expuesto en el texto de Arteaga B; Macias J. (2016), un

trastorno de aprendizaje o dificultad de aprendizaje (DEA) se define como:
Grupo heterogéneo de alteraciones que se manifiestan en dificultades en la
adquisicion y uso de habilidades de escucha, habla, lectura, escritura, razonamiento
o0 habilidades matematicas. Estas alteraciones son intrinsecas al individuo debido a
disfunciones del sistema nervioso central y pueden tener lugar a lo largo de todo el
ciclo vital.

En el manual diagndstico y estadistico de los trastornos mentales DSM 1V, “la
caracteristica esencial del trastorno del calculo es una capacidad aritmética (medida
mediante pruebas normalizadas de célculo o razonamiento matematico
administradas individualmente) que se sitla sustancialmente por debajo de la
esperada en individuos de edad cronoldgica, coeficiente de inteligencia y escolaridad
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concordes con la edad. El trastorno del célculo interfiere significativamente en el
rendimiento académico o las actividades de la vida cotidiana que requieren
habilidades para las matematicas. Si hay un déficit sensorial, las dificultades en la
aptitud matematica deben exceder de las asociadas habitualmente a él”. (pag. 52)

Los nifios que presentan dificultades en el aprendizaje de las matematicas
pueden deber ésta a variados factores, algunos nifios pueden rendir bajo la normalidad
en matematicas por déficit cognitivos o neuropsicolégicos, mientras que otros, por
falta de estimulacion, ansiedad o malas préacticas didacticas.

Los problemas de aprendizaje en matematicas muchas veces coexisten con
otras dificultades, ya sean conductuales, en el aprendizaje de la lectura, trastornos
emocionales, pero no son causa de estas, en algunos casos, si nos encontramos con
otras alteraciones, como el Déficit Atencional, en el cual los alumnos presentan de
manera secundaria algunas dificultades de aprendizaje, en matematicas o en otras
areas del aprendizaje.

De acuerdo a lo expuesto por Romero y Lavigne (2004), las principales
dificultades especificas en el aprendizaje de las matematicas son: Dificultades en el
calculo, dificultades en la solucién de problemas y aspectos personales relacionados.
Entre las dificultades en el aprendizaje del calculo, nos encontramos con:

1. Dificultades en la adquisicion de nociones basicas y principios numéricos
2. Dificultades en la numeracién y célculo
Entre las dificultades en la solucion de problemas se plantean:
1. Dificultades en los procesos de traduccién
2. Dificultades en los procesos de integracion
3. Dificultades en los procesos de integracion
4. Dificultades en la realizacion de operaciones
5. Dificultades en los procesos de revision y control

Para efectos de nuestro marco teorico, nos centraremos sélo en las dificultades
en la numeracién y céalculo. Para Gonzalez-Pienda (1998), las dificultades
relacionadas con las habilidades numéricas y el calculo se concretan en:

“La comprensién: las dificultades se presentan méas que con la memorizacion de los
nameros entre el nimero y los objetos reales. ” Los nifios saben contar verbalmente, o
incluso sumar, pero, sin embargo, no saben el significado de los nimeros que
manejan, estas dificultades se incrementan a medida que se aumenta en la seriacion y
principalmente en los ndmeros decimales. A los nifios con dificultades en el
aprendizaje de las matematicas, se les hace muy dificil comprender que cada 10
unidades se forma una unidad de orden superior, por lo que se hace importante la
practica de este tipo de tareas para lograr una comprension de los hechos numéricos,
debiendo comprenderse el significado de otra manera, no solo como simple
automatizacion.

“La escritura de numeros: ademas de las dificultades propias de la escritura,
semejantes a las que se presentan en la escritura de letras y palabras (escritura en
espejo, inversiones, etc.), se afiaden las dificultades derivadas del hecho de que la
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direccion de la escritura de izquierda a derecha y las operaciones se realizan
siguiendo este orden. Para los nifios con dificultades en las matematicas es
especialmente complicado aprenderse esta distincion, y llegar a comprender el
verdadero significado de la posicion y el valor con que ellas alcanzan los nimeros
(por ejemplo, el 5, no tiene el mismo valor en 50 que en 500). De ahi que uno de los
errores mas comunes que se produzcan en la escritura de cantidades, por ejemplo, si
se les pide que escriban “doscientos cinco” escriben 2005, es decir, la unidad con
los ceros correspondientes. Otros errores frecuentes se dan al cambiar la direccion
de la escritura.”
“Las operaciones: las dificultades en la realizacion de las operaciones tienen que ver
tanto con la comprension del significado de las operaciones, como con, lo que
Gonzalez-Pienda(1998) denomina, “la mecdnica de las operaciones”. En el primer
caso, los alumnos con dificultades no traducen adecuadamente las palabras (como,
por ejemplo, unir, afadir, quitar, sustraer, repartir, etc.) a las operaciones
matematicas a las que se refieren. Con respecto a la realizacion de las operaciones
el mayor problema se encuentra en que es necesario que los alumnos aprendan
reglas, que se consideran tanto mas abstractas e incomprensibles, cuanto peor
adquiridas tengan las nociones previas. La correcta ejecucion de las operaciones de
célculo aritmético entrafian la automatizacion de las tablas y las reglas de
aplicacion, y la organizacién y estructuracion espacial de cada operacion ”.

La clasificacién de Geary (1994, 2000, 2003b), basada en el trabajo de Strang
y Rourke (1985), divide a los nifios y nifias con dificultades en matematicas en tres
tipos:
Subtipo 1: Memoria semantica
Los nifios y nifias de este tipo presentan dificultades para recordar hechos numéricos,
lo que se refleja en un patron asistematico en los tiempos de respuesta y multiples
errores cuando responden a tareas de célculo sencillo del tipo «;cuanto es9+8?»
empleando el recuerdo.
Subtipo 2: Procedimental
Las dificultades, en este caso, se producen en la ejecucion de procedimientos, tales
como contar para hacer una suma o «pedir prestado» en una resta, asi como una pobre
comprension conceptual de los procedimientos y dificultades en la secuenciacion de
los pasos en los procedimientos complejos. Es relativamente frecuente en estos nifios
y nifias el uso de procedimientos inmaduros similares a los de los alumnos y alumnas
normales mas jovenes.
Subtipo 3: Visoespacial
Estos nifios y nifias presentan dificultades en las habilidades espaciales necesarias
para representar e interpretar la informacion aritmética y se observan errores en la
interpretacion y comprension de la informacion espacial.
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111.3.1 Causas de las dificultades de aprendizaje en matematicas.

Existen muchos autores que plantean diversas causas de las dificultades de

aprendizaje de las matematicas, autores que se expondran a continuacion y que
intentan dilucidar el origen de las dificultades que presenta Rosario.
Para Geary (1994), en muchos nifios y nifias, las dificultades en el aprendizaje de las
matematicas se deben a la presencia de uno o mas déficits cognitivos o
neuropsicoldgicos, incluso considera que algunas formas de Dificultades Especificas
de Aprendizaje de las Matematicas pueden ser heredables (Geary,1994). Tales
dificultades no ocurren en el vacio, Sino que Se expresan en un contexto
medioambiental. La adquisicion de las tareas complejas requiere la sincronia entre la
maduracion del sistema nervioso y un ambiente lleno de experiencias apropiadas. De
manera que, si las experiencias tempranas de los individuos no proporcionan una
retroalimentacion apropiada a la maduracién del sistema nervioso, entonces este
sistema puede no desarrollarse con normalidad.

Para Martin Socas (1997), el aprendizaje de la matematica provoca muchas
dificultades a los alumnos las que son de naturalezas distintas. Algunas de estas
dificultades, tienen su origen en el macrosistema educativo, pero en general, su
procedencia se concreta en el microsistema educativo: alumno, contenido, profesor e
institucion escolar.

Estas dificultades pasan a transformarse en obstaculos para el aprendizaje, los
que se manifiestan en los alumnos en forma de errores.

El término “dificultades en el aprendizaje de la matematica”, DAM, es un
término reciente y relativamente moderno en el que destacan connotaciones de tipo
pedagdgico en un intento de alejarlo de su referente con matices neurolégicos.

Los problemas del aprendizaje de las matematicas han recibido tradicionalmente
menos atencién que los que se presentan en otros aprendizajes.

Martin Socas (1997), establece que: “Las dificultades y los errores en el
aprendizaje de la matematica no se reducen a los menos capaces para trabajar con
la matematica. En general algunos alumnos, casi siempre, y algunas veces, casi
todos, tienen dificultades y cometen errores en el aprendizaje de la matematica. Estas
dificultades que se dan en la ensefianza aprendizaje de la matematica son de
naturaleza diferente y se pueden abordar, desde distintas perspectivas”. Algunas de
estas perspectivas de estudio son presentadas en la obra “Dificultades en el
Aprendizaje de la matemdtica: Un enfoque cognitivo” por la escritora Ana Miranda
(1998) y son: la perspectiva neuroldgica, la perspectiva del desarrollo, la
perspectiva educativa, y la perspectiva del procesamiento de la informacion.

Segun un estudio realizado por Geary (2006), los nifios que presentan
dificultades en el aprendizaje de las matematicas en los primeros cursos de educacion,
tendrian principalmente, frecuentes errores en el conteo verbal, uso frecuente de
estrategias inmaduras y una alta proporcidn de errores de recuperacion de la memoria
y tiempos de respuesta de recuperacion muy variables y asistematicos, sugiriendo
esto, que sus dificultades se caracterizan por pobres habilidades procedimentales de
cdmputo y una atipica representacion de hechos aritméticos basicos en la memoria.
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De acuerdo a un estudio realizado por Geary (2006), se plantea que los déficit
de los nifios que presentan dificultades en el aprendizaje de la matematicas son de dos
tipos: procedimental y de recuperacion de hechos, asi, las estrategias menos maduras
y los errores que presentan los nifios con dificultades en las matematicas se relacionan
con el desarrollo del conocimiento conceptual de conteo, considerando una secuencia
evolutiva. Las dificultades en la recuperacion de hechos se relacionan con el
decaimiento de la informacién en la memoria de trabajo junto con la velocidad lenta
en la ejecucion de estrategias de conteo.

Desde una perspectiva docente Hernandez y Moreno (2001), después de
realizada una investigacion, plantean las siguientes causas de los problemas de
aprendizaje de la matemética:

1. Factores didacticos — metodoldgicos: Contempla la ausencia de materiales y
recursos didacticos; abuso de la metodologia tradicional y fuera de contexto para los
alumnos con los cuales se esté trabajando; insuficiente formacidon en matemaéticas de
los docentes de ensefianza general bésica; docentes altamente calificados en
matematica, en ensefianza basica, media y superior, pero carentes de metodologias
para entregar los contenidos a los alumnos.

2. Factores socio — econdmicos: Influye la falta de conocimiento de la realidad social
y econdmica de los alumnos, de los problemas econdmicos que puedan tener sus
familias, la falta de materiales para el estudio y el aumento de poblacion estudiantil
con familias disfuncionales que no tienen las herramientas para aportar a sus hijos.

3. Factores politicos: Contempla la falta de continuidad en los proyectos educativos;
cambios en los planes y programas sin una adecuada justificacion; la politica
educativa depende del gobierno de turno y no responde a las necesidades de los
alumnos.

4. Factores culturales: Incluye aspectos tales como las influencias étnicas; la actitud
social y colectiva de la poblacion hacia la matematica y la poca importancia que le
prestan, las personas, a la educacién matematica como un instrumento de trabajo y
superacion.

5. Otros factores: Se puede considerar en este sentido la combinacion de los factores
antes mencionados Yy los factores psicolégicos involucrados en el proceso ensefianza
aprendizaje de la matematica.

Las autoras Fernandez, Llopis y Pablo (1999) manifiestan que, para ensefiar
matematicas, se deben tener en cuenta tres variables, los alumnos, contenidos y las
condiciones en las cuales se ensefia la matematica. Entre estas variables, se encuentra
algunas que son de tipo internas y externas, las cuales para ellas son causas del bajo
rendimiento en matematicas:

1. Causas internas:

e Alteraciones en el desarrollo intelectual.

e Alteraciones del lenguaje y la psicomotricidad.
e Alteraciones neuroldgicas.

e Perturbaciones emocionales.

. Causas externas:

e Problemas socioambientales.
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Absentismo escolar.
Ensefianza inadecuada.

Socas (1997), plantea cinco lineas generales de dificultades en el aprendizaje

de las matematicas:

Dificultades asociadas a la complejidad de los objetos matematicos.
Dificultades asociadas a los procesos de pensamiento matematico.
Dificultades asociadas a los procesos de ensefianza desarrollados para el
aprendizaje de la matematica.

Dificultades asociadas a los procesos cognitivos de los estudiantes.

Y dificultades asociadas a actitudes afectivas y emocionales hacia la
matematica.

Por otro lado, para Julio Antonio Gonzalez-Pienda (1998), psic6logo

educativo, las dificultades en el aprendizaje de la matematica son muy variadas y
estan relacionadas con una multiplicidad de factores:

Dificultades relacionadas con los procesos del desarrollo cognitivo y la
estructuracion de la experiencia matematica.

Creencias y actitudes sobre la matematica.

DAM relacionadas con la propia naturaleza de la matemaética; sus procesos de
conocimiento y su simbolismo entre las que sobresalen: abstraccion y
generalizacion; complejidad de los conceptos; estructura jerarquica de los
conceptos matematicos; y el caracter l6gico.

El lenguaje matematico.

Causas internas de las DAM. Al explicar las causas internas al propio sujeto
de las DAM vy el origen y significado que tienen las notables diferencias en las
competencias matematicas, de los estudiantes, se dan gran variedad de
propuestas para poner demanifiesto la complejidad de los factores que entran
en juego. Entre estas estan las posibles alteraciones neurolégicas.

DAM relacionadas con la organizacion, la ensefianza inadecuada y la
metodologia.

111.3.2. Errores y Obstaculos en el Aprendizaje Matematico

A medida que se avanza en la ensefianza del aprendizaje matematico, nos

vamos encontrando con una serie de errores y obstaculos que son un impedimento en
el buen aprendizaje de nuestros alumnos.

Los errores que los alumnos cometen pueden ser beneficiosos o negativos. Si

en una sala de clase lo errores estan permitidos, los profesores tomaran estos y podran
reforzar a sus alumnos en sus aprendizajes, siendo estos una fuente de informacion
muy importante para el trabajo docente, ademas, si el error es trabajado
tempranamente, se asegura la comprension del contenido y permite también, estar
atento frente a dificultades de aprendizaje, las cuales pueden ser abordadas de manera
oportuna, en cambio, si no esta permitido, se pierde una importante fuente de

23



um Magister en Psicopedagogia

Universidad del Desarrollo Facultad de Educacién
Fack"g;f;td;rgg‘gsaf“’" Seminario de innovacién para la diversidad en la escuela

informacién de posibles dificultades en el aprendizaje, ensefianza errénea o
comprension errada de lo ensefiado.

A medida que el error se toma de manera positiva, se podra avanzar mas en la
ensefianza y evitar en los alumnos creencias erradas frente al aprendizaje de las
matematicas y problemas de autoestima en los alumnos.

En relacion a los obstaculos presentes en el aprendizaje de las matematicas y

desde la perspectiva de la didactica de las matematicas, el error no se relaciona sélo
con la falta de conocimiento por parte del alumno, sino también que se produce por
un aprendizaje anterior que permitia desarrollar las actividades, pero ahora deja de ser
valido para lo que necesitamos realizar. Cuando este aprendizaje deja de ser valido, y
los alumnos comienzan a cometer errores, nos empezamos a enfrentar a obstaculos.
Existen asi, cuatro tipos de obstaculos, dependiendo de su origen:
Obstaculos ontogenéticos: estos obstaculos tienen relacion con el desarrollo de los
nifios y se superan con la edad, estos obstaculos se dan cuando se intenta ensefar
conceptos a los nifios para los cuales no estan preparados de acuerdo a su desarrollo
cognitivo.

De acuerdo a lo que expone Brosseau (1995), estos errores tienen relacion con
las limitaciones y caracteristicas propias del estudiante, esta directamente ligado a su
desarrollo neurofisioldgico.

Ejemplo de error ontogenético

¢Tienen la misma cantidad estos

conjuntos? Un nifio de 4 afos diria
que no, que el segundo conjunto
tiene menos elementos, debido a que
aun no ha adquirido el concepto de
conservacion, el nifio no es capaz de
contar los elementos para darse
cuenta de que la cantidad es la
misma, solo ha cambiado la
disposicion de los elementos en el

Obst4culos culturales: dependiendo de la cultura en la cuales estén inmersos los
alumnos, pueden presentar este tipo de obstaculo cuando se enfrentan a situaciones o
tipos de ensefianza que no son propias por ejemplo de su pais.

Un ejemplo de esto es un nifio proveniente de otro pais (China) donde la escritura y
lectura de los nimeros es completamente distinta a la que se ensefia en Chile. Este
nifio se debe adaptar y cambiar todo el esquema previo que tenia sobre este contenido
para poder aprender de acuerdo a como se ensefia en su nuevo pais de residencia.
Obstaculos didacticos: generalmente se dan por metodologias inadecuadas por parte
de los profesores.
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Una variable didéactica es un elemento de la situacion que puede ser modificado por el
profesor, afectando a la jerarquia de las estrategias de solucién que pone en
funcionamiento el alumno (Chevalier, 1995), una variable didactica es un elemento
de la situacion que tal, si actuamos sobre él, podemos provocar adaptaciones y
aprendizajes.

Segun Brosseau, (1995) estos errores estan relacionados con las decisiones
tomadas por el docente al momento de la ensefianza.
Obstéculos epistemoldgicos: estos son propios de la construccion del conocimiento,
en este caso, los alumnos construyen su conocimiento de manera errada o este
conocimiento no evoluciona a aprendizajes mas complejos.
Un ejemplo de error epistemoldgico es el siguiente:

25+ 23=28 25+23=28

Error que persiste en el tiempo, a medida que los contenidos contintan
avanzando, no se modifica el conocimiento inicial.
Aunque la teoria sobre los obstaculos epistemolégicos tiene sus raices en la obra del
filosofo y epistemdlogo de la ciencia Bachelard (1983), la introduccion de la nocién
de obstaculo en la didactica de las matematicas se debe a Brousseau: «El error no es
solamente el efecto de la ignorancia, de la incertidumbre, del azar, segln se creia en
las teorias empiristas o conductistas del aprendizaje; sino el efecto de un
conocimiento anterior, que tuvo su interés, su éxito, y que ahora se revela falso o
simplemente inadaptado. Los errores de este tipo no son fortuitos e imprevisibles, su
origen se constituye en un obstaculo» (Brousseau, 1998, p. 120)28.

111.4 Déficit Atencional y Matematicas

El Déficit Atencional, es un Trastorno Neurobioldgico que afecta tanto a nifios
como adultos, el cual impide a las personas que lo padecen focalizar su atencion por
un periodo prolongado y persistente de tiempo, Amanda Céspedes, define al
Sindrome de Déficit Atencional como un Espectro, con un conjunto de caracteristicas
neuropsicologicas que se expresan a lo largo del desarrollo cognitivo, lo socioafectivo
y lo conductual, pero con un sustrato cerebral.

Amanda Céspedes, clasifica al Déficit atencional en tres tipos, dependiendo de

sus caracteristicas, estos son:
Sindrome de Déficit Atencional Inatentivo: estos nifios, presentan un retardo
madurativo de las funciones del hemisferio izquierdo y cerebelo, ademés de las
funciones ejecutivas. En el &mbito escolar, se ven reflejadas las dificultades en la
lentitud que presentan en las actividades intelectuales, dificultades de administracion
intelectual y dificultades de planeamiento motor. Presentan leve inmadurez general en
relacion a su edad cronoldgica, de alrededor de tres afios, de acuerdo a lo que expone
Amanda Céspedes.
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Sindrome de Déficit Atencional Impulsivo: la caracteristica principal de estos nifios
es su estilo impulsivo cognitivo o cognitivo/conductual, que se expresa segun
Amanda Céspedes como un actuar sin pensar. En el ambito escolar, su trabajo es
desorganizado, presentan dificultad para seguir instrucciones, generalmente son
rapidos en finalizar sus tareas y presentan dificultades para respetar turnos.

En relacién al aprendizaje de las matematicas, los alumnos con TDHA se
caracterizan por usar estrategias de calculo inmaduras y cometer errores en
operaciones de sustraccién debido a su escasa atencion y a conductas perturbadoras
(Benedetto y Tannock, 1999).

En la revista colombiana de Psiquiatria, se menciona que los escasos trabajos
que analizan el trastorno por déficit atencional y las dificultades que presentan los
alumnos en el calculo, se pueden encontrar dos tipos; las dificultades relacionadas
con la memoria semantica y de trabajo y las dificultades con las habilidades
procedimentales. En esta, se hace referencia a que los nifios que presentan déficit
atencional, se apoyan los dedos u otros materiales concretos para poder contar y
calcular, tardan mucho mas tiempo en comparacion a sus pares en desarrollar y
adquirir estrategias de calculo mental, teniendo también grandes dificultades con las
operaciones, principalmente resta y division. Estas dificultades estarian asociadas a
las dificultades que presentan en estos nifios en la memoria de trabajo.

La comorbilidad entre el Trastorno por Déficit de Atencion con
Hiperactividad (TDAH) y las Dificultades de Aprendizaje en general se sitla en torno
al 25- 35% (Mayes, Calhoum, y Crowell, 2000). Si tales dificultades se concretasen
en el area de las Matematicas (DAM), su grado de asociacién con el TDAH variaria
entre el 18% (Capano, Minden, Chen, Schachar, e Ickowicz, 2008) y el 31% (Zental,
2007). Dicha comorbilidad se manifiesta siguiendo a Kauffman y Nuerk (2008), en
que los estudiantes con TDAH presentan un desarrollo significativamente inferior en
las habilidades basicas de procesamiento numérico, tales como comparar nimeros de
un digito en funcidn de su magnitud, en contar o escribir nimeros al dictado. El 30%
de dichos estudiantes no llegaria a un nivel de competencia matematica béasica
compatible con su nivel intelectual, ya que, mientras que el bajo rendimiento en este
area parece decrecer con la edad en la poblacién general, en el caso de los estudiantes
con TDAH, la discrepancia entre competencia matematica y capacidad intelectual
tiende a aumentar (Jordan, Hanich, y Kaplan, 2003).

Algunos estudios epidemioldgicos han mostrado que los déficit de atencion
estan mas fuertemente asociados a la discalculia que a la dislexia (Gross-Tsur et al.,
1995). Estudios, demuestran que los alumnos que presentan dificultades de
aprendizaje en numeracion y calculo tienen una gran desventaja, debido a que
requieren mantener adecuados niveles de atencion para mantener la informacion en la
memoria, volviéndose este proceso mas lento, provocando muchos errores y la no
finalizacion de las actividades.

La memoria de trabajo se relaciona con muchas tareas matematicas: posibilita
el mantenimiento activo de multiples ideas, la recuperacion de hechos matematicos
de la memoria a largo plazo y la monitorizacién persistente que requieren las
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actividades de matematicas. De hecho, varios investigadores han encontrado que los
nifios con DAM tienen problemas en el recuerdo de digitos inversos

“También Shalev, al comparar un grupo de nifios con discalculia con un grupo
control y con un grupo de pacientes clinicos, encontraron que los nifios con
discalculia presentaban menores indices de atencion que los nifios de los otros dos
grupos. Es més, cuando se han comparado, en tareas de célculo, alumnos con TDAH
y grupos normales se ha observado que los primeros usan estrategias de calculo mas
inmaduras y cometen mas errores en la sustraccion debido a su escasa atencion y a
los altos niveles de conductas perturbadoras, aspectos que mejoran con la
administracion de psicoestimulantes. "lREV NEUROL 2006; pag 42.

I11.5 Sugerencias para la intervencion

Tomando en consideraciéon la pluridimensionalidad y complejidad de las
DAM vy consecuentemente de la misma intervencion, es importante determinar los
componentes o elementos basicos y articularlos en una organizacion que posibilite
una accion eficaz.
Podemos establecer los siguientes componentes: evaluacién inicial, elaboracion del
programa, aplicacién del programa y evaluacion de la intervencion.
Se han practicado diversas estrategias a seguir para la ensefianza en el aula de
matematica a alumnos con DAM. Klein (1989) incluye las siguientes:
1. Clarificacion de la estructura de las exigencias.
2. Estructuracion de cada sesion de clase.
3. Estimular la participacion activa e independiente en el proceso de aprendizaje.
4. Aplicar principios de la ensefianza terapéutica.
5.Y evaluar las pruebas y exdmenes.

Asi también, podemos intervenir las dificultades del aprendizaje de las
matematicas, generando un plan de apoyo y adecuaciones basados en DUA, el cual
permita desde todos los principios, abordar las dificultades y dar solucion a estas.

Un plan de intervencion basado en DUA incluye los tres principios:

Principio 1. Proporcionar multiples formas de representacion de la informacion y los
contenidos (el qué del aprendizaje), ya que los alumnos son distintos en la forma en
que perciben y comprenden la informacion.

Principio Il. Proporcionar multiples formas de expresion del aprendizaje (el como
del aprendizaje), puesto que cada persona tiene sus propias habilidades estratégicas y
organizativas para expresar lo que sabe.

Principio 1ll. Proporcionar multiples formas de implicacion (el porqué del
aprendizaje), de forma que todos los alumnos puedan sentirse comprometidos y
motivados en el proceso de aprendizaje.
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Estos principios permiten ofrecer a los alumnos un amplio rango de opciones
para poder acceder al aprendizaje, permitiendo de esta manera entregar todas las
herramientas y estrategias necesarias para lograr superar las dificultades y acceder de
la mejor manera, a los contenidos, adaptadas a las necesidades individuales de cada
alumno.

Smith y Rivera (1991) entregan una descripcion de las fases generales por las
que pasan los alumnos en la construccion de cualquier habilidad compleja; las fases
del aprendizaje de las matematicas serian: adquisicion inicial, dominio,
mantenimiento, generalizacion a diferentes situaciones y adaptacion o ajuste del
razonamiento matematico a los problemas concretos que se presenten. En cualquier
caso, algunas indicaciones propias al ambito de las matematicas que deben guiar toda
intervencidn educativa, principalmente con los nifios con DAM:

e Dar prioridad a las actividades, a la comprension de los conceptos y de las
operaciones, sobre los procedimientos mecanicos y memoristicos.

e Promover la automatizacion de las combinaciones numéricas y de los
algoritmos.

e Trabajar los problemas verbales antes de plantear los numéricos.

e Simultanear el aprendizaje de la suma y de la sustraccion.

e Estimular la relectura y el uso de representaciones concretas para apoyar la
comprension de los problemas.

e Fomentar el desarrollo de un vocabulario matematico, ya que uno de los
principales factores del fracaso escolar en aritmética reside en la comprension
del lenguaje.

e Los problemas verbales deben presentar situaciones atractivas, que hagan
referencia a los conocimientos de la vida real que tengan los nifios.

e Aprovechar todas las ocasiones de aplicacion de los conocimientos
matematicos en la vida cotidiana, dentro y fuera del aula.

Ademas, es importante mencionar que las estrategias utilizadas para el
aprendizaje de las matematicas deben estar en concordancia con el diagndéstico de la
alumna, la cual ademas de presentar DAM, presenta diagndstico de TDA, frente a lo
cual las estrategias deben estar alineadas con ambas dificultades. En relacién a esto se
proponen una serie de sugerencias que permitan un mejor trabajo en sala de clases.

e Disponer de alguna actividad motora que permita a la alumna mantener la
atencion sostenida mientras esta trabajando.

e Formatos de cuadernillos de trabajo simplificados, en los cuales aparezcan
poCos ejercicios por pagina y sin elementos distractores.

e Disenar fichas de trabajo con esquemas graficos que representen los pasos del
algoritmo que se debe realizar.

e Uso de materiales tangibles, que permitan facilitar la automatizacion en el
calculo.
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e Permitir la descomposicion de la actividad en fases, permitiendo asi mitigar
las exigencias de atencion.

IV. RESULTADOS DE LA EVALUACION

V.1 Descripcién de las acciones y apoyos pedagdgicos implementados en el
aula en areas evaluadas.

En las areas evaluadas, a Rocio no se han prestado apoyos o ayudas que le
permitan mejorar sus aprendizajes o superar las dificultades que presenta, el
establecimiento educacional al cual asiste es un colegio Particular Pagado, el cual no
tiene politicas de Inclusion en su Proyecto Educativo, por lo tanto, no posee Proyecto
de Integracion y no se realizan adecuaciones curriculares a alumnos que presentan
Necesidades Educativas Especiales.

La profesora comenta en entrevista que en ocasiones realiza adecuaciones
curriculares, entregando mas tiempo a la alumna para que pueda terminar sus
evaluaciones.

IVV.2 Descripcién de la metodologia de ensefianza implementada en el aula
en las areas evaluadas.

De acuerdo a lo consignado en entrevista y a los antecedentes recabados del
proyecto educativo del establecimiento, los docentes tienen la libertad de estructurar
sus clases y utilizar las metodologias que estimen pertinentes de acuerdo al
contenido que se estd abordando, la mayoria de las clases de lenguaje son en la sala
de clases, la que cuenta con computador para el docente y un data, el cual es
utilizado por la profesora cuando requiere realizar una clase mayormente visual
acompafada de videos explicativos para sus alumnos, se generan ambientes de
conversacion, debate y retroalimentacion, donde los alumnos exponen sus
necesidades y consultas, las que son aclaradas por la profesora. En la asignatura de
matematicas, se trabaja principalmente con material de apoyo como guias de trabajo,
se realiza una clase expositiva, donde luego de explicar los contenidos, propicia
instancia para que los alumnos practiquen ejercicios, pasando a la pizarra y
contrastando sus respuestas. Ademas, se realizan clases activas, permitiendo que los
alumnos participen, respetando turnos de intervencion y participacion, en otras
ocasiones realiza preguntas dirigidas, para motivar la participacion de los alumnos
que tienen baja participacion y son muy regulados, como es el caso de Rocio, quien
no participa en clases, solo cuando la profesora le pregunta contesta, si no es
consultada o se le solicita intervencion, se mantiene sentada en su puesto, sin poner
atencion en gran parte de la clase, principalmente aquellas que no son de su interés,
como Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Lenguaje.
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I1VV.3 Descripcidon de las interacciones entre profesor y alumna.

En la sala de clases la alumna, méas bien pasa desapercibida, la profesora se
acerca a los puestos de todos los alumnos mientras se realiza el trabajo, pero no se
dirige exclusivamente a Rocio, sino mas bien a su grupo, cerciorandose de que estén
realizando las actividades propuestas.

La alumna se muestra en todo momento distraida, no pone atencion a las
actividades que se realizan y la profesora no interviene para que ésta se motive y
atienda a las actividades que se estan realizando. Mientras transcurre la clase, la
alumna, pinta y juega con sus materiales, no conversa con sus compafieras, sélo se
limita a realizar actividades de su interés.

IV.4 Desempefio en Lenguaje

Para la evaluacion de lenguaje, se aplico, la bateria de Exploracién Verbal
para Trastornos del Aprendizaje B.E.V.T.A.

A continuacion, de detallan los resultados, presentados de manera cuantitativa
y cualitativa.

e La Bateria de Exploracion Verbal para Trastornos de Aprendizaje, “tiene
como objetivo determinar el funcionamiento de algunos procesos
psicolingiiisticos que son importantes para el aprendizaje escolar bdsico”

La Bateria de Exploracion para Trastornos de Aprendizaje (BEVTA), esta
dividida en cuatro sub-pruebas, las cuales evaluan:

SUB-TEST | EVALUA

TEST Recepcion auditiva del lenguaje oral

TAVI Retencion verbal inmediata

Comprensidn oral de estructura simple
Atencion de corto tiempo a estimulos verbales
Verbalizacion de una respuesta

TEST — 3-S | Abstraccion verbal
Determinaciones de relaciones de semejanzas
Reconocimiento de vocabulario

TEST Determinacion de categorias verbales

CAT-V Asociacion de conceptos pertenecientes a una misma categoria
Nominacion de elementos a parir de la categoria verbal de la
palabra inductora.

Nivel de abstraccion verbal

TEST S-V | Atencion verbal

Recepcion y comprension de oraciones
Retencidn verbal de series con significado
Percepcidn de secuencias
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Las pruebas, test de categorizacion y abstraccion (CAT-V y 3 S) evallan
procesos verbales de mayor nivel de abstraccion, que requieren un procesamiento
activo por parte de la alumna. En estos sub-test, Rocio, obtiene un puntaje T de 47
para el 3-S 'y 46 para el CAT-V,

Estos puntajes reflejan que la alumna es capaz de:

e Realizar Reconocimiento de vocabulario

e Asociar conceptos pertenecientes a una misma categoria

e Nominar elementos a parir de la categoria verbal de la palabra inductora.
e Determinar categorias verbales

Presenta algunas dificultades para:
e Abstraccion verbal
e Determinar de relaciones de semejanzas

Las pruebas (TAVI y S-V), evallan distintos niveles de procesos de memoria,
desde un nivel simple a un nivel mas complejo donde se debe incorporar la memoria
secuencial de elementos contenidos en la informacion escuchada. En estos sub-test, la
alumna obtiene un puntaje T de 50 parael TAVIy de 51 enel S-V
De acuerdo a los resultados obtenidos, podemos desprender de la evaluacion que la
alumna es capaz de:

Retener informacion verbal inmediata
Recepcidn auditiva del lenguaje oral

Presenta comprension oral de estructura simple
Recepcidn y comprension de oraciones

Presenta algunas dificultades para:
e Atencidn de corto tiempo a estimulos verbales
e Retencidn verbal de series con significado
e Percepcion de secuencias
e Verbalizacion de una respuesta

Para esta evaluacion, los puntajes obtenidos por Rocio son:

SUB-TEST PUNTAJE BRUTO PUNTAJET
TAVI 7 50
3-S 10 47
CAT-V 24 46
S-Vv 7 51

De acuerdo a la desviacion estandar (10 puntos) y a los resultados obtenidos
en cada una de las areas evaluadas, Rocio se encuentra en un rango de normalidad.
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IVV.5 Desempefio en Lectura

En la evaluacion de lenguaje, se aplicaron tres instrumentos, a continuacion,
se detallan los resultados cualitativos y cuantitativos obtenidos por Rocio:

1VV.5.1 Velocidad lectora

Para esta evaluacion, Rocio se demora un total de 45 segundos en leer el texto
correspondiente a su curso, al realizar el célculo con la formula y conversion,
obtenemos que la alumna lee un total de 106 palabras por minuto, ubicandose en un
nivel de lectura rapida de acuerdo a la tabla de desempefio de velocidad lectora.

Palabras por minuto | Resultado obtenido
Muy Répida 112
Réapida 100-111 106
Medio Alta 88-99
Medio Baja 76-89
Lenta 64-75
Muy Lenta 63

1VV.5.2 Calidad de la Lectura Oral:

En relacion a la calidad de la lectura, de acuerdo al grado de fluidez con la que
lee la alumna, esta presenta una lectura de Tipo Fluida, la alumna lee atentamente, de
manera fluida, con adecuadas inflexiones de la voz, respetando signos de puntuacion.
No comente errores de inversiones de letras o palabras, frente a palabras
desconocidas, presenta una lectura adecuada, decodificando sin dificultades.

1V.5.3 Comprension Lectora:

En esta Prueba, Rocio obtiene un puntaje total de 15, ubicAndola de acuerdo a
la tabla de normas de percentiles, en un percentil 90, lo que refleja que se encuentra
40 puntos por sobre la norma de estandarizacion, al ubicarla puntaje T obtiene 61,1,
con una desviacién estandar de 10 puntos, encontrandose de acuerdo a esto en un
rango de normalidad.

Esto nos indica que Rocio presenta las siguientes habilidades:

Adecuada interpretacion de elementos deicticos y anaforicos

Globalizacién de las informaciones proporcionadas

Distincion entre hechos y opiniones

Categorizacion simple de objetos y personas

Establecimiento de relaciones de causa y efecto entre los hechos
mencionados.
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Se detalla a continuacion, una tabla con los resultados por cada una de las
lecturas presentadas, en la prueba CLP.

SUBTEST | NOMBRE
Pag. | Bruto |Z T Percentil

IV-A-(1) | El pinito descontento | 3 4
IV-A-(2) Un viajero especial 5 5

La ballena y el vigia 1,11 | 611 90
IV-A-(3) | (1% parte) 8 2

La ballena y el vigia
IV-A-(4) (22 parte) 10 4

De acuerdo a la Prueba CL-PT, los resultados en Comprension lectora
Rocio, obtiene una buena comprension inferencial global o macroestructural,
comprension critica, comprension inferencial léxica y creativa de expresiones,
comprension inferencial, anticipacion basada en conocimientos previos
reconocimiento de estructura textual, comprension literal y comprension literal e
inferencial, sin embargo, requiere trabajar la comprension inferencial, Cloze, el
reconocimiento de estructuras y funciones, reconocimiento de estructura textual,
reorganizacion de informacidn, contrastacién. De acuerdo a os resultados obtenidos
en Comprension lectora, esta se encuentra en una etapa de desarrollo.

Dimensién Puntaje Puntaje bruto | Porcentaje Nivel de

mMAaximo nifno(a) de logro Desempefio
Comprension 44 23 52 En desarrollo
lectora

1VV.5.4 Produccién de textos:

En Produccion de textos, obtiene resultados promedios en relacion al puntaje
de la prueba, en carta con narracién de texto, obtiene 11 puntos de un total de 24 y en
texto breve argumentativo, obtiene 6,5 puntos de un total de 15, encontrandose la
produccidén de textos en una etapa de desarrollo.

Dimensién Puntaje | Puntaje bruto | Porcentaje | Nivel de

maximo | nifio(a) de logro Desempefio
Produccion de 39 17,5 46 En desarrollo
textos
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IV.5.5. Manejo de la Lengua:

En Manejo de la Lengua, Rocio obtiene buenos resultados, encontrandose en un
nivel de desempefio muy desarrollado, logrando un manojo comprensivo de deicticos
y ordenacién de oraciones.

Dimension Puntaje Puntaje bruto | Porcentaje Nivel de
maximo nifo(a) de logro Desemperio

Manejo de la 14 12 85 Muy

lengua desarrollado

IVV.6 Desempefio en Mateméaticas

Rocio es evaluada con Bateria psicopedagogica Evalla, la cual se evalla
calculo y numeracion y resolucién de problemas, en primera instancia, se aplica el
subtest de aprendizajes matematicos correspondiente al 4° nivel, debido a que la
alumna se encuentra en 4° basico y ya estamos por finalizar el afio escolar, luego,
producto de los bajos resultados obtenidos, se aplica la prueba correspondiente al 3°
nivel.

A Continuacion, se detallan los resultados obtenidos para ambas evaluaciones.

1VV.6.1 Célculo y Numeracion:

Inicialmente se aplica a la alumna, Subtest de Aprendizajes Matematicos de
Evalla 4, debido a que se encuentra en 4° béasico, debido a los bajos resultados en
resolucion de problemas y errores cometidos en resolucion de operaciones, de evalla
posteriormente con subtest de Aprendizajes Matematicos correspondiente al nivel
inferior.

Se detallan a continuacion los resultados cualitativos y cuantitativos para
ambas evaluaciones.

Se aplica a la alumna, el subtest de Aprendizajes Matematicos Evalua 4, en la
cual obtiene una puntuacion directa de 28 puntos, ubicandose en un Percentil 60, lo
que quiere decir que se encuentra 10 puntos por sobre la muestra de estandarizacion,
trasladando este puntaje a T, con una desviacion estandar, nos encontramos que la
alumna se encuentra en un rango de normalidad para esta evaluacion.

En el saco de la evaluacion correspondiente al 3 Nivel, la alumna obtiene una
puntuacion directa de 45 puntos, ubicandola en un Percentil 75,10 que refleja que de
acuerdo a los resultados obtenidos, la alumna se encuentra 25 puntos por sobre la
norma de estandarizacion, al ubicar a la alumna en una norma de puntajes T, con una
desviacion estandar, se encuentra en un rango de normalidad.

A modo de conclusion, la alumna en célculo y numeracion:

Presenta buenos resultados en la identificacion de series numéricas, identifica
antecesor y sucesor de numeros en el orden de la centena de mil. Es capaz de
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identificar nimeros mayores en el orden de la decena y centena dentro de un grupo,
escribir con nimeros cantidades leidas y escribir las cifras de nimeros dados,
también, resuelve sumas con y sin reserva y restas sin reserva.

Presenta dificultades para resolver ejercicios de restas, en las cuales
independiente de la ubicacion de los digitos, resta siempre al mayor, presenta
dificultades para resolver multiplicaciones y divisiones.

1V.6.2 Resolucion de problemas:

Se aplica el subtets de Resolucion de Problemas correspondiente al Nivel 4,
en el cual la alumna obtiene una Puntacion Directa de 1, ubicAndose en un Percentil
3, esto significa que la alumna se encuentra 47 puntos bajo la norma de
estandarizacion, al traspasar este puntaje a T, la alumna se ubica por fuera del rango
de normalidad.

Debido a los bajos resultados, es aplicada la Prueba correspondiente al 3°
Nivel, en el cual la alumna obtiene una puntuacion directa de 9, ubicandose en un
Percentil 55, esto quiere decir, que la alumna se encentra 5 puntos por sobre la norma
de estandarizacion, al traspasar el puntaje obtenido a puntajes T, con una desviacién
estandar, ubicamos a la alumna en un rango de normalidad.

A modo de conclusion, podemos decir que Rocio es capaz de resolver
problemas de tipo simple, que involucran operatoria con dos y tres digitos, suma y
resta.

Presenta dificultades para utilizar estrategias de resolucion de problemas,
restar numeros en el orden de la centena, presentando dificultades al ordenar los
nameros para realizar operaciones.

V. CONCLUSIONES
V.1 Analisis concluyente de los resultados de la evaluacion

Finalizada la evaluacion, es importante realizar un analisis exhaustivo de los
resultados de los instrumentos de evaluacion, ver cudles son las habilidades que
presenta la alumna, cuales son sus dificultades y a qué se deben éstas, identificando
facilitadores y barreras que intervengan en su proceso de aprendizaje y que puedan
ser de importancia en el proceso de intervencion.

V.1.1 Contexto familiar y escolar

“De acuerdo al Index, el concepto de “Necesidades Educativas Especiales”
es sustituido por el término “barreras para el aprendizaje y la participacion”,*De
acuerdo al modelo social, las barreras al aprendizaje y a la participacion aparecen a
traves de una interaccion entre los estudiantes y sus contextos ;la gente, las politicas,
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las instituciones, las culturas y las circunstancias sociales y econdmicas que afectan
a sus vidas”,(Booth y Ainscow 2002 pag. 22),por lo tanto, es importante establecer en
el contexto en el cual se desenvuelve la alumna las posibles barreras que puedan estar
interviniendo en su proceso de aprendizaje y los facilitadores, de los cuales podamos
apoyarnos para poder lograr una mejor intervencion en los aprendizajes de la alumna,
la intervencion escolar, y el apoyo familiar. En este caso, nos centraremos
principalmente en las barreras y facilitadores que tengan relacion con el
establecimiento educacional, la familia y la alumna como tal:

V.1.2.1 Facilitadores

e La familia de Rocio es un facilitador en el proceso de aprendizaje de su hija,
ya que cuenta con el apoyo de ésta, los padres se involucran en las actividades
del colegio y participan de las reuniones que se solicitan.

e La familia, cuenta con los medios econémicos suficientes para ayudar a su
hija prestando los requerimientos necesarios a nivel de materiales educativos,
tecnoldgicos y recursos humanos.

e Lafamilia ha contratado profesionales particulares para apoyar a su hija en las
tareas escolares fuera del horario escolar.

e El establecimiento cuenta con horarios de reforzamiento para los alumnos que
presenten dificultades en alguna asignatura en particular.

e EIl establecimiento cuenta con los medios materiales de infraestructura y
tecnoldgicos para lograr aprendizajes significativos en sus alumnos.

V.1.2.2 Barreras

e El establecimiento educacional no cuenta con politicas de atencion a las NEE,
por lo que la alumna se ve perjudicada al no presentar un apoyo de tipo
formal.

e Los docentes no se adaptan a las necesidades que presenten sus alumnos,
realizan una clase Unica para todos.

e La metodologia utilizada en el aula, no favorece la participacion de la alumna
en la sala de clases.

e Establecimiento educacional de gran exigencia académica, trilingue.

e Familia vive lejos del establecimiento, por lo que incurren en largos periodos
de tiempo de traslado.

e Familia conformada por tres hijos, el menor de ellos con Trastorno del
Espectro Autista, por lo que la madre dispone de un tiempo mayor para el
cuidado y apoyo de éste, teniendo menos tiempo para el apoyo a sus otras dos
hijas.

e Laalumna presenta baja motivacion para asistir al colegio.

e La alumna incurre en constantes inasistencias al colegio, sin recuperar las
materias pasadas.

e La alumna no asiste a clases de reforzamiento dispuestas por el
establecimiento educacional.
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V.1.2 Comprension lectora v/s resolucion de problemas

“La lectura, fundamentalmente, es el proceso de comprender el significado
del lenguaje escrito”. (Condemarin. M. 2005, pdg. 13). Para resolver un problema,
es necesario que el estudiante esté previamente familiarizado con el vocabulario
técnico y las abreviaturas utilizadas. Al leer el problema, debe captar qué detalles
son significativos y qué relaciones establecen con los otros elementos del problema,
de modo que pueda centrar su atencion en la pregunta y en los hechos relacionados
con ella.(Alliende y Condemarin 2002, pag. 274).

En el caso de Rocio, muestra una comprension de lectura con resultados
satisfactorios, un percentil 90 en Prueba de Comprension de Lectura CLP, en cambio,
para la resolucion de problemas, nuestra alumna, presenta bajos resultados en la
evaluacion correspondiente a su nivel, resultados que no reflejan una relacion acorde
a los obtenidos en comprension lectora. Si bien sabemos que, para poder desarrollar
un problema matematico, debemos comprender lo que leemos, nuestra alumna
comprende lo que lee, pero, aun asi, no es capaz de dar solucién a la mayor parte de
los problemas planteados, ¢qué pasa entonces? La respuesta a esta interrogante segln
Vilanova(2001), es que para resolver un problema matematico no sélo debemos
comprender lo que leemos, sino también debemos tener en cuenta algunos factores
que intervienen en éstos, como: el conocimiento de base, lo que el alumno sabe, si
mi alumna, no es capaz de identificar la operacion de debe realizar, no podra dar
solucion a éste, las estrategias utilizadas, donde el alumno primero debe
comprender el problema, luego disefiar un plan, poner en practica este plan y
examinar la solucion, es decir, comprobar mi resultado, otro factor interviniente son
los aspectos metacognitivos “hallazgos de investigacion en educacién matematica
sefialan que el desarrollo de la autorregulacion en temas complejos es dificil y
frecuentemente implica modificaciones de conducta (desaprender conductas
inapropiadas de control aprendidas antes)...Los aspectos metacognitivos se
relacionan, en suma, con la manera en que se seleccionan y despliegan los recursos
matematicos y las heuristicas de que se dispone.” (Villanova2001, pag. 6). Otros
factores que intervienen en la resolucion de problemas segin Vilanova (2001), son
los sistemas de creencias y la comunidad de practica, las creencias, modelan el
comportamiento matematico las que son conducidas por las experiencias personales y
la cultura a la cual uno pertenece, como hemos visto, muchas de las creencias
plantean que los hombres son buenos para las matematicas, mientras que las mujeres
no, las cuales estan acostumbradas y asumidas en esta creencia irracional.

Las principales dificultades que presenta la alumna al resolver problemas son,
con la operatoria y las estrategias utilizadas para resolver los problemas. En relacién a
la operatoria, comete errores en las restas con reserva, en multiplicaciones y
divisiones y en relacion a las estrategias utilizadas, estas son muy largas, lo que
termina confundiendo a la alumna.
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V.2 Necesidades Educativas Especiales

De acuerdo a lo dispuesto en el Decreto 170/2010, “un alumno que presenta
Necesidades Educativas Especiales es aquel que precisa de ayudas y recursos
adicionales, ya sean humanos, materiales o pedagogicos, para conducir su proceso
de desarrollo y aprendizaje, y contribuir a los logros de los fines de la educacion. ”

Nos encontramos con alumnos que presentan Necesidades Educativas
Especiales Permanentes, y alumnos que presentan Necesidades Educativas
Transitorias, de acuerdo a lo que expone el decreto 83/ 2015, “las necesidades
educativas transitorias son dificultades que presentan los estudiantes en algun
momento de su vida escolar, diagnosticada por profesionales competentes, que
demandan al sistema educacional, por una parte, la provision de apoyos y recursos
adicionales o extraordinarios por un determinado periodo de su escolarizacion, para
asegurar el aprendizaje y la participacion de estos en el proceso educativo, y por
otra, el desarrollo de capacidades en el profesorado para dar respuestas educativas
de calidad a los diferentes estilos de aprendizaje, ritmos, capacidades e intereses que
presentan los estudiantes .

Dentro de las Necesidades de tipo Transitorias, encontramos Dificultades de
Aprendizaje, Trastornos Especificos del Lenguaje, Déficit Atencional y Discapacidad
Intelectual Limitrofe.

Rocio, de acuerdo a todos los antecedentes recabados, presenta Dificultades
de Aprendizaje de Tipo Transitoria, las que se dan en los aprendizajes relacionados
con las matematicas, calculo y numeracion y resolucion de problemas, asi como
también presenta un Déficit Atencional Inatento, diagnosticado por especialista
Neurologa, por lo que requiere de un apoyo especializado de parte del
establecimiento, el cual le permita adquirir los aprendizajes de acuerdo al diagndstico
y dificultades de aprendizaje que presenta....deben reconocer las diferentes
necesidades de sus alumnos y responder a ellas, adaptarse a los diferentes estilos y
ritmos de aprendizaje de los nifios y garantizar una ensefianza de calidad a través de
un programa de estudios apropiado, una buena organizacién escolar, una utilizacion
adecuada de los recursos y una relacion con sus comunidades. (UNESCO, 1994,
Marco de Accion, p.11-12)

V.2.1 Matemaéticas

e La alumna presenta dificultades en la adquisicion del sistema de numeracion
decimal, por lo que requiere retomar este contenido, identificar unidades,
decenas inicialmente, para luego incorporar centenas y unidades de mil al
trabajo.

e Necesita trabajar operaciones béasicas suma y resta con y sin reserva en el
orden de la decena, para luego pasar al orden de la centena y unidad de mil.
Cuando estas operaciones estén afianzadas, se puede dar paso al aprendizaje
de las operaciones de multiplicacion y division.
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e Presenta dificultades en la comprensién de problemas e identificacion de
operacion a realizar.

e Posee escasas estrategias de resolucion de problemas.

e Dificultades en la comprension de la mecénica de las operaciones.

VI. RESPUESTA A LAS NEE IDENTIFICADAS
V1.1 Acciones de Flexibilidad Curricular

Los alumnos que presentan Necesidades Educativas Especiales requieren de
apoyos particulares que le permitan poder adquirir los contenidos sin barreras que se
lo impidan. EI ministerio de educacién, en el Decreto 83/2015, que aprueba criterios
y entrega orientaciones de adecuacion curricular ara alumnos con Necesidades
Educativas Especiales, asi, nos propone dos tipos de adecuaciones que pueden ayudar
a los profesores y alumnos a poder lograr aprendizajes significativos en los alumnos,
estas son:

Adecuaciones de Acceso, en la presentacion de la informacion, las formas de
respuesta, el entorno y la organizacion del tiempo y el espacio y; Adecuaciones
curriculares en los objetivos de Aprendizaje, en la graduacion del nivel de
complejidad, priorizacion de objetivos de aprendizaje y contenidos, temporalizacion,
enriquecimiento del curriculum y eliminacién de aprendizajes.

V1.1.1 Adecuaciones Curriculares de Acceso

En este caso, para las dificultades que presenta la alumna, se sugiere
implementar algunas adecuaciones de acceso, en las formas de respuesta y en la
organizacion del tiempo y el espacio, tales como:

En las formas de Respuesta:
e Realizar tareas, trabajos y pruebas de la manera mas comoda y motivante
para la alumna.
e Utilizar medios tecnoldgicos para presentar trabajos, resolver tareas y
evaluaciones.

En la organizacion del tiempo y el espacio
e Permitir mayor tiempo para responder a evaluaciones cuando lo requiera.
e Permitir que realice evaluaciones en horarios fuera de clases, donde no se
sienta presionada, por ejemplo, en horarios de reforzamiento.
V1.1.2 Adecuaciones curriculares en los objetivos de Aprendizaje

Graduacion del nivel de complejidad.
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La alumna presenta dificultades en la resolucion de problemas, debido a que
comete errores en la resolucién de operaciones matematicas, tales como: resta con
reserva, multiplicacion y division. De acuerdo a lo dispuesto en el decreto 83/20015,
los criterios para realizar una graduacion en los aprendizajes son los siguientes:

e Conocer a cabalidad los aprendizajes que han alcanzado los estudiantes, asi
como también aquellos que no han logrado.

e Plantear objetivos de aprendizaje que sean alcanzables y desafiantes al
mismo tiempo, basados en los objetivos de aprendizajes del curriculum
nacional.

e Operacionalizar y secuenciar con mayor precision (metas mas pequefias o
mas amplias) los niveles de logro con la finalidad de identificar el nivel de
aprendizaje adecuado al estudiante.(Decreto 83/20015)

Por este motivo, a alumna debe recibir apoyo en la graduacion del nivel de
complejidad de las actividades propuestas, asi como también, recibir apoyo para
compensar los errores que comete, errores que son de tipo
epistemologicos “Brousseau conceptualiza obstaculo epistemoldgico acercandose a
las causas que conducen a errores: “El error no es solamente el efecto de la
ignorancia, la incertidumbre, sino que es el efecto de un conocimiento anterior, que,
a pesar de su interés o éxito, ahora se revela falso o simplemente inadecuado”. De
este modo, al mencionar obstaculo epistemologico, este autor no se refiere
necesariamente a conocimientos erroneos; sino a tipos de conocimiento que estan
obstaculizando la adquisicion (construccién) de uno
nuevo. ”(https://revistas.ucr.ac.crpag. 3)

Rocio, de acuerdo a lo que expone también Carrillo (2009), presenta
dificultades en el desarrollo de los procesos cognitivos, principalmente en la practica
de las cuatro operaciones, dentro de las que se considera: la mecénica de las
operaciones, debido a que no se manejan y se encuentran interiorizadas las reglas
que se deben seguir para poder dar solucion, tanto en la estructuracion espacial de
estas como en los algoritmos utilizados. En la multiplicacion, cuando se debe
colocar las cantidades una bajo otra correctamente y errores en las reservas. En las
operaciones inversas como la resta y division, debido a que se necesita de un
proceso logico que no se puede suplir con la sola automatizacion.

Por estos antecedentes, es que se debe graduar la complejidad de las
actividades presentadas a Rocio, mientras ella no logre adquirir y desprenderse del
conocimiento anterior para dar paso al siguiente y poder desarrollar las operaciones
inversas, no podrd seguir avanzando en los aprendizajes matematicos que se le
presenten, porque continuara cometiendo los mismos errores.

Se presentan a continuacion, Objetivos del area de matematicas,
correspondientes al curso en el cual se encuentra la alumna, a los cuales se les realiz
una adecuacion para trabajar con ella.
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HABILIDADES

OBJETIVOS
4° BASICO

OBJETIVOS ADECUADOS

OA 1

Resolver problemas dados o
creados.

Resolver problemas dados o
creados, con apoyo concreto
necesario

OA_2

Emplear diversas estrategias
para resolver problemas vy
alcanzar respuestas adecuadas,
como la estrategia de los 4
pasos: entender, planificar,
hacer y comprobar.

Entregar diversas estrategias
para resolver problemas vy
alcanzar las respuestas
adecuadas, en problemas con
operaciones de sumay resta

OA_3

Transferir los procedimientos
utilizados en situaciones ya
resueltas a problemas
similares.

Leer, comparar problemas, luego
y transferir procedimientos de
situaciones ya resueltas a
problemas similares.

EJES
TEMATICOS
NUmeros y

operaciones

OA 1

Representar y describir
ndmeros del 0 al 10 000: >
contandolos de 10 en 10, de
100 en 100, de 1 000 en 1 000
» leyéndolos y escribiéndolos »
representandolos en forma
concreta, pictdrica y simbdlica
> comparandolos y
ordenandolos en la recta
numérica o la tabla posicional
> identificando el  valor
posicional de los digitos hasta
la= decena de mil »
componiendo y
descomponiendo ndmeros
naturales hasta 10 000 en
forma aditiva

Representar y describir nimeros
del 0 al 10 000: > contandolos de
10 en 10, de 100 en 100, de 1
000 en 1 000 > leyéndolos y
escribiéndolos >
representandolos  en  forma
concreta, pictdrica y simbolica »
comparandolos y ordenéndolos
en la tabla posicional >
identificando el valor posicional
de los digitos hasta la centena)
componiendo y descomponiendo
ndmeros naturales hasta 10 000
en forma aditiva

OA 2

Describir y aplicar estrategiasl
de calculo mental: » conteo
hacia delante y atrés » doblar y
dividir por 2 > por
descomposicion > usar el doble
del doble para determinar las
multiplicaciones hasta 10 x 10

Comprender y aplicar estrategias
de célculo mental, conteo hacia
delante y atrés, doblar y dividir
por dos.
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y

OA 3

Demostrar que comprenden la
adicion y la sustraccion de
nameros hasta 1 000: » usando
estrategias  personales para
realizar estas operaciones »
descomponiendo los ndmeros
involucrados »  estimando
sumas y  diferencias >

resolviendo problemas
rutinarios y no rutinarios que
incluyan adiciones y

sustracciones > aplicando los
algoritmos en la adicion de
hasta cuatro sumandos y en la
sustraccion de hasta un
sustraendo

Adquirir estrategias de adicion y
sustraccion, hasta 1.000, luego
aplicarlas a ejercicios dados.
Resolver problemas que
involucren adicion y sustraccion
con estrategias aprendidas.

OA 4

Fundamentar y aplicar las
propiedades del 0 y del 1 para
la multiplicacion 'y la
propiedad del 1 para la
division.

Comprender las propiedades del
0 y del 1 para la multiplicacién y
la propiedad del 1 para la
adicion. Aplicar a ejercicios
dados.

OA 5

Demostrar que comprenden la
multiplicacion de numeros de
tres digitos por nimeros de un
digito: » usando estrategias con
o sin material concreto >
utilizando las tablas de
multiplicacion >  estimando
productos > usando Ia
propiedad distributiva de la
multiplicacion respecto de la
suma > aplicando el algoritmo
de la  multiplicacion >
resolviendo problemas
rutinarios

Comprender 'y  desarrollar
multiplicaciones con nimeros de
hasta tres digitos por niameros de
un digito con apoyo de material
concreto y tablas de multiplicar.

OA_6

Demostrar que comprenden la
division con dividendos de dos
digitos y divisores de un
digito: > usando estrategias
para dividir, con o sin material
concreto > utilizando la
relacion que existe entre la
divisién y la multiplicacion »

Comprenden y resolver
divisiones con dividendos de dos
digitos y divisores de un digito: »
usando estrategias para dividir,
con material concreto >
comprendiendo y utilizando la
relacibn que existe entre la
division 'y la multiplicacién
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estimando el cociente >
aplicando la estrategia por
descomposicion del dividendo
» aplicando el algoritmo de la
divisién

aplicando el algoritmo de Ila
division.

OA_7

Resolver problemas rutinarios
y no rutinarios en contextos
cotidianos que incluyen dinero,
seleccionando y utilizando la
operacién apropiada.

Resolver problemas rutinarios y
no rutinarios en contextos
cotidianos que incluyen dinero,
seleccionando y utilizando la
operacién adecuada de suma y

resta, utilizando estrategias de
comprension aprendidas y con
apoyo de material concreto.

V1.2 Acciones de Flexibilidad mediante DUA

Principio I. Proporcionar multiples formas de representacion

v

Proporcionar diferentes opciones para percibir la informacion.

Explicar mas de una vez si es necesario los conceptos estudiados, ejemplificar
en la pizarra o con material concreto.

Utilizar material concreto para la explicacion de los contenidos mas
abstractos.

Utilizar juegos matematicos para una mejor comprension de los contenidos
trabajados.

Motivar a los alumnos con materias, fichas que potencien la comprension de
su aprendizaje.

Proporcionar multiples opciones para el lenguaje y los simbolos.

Activar conocimientos previos de los alumnos, apoyandose de sus intereses
para dar inicio a nuevos contenidos y trabajar en estos.

Graduar la entrega de informacion.

Clarificar el vocabulario técnico utilizado en clases de matematicas.

Dar ejemplos concretos de los conceptos utilizados en la asignatura.

Utilizar material audiovisual, para apoyar el aprendizaje de nuevos
contenidos.

Proporcionar opciones para la comprension.

Trabajar conceptos previos necesarios para iniciar un nuevo contenido.
Utilizar organizadores graficos para enlazar informacion previa con la nueva
que se incorporara.
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Utilizar variados ejemplos de las operaciones en las cuales los alumnos
presentan dificultades.

Entregar ejemplos de estrategias para dar solucion a las operaciones
trabajadas, asi también, para la resolucién de problemas matemaéticos.

Principio I1. Proporcionar multiples formas de expresion

Proporcionar multiples medios fisicos de accion.

Permitir que los alumnos, desarrolle sus evaluaciones de forma oral o escrita.
En el caso de no estar desarrolladas las actividades o ejercicios en las
evaluaciones, permitir la expresion, dando la oportunidad de explicar de forma
oral como se desarrollan los ejercicios planteados, para asi comprobar si sabe
0 no.

Proporcionar opciones para la expresion y hacer fluida la informacion
Permitir que los alumnos desarrollen sus actividades, tareas, trabajos, pruebas,
con el apoyo de material concreto.

Permitir entregar trabajos manuales para representar contenidos estudiados,
por ejemplo, en el caso de la representacion de fracciones, nimeros romanos,
otros.

Permitir el apoyo con material concreto para el desarrollo de operaciones y
problemas matematicos.

Facilitar el uso de calculadora.

Permitir apoyos para la resolucién de las actividades que se puedan ir
quitando a medida que se comprenda y desarrollen correctamente los
contenidos, por ejemplo, tener a mano las tablas de multiplicar.

Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas.
Establecer y definir objetivos de aprendizaje
Contar con apoyo para que pueda revisar y analizar lo que esta desarrollando.

Principio 111. Proporcionar multiples formas de implicacién

v Proporcionar opciones para captar el interés

Clarificar la importancia del aprendizaje de las matematicas en la vida diaria
Establecer sistema de premios y recompensas

Establecer tiempos de respuesta en las actividades realizadas.

Generar actividades motivantes y acorde a sus intereses

Fomentar actividades que permitan la resolucion de problemas en la vida
diaria, relacionada con sus interese, para luego incorporar contenidos
trabajados.

Establecer horarios de estudio
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e Trabajar habitos y estrategias de estudio, que permitan la motivacion y el
interés en este.

v Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia
Establecer objetivos de las actividades realizadas.

Graduar metas.

Enfatizar y premiar los logros obtenidos.

Establecer grados de dificultad de las tareas a realizar.

Establecer comparieros tutores en las actividades que presente dificultades.
Trabajar con grupos de compafieros que sean motivantes para la participacion
de los alumnos en las tareas.

e Crear expectativas en los objetivos de los trabajos propuestos.

Proporcionar opciones para la autorregulacion

Establecer periodos de consulta y comprobacion de actividades realizadas.

Dar tiempo adicional cuando no se ha finalizado una evaluaciéon o tarea
programada.

Generar instancias para conversar y exponer las dificultades que se presentan
en la comprension de contenidos.

e o <\

VIl. DISENO DE ESTRATEGIAS Y ACCIONES PEDAGOGICAS PARA
RESPONDER A LAS NECESIDADES ESPECIALES EN EL AMBITO
DE LAS MATEMATICAS

V1.1 Descripcion del prototipo

El prototipo consiste en dos tableros disefiados con forma de una cancha de tenis,
deporte que practica la alumna.

El objetivo de los tableros es trabajar con la alumna habilidades matematicas
descendidas, entregando los pasos a seguir en cada una de las actividades propuestas
y estrategias para la resolucién de ejercicios, el adulto sera un mediador para el
desarrollo de las actividades, si la alumna no puede dar respuesta al ejercicio
propuesto serd ayudada.

El tablero 1, estd tablero conformado por 4 etapas, en las cuales, en la 1y 2 se
trabajara con la alumna actividades tendientes a mejorar la comprensién del sistema
de numeracién decimal (orden de nimeros, valor posicional, disposicion de niUmeros
de acuerdo a su valor), actividades que tendran complejidad ascendente en su
realizacion. En la etapa 3 y 4, se trabajara resolucion de restas con y sin reserva con
ayuda de material concreto si es que se requiere.
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Finalizado el trabajo con el tablero nimero 1 y teniendo claridad de que la alumna ha
comprendido los conceptos 0 operacion trabajada, se podra trabajar con el tablero
namero 2.
En el tablero nimero 2, estara conformado por 4 etapas, dentro de las cuales en la
etapa 1y 2, se trabajaran problemas simples que involucren resta con y sin reserva, en
la etapa 3 y 4, se trabajara resolucion de problemas simples invertidos, compuestos y
compuestos en cadena. En cada una de las etapas la alumna debera realizar a lo
menos 5 ejercicios correctos de un total de 8 para pasar a la etapa siguiente.
Todas las actividades propuestas en el tablero estardn dispuestas en orden de
complejidad ascendente, numeradas del 1 al 20 por cada tema estudiado, a modo de
trabajar con la alumna ejercicios desde lo més simple a lo mas complejo, lo que
permitira ir evaluando su desempefio y avances en la comprension de lo trabajado.
(PRINCIPIO 11, pauta 5) PRINCIPIO 11, pauta 8)
En los casilleros dispuestos en el tablero, se encontrard un icono ¢sabias qué? Si la
alumna cae en este podrd sacar una tarjeta con el icono respectivo, tarjeta que
entregara explicacion de los contenidos que se estan trabajando y ejercicios resueltos
a modo de ejemplificacion.
Se dispondra de un dado para avanzar en los casilleros, con la posibilidad de avanzar
1, 2 0 3 espacios al lanzar el dado, un icono de atencién (el que permite a la alumna
realizar una actividad gque estimule su atencién), un comodin, donde la alumna podra
lanzar nuevamente el dado y un icono de repetir casillero, en el cual debera
mantenerse en su casillero y realizar una actividad adicional del contenido trabajado.
Para el desarrollo de los ejercicios tendientes al trabajo de sistema de

numeracion decimal, se dispondra de tarjetas Montessori, dbaco y tabla de sistema de
numeracion decimal. Para el trabajo en restas y resolucién de problemas, se facilitara
una caja mackinder, nimeros moviles y abaco de ser necesario para apoyar el
desarrollo de los ejercicios planteados, se trabajard con pizarra, para dibujar los
problemas e identificar los datos y resolver operaciones matematicas. (PRINCIPIO
11, pauta 4).

Materiales: Tablero, Tarjetas, Fichas, Libreta, Lapiz, Material concreto (caja
mackinder, tarjetas Montessori, tablero de sistema de numeracion decimal)

VI11.2 Instrucciones del prototipo

TABLERO MATEMATICO
“La carrera de las matematicas, jugando a buscar resultados”

INSTRUCTIVO

Lee este instructivo antes de comenzar a jugar.
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iTermina cada set y llega al final del tablero resolviendo ejercicios, desarrollando
actividades de atencion, comprendiendo y aprendiendo conceptos y jugando con los
nameros!

Incluye:

2.

1 Tablero

1 Dado

1 Set tarjetas de ejercicios sistema de numeracion decimal
1 Set tarjetas de restas con y sin reserva
1 Set tarjetas resolucion de problemas
1 Set tarjetas adicionales de cada set

20 Set tarjetas contenidos.

20 Fichas de atencion

1 Caja Mackinder

Numeros moviles

Tarjetas de nUmeros Montessori

1 Abaco

1 Pizarra

1 Plumén

1 Borrador

ANTES DE COMENZAR

1) Lee todas las instrucciones, si no comprendes consulta a tu profesora.

2) Comprueba que todas las tarjetas estan todas las tarjetas y ordenadas
del nimero 1 al 20.

3) Coloca las tarjetas sobre el tablero con los ejercicios mirando hacia
abajo, en el espacio dispuesto para ellas.

4) Dispon de todo el material sobre la mesa para poder comenzar a jugar.

5) Ten en cuenta que este juego no tiene un ganador, la importancia es el
desarrollo correcto de las actividades y la comprension de lo que
realizaras.

OBJETIVOS DEL JUEGO
1) Avanza por el tablero desarrollando las actividades propuestas en cada

set de tarjetas o lo que te indique el tablero.
2) Diviértete realizando fichas y juegos de atencién.
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Seminario de innovacién para la diversidad en la escuela

Refuerza y comprende conceptos, contenidos y observa ejemplos de
ejercicios resueltos.

Avanza jugando hasta llegar a la pelota que indica el término del set
para poder continuar con el siguiente.

Si antes de llegar al término del set lograste realizar 7 ejercicios
correctamente, pasaras directamente al set siguiente.

3. iAJUGAR!

1)
2)

3)

4)

5)

6)
7)
8)

Posiciona tu ficha en el casillero de partida.

Lanza el dado y avanza tantos espacios como diga el dado, si aparece
un icono, realiza la actividad que éste indica.

Realiza la actividad correspondiente al casillero en el cual caiste,
puedes utilizar el material concreto disponible si lo requieres.

Si caes en el casillero saca una tarjeta con
este icono, esta tarjeta te permite aclarar dudas, conocer conceptos y
ejemplos de ejercicios.

Si requieres de ayuda adicional, el moderador esta disponible para
ayudarte.

Si no comprendes el ejercicio, el moderador te ayudaréa a realizarlo.
Una vez resuelto el ejercicio lanza nuevamente el dado.

El primer set de tarjetas estd conformado por ejercicios de Sistema de
numeracion decimal, al llegar a la pelota que indica el termino del set,
puedes pasar al siguiente.

V11.3 Fotografias del prototipo
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Hay 38 tomales, .
Hay 14 piedras grandes y 24
! - Cuantas piedras

T

49



um Magister en Psicopedagogia

Universidad del Desarrollo Facultad de Educacién
Fac“';f;f; t";rg‘;‘é‘-:“"" Seminario de innovacion para la diversidad en la escuela

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

e Ciencias Psicoldgicas 2008; 11 (1): 55-63 Sindrome de Gerstmann del
desarrollo y Trastornos en la Adquisicion de las matematicas.

e Dificultades de aprendizaje en matematicas. X111 CIAEM-IACME, Recife, Brasil,
2011.

e Dificultades de aprendizaje de las matematicas. Revista digital para
profesionales de la ensefianza N 20.

e Comorbilidad del trastorno por déficit de atencion e hiperactividad con los
trastornos especificos del aprendizaje. Rev. Colombiana de psiquiatria, vol
38, Suplemento N° 1, 2009.

e Dificultades en el aprendizaje de las matematicas: una perspectiva evolutiva.
Revista psicopedagogia (2006).

e Blanco M. (2009). Dificultades Especificas del Aprendizaje de las
Matematicas en los primeros afios de la escolaridad: deteccion precoz y
caracteristicas evolutivas.

e Miranda A; Gil D; Forte C. Dificultades Especificas del Aprendizaje de las
Matematicas.

e Arteaga B; Macias J. (2016). Didactica de las matematicas en educacion
infantil.

e Benedetto-Nasho, E., &Tannock, R. (1999). Math computation, error patterns
and stimulant effects in children with attention deficit hyperactivity
disorder. Journal of Attention Disorders, 3(3), 121-134.

e Capano, L., Minden, D., Chen, S. X., Schachar, R. J., &Ickowicz, A. (2008).
Mathematical learning disorder in school-age children with attention-deficit
hyperactivity disorder. The Canadian Journal of Psychiatry.

e Carrillo B. (2009). Dificultades de aprendizaje matematico.

e Céspedes A. (2012). Déficit Atencional en nifios y adolescentes.

e Chamorro M. (2006). Did&ctica de las matematicas para primaria.

e Decreto 83/2015.

50



um Magister en Psicopedagogia

Universidad del Desarrollo Facultad de Educacién
Fac“';f;f; t";rg‘;‘é‘-:“"" Seminario de innovacion para la diversidad en la escuela

e Hernandez, E., y Moreno, L. (2001). El laboratorio taller de matematica: Una
alternativa para superar los problemas de aprendizaje de la matematica en la
educacion bésica general y la educacion media. Tesis de Maestria. Panama:
Universidad Especializada de las Américas.

e Flores, P. (2001). Aprendizaje y evaluacion en matematicas. En Castro, E.
(Coord.) Matematicas y su Didactica para la formacion inicial de maestros de
primaria. Madrid, Sintesis. Gomez, B.

e Jordan, N. C., Hanich, L. B., & Kaplan, D. (2003). A longitudinal study of
mathematical competencies in children with specific mathematics difficulties
versus children with comorbid mathematics and reading difficulties. Child
development.

o Kaufmann, L., & Nuerk, H. C. (2008). Basic number processing deficits in
ADHD: a broad examination of elementary and complex number processing
skills in 9-to 12-year-old children with ADHD-C. Developmental Science.

e Martha, E. Rodriguez, B. El pensamiento I6gico matematico desde la
perspectiva de Piaget.

e Mayes, S. D., Calhoun, S. L., & Crowell, E. W. (2000). Learning disabilities
and ADHD: Overlapping spectrum disorders. Journal of learning disabilities.

e Miranda, A. Soriano, M. y Garcia, R. Optimizacion del proceso de
ensefianza/aprendizaje en estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion
con Hiperactividad.

e Romero y Lavigne (2004). Dificultades de Aprendizaje: Unificacion de
criterios.

e Socas, M. (1996). Dificultades y errores en el aprendizaje de las Matematicas.
Anélisis desde el Enfoque Légico Semiotico Universidad de La Laguna.

51



le Magister en Psicopedagogia

Universidad del Desarrollo Facultad de Educacion
Fac“';z: td;r:g‘g;a""“ Seminario de innovacion para la diversidad en la escuela

U

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacién
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Consentimiento Informado Docentes
Concepcidn, julio de 2017

Estimado/a profesor/a de @.SOM Q’W@’%(JO pOdl@CO

Junto con saludarlo/a quisiéramos solicitar su colaboracién con el estudio que estamos realizando
en la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, como parte de la actividad de grado
de nuestros estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Los objetivos de dicho estudio son los siguientes:

I.  Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a las dificultades
de aprendizaje en lenguaje escrito y matematicas de un alumno de EGB

1. Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB mediante el
uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicién de aprendizajes, acordes al rea
del lenguaje escrito y/o las matematicas.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito y matematicas de acuerdo con el
contexto escolar.

3. Identificar las NEE asociadas al desempefio en el drea del lenguaje escrito o las
matematicas.

4. |dentificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones didacticas y
los enfoques pedagdgicos del docente que pueden favorecer u obstaculizar el desarrollo
integral de un estudiante.

Il.  Generar una respuesta pedagodgica frente a las NEE identificadas, mediante la formulacién
de adecuaciones curriculares significativas y no significativas y la sugerencia de estrategias
y acciones psicopedagdgicas pertinentes”
1. Disefiar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.
2. Disefar las estrategias y acciones psicopedagdgicas pertinentes para responder desde
un enfoque ecoldgico a las NEE identificadas en la evaluacién.

El/La profesional que estara a cargo de llevar a cabo el estudio en su calidad de estudiante de

Magister en Psicopedagogia es el/la Sefior/Sefiorita/Sra. ; i s y2o
V7112 %27] (nombre completo), quien ademas

ési@g_%@&%(nombr ‘/profesmn de origen). Sus datos son (direccién de
email y nimero de/celular) 43 Aoy (/;/’é'/@
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El procedimiento en el cual le pediremos participar consiste en lo siguiente:

Su participacién como profesor/a de EGB es muy importante, puesto que usted posee el
conocimiento y una valiosa experiencia que nos interesa recoger. Se le pedira participar en una
reunién de entrevista, en la cual usted dara a conocer sus necesidades y preocupaciones como
docente en torno al rendimiento académico de su alumno/a. Esta entrevista tendra una duracién
aproximada de 50 minutos. Se realizara un registro escrito de lo conversado con Ud. En caso de no
alcanzar a entregarse la totalidad de la informacién requerida, o de no ser posible realizar esta
entrevista, se le entregara un cuestionario con preguntas relativas al desempefio académico de su
alumno/a, que usted podra enviar de regreso a el/ la profesional encargado/a de entrevistarlo via
email.

Riesgos y beneficios:

Los riesgos y las molestias asociadas con la participacién en este estudio no son mayores que
aquellos encontrados en la vida diaria o durante la realizacién de evaluaciones psicopedagdgicas. El
estudio si entrega un beneficio por su participacién, el cual es poder evaluar las Necesidades de
Apoyo Educativo Especial vinculadas al drea del lenguaje escrito y las matematicas de su alumno/a,
y a partir de ello, entregar recomendaciones y estrategias de apoyo tanto a los padres como al
colegio, en los plazos estipulados por el programa, ya que se trata de un estudio en el marco de la
formacién de los estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Compensacion y costos:

La participaciéon en este estudio no tiene ninglin costo para usted, ni tampoco entrega una
compensacion monetaria por su participacion. El profesional-investigador responsable
proporcionara una copia digital del informe final con el andlisis y los resultados del estudio, a
peticion de cada participante.

Confidencialidad

Su informacion se mantendré en confidencialidad en la forma siguiente: Sus datos y formulario de
consentimiento se mantienen separados. Su formulario de consentimiento se almacenara en un
lugar cerrado y no sera revelado a terceros.

Al participar, usted entiende y acepta que la informacién recogida durante este estudio puede ser
utilizada por el Investigador Responsable y divulgados a otros en el proceso de evaluacién del
Magister. Sin embargo, su nombre, direccién, informacién de contacto y otros identificadores
personales directos no seran mencionados en ninguna difusion de los datos y/o resultados de esta
investigacion

Su anonimato se mantendra durante el analisis de datos y la presentacion de los resultados: sélo el
Investigador Responsable tendra acceso a los datos recogidos en detalle y los datos originales se
almacenan en un lugar seguro, accesible Gnicamente por el Investigador Responsable.

Derechos, derecho a hacer preguntas e informacién de contacto:

Su participacién es voluntaria.
Si usted tiene alguna pregunta acerca de este estudio, usted debe sentirse libre de realizarla ahora.
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Consentimiento voluntario:

Al firmar, usted acepta que la informacién anterior se le ha explicado y que todas sus preguntas han
sido contestadas. Se le recomienda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de este estudio de
investigacién durante el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este formulario, usted se
compromete a participar en este estudio. Existen dos copias de este consentimiento informado, una
queda en manos del Investigador Responsable y la otra en manos del participante.

Certifico que he explicado la naturaleza y el propdsito de este estudio de investigacion al
participante y he discutido los posibles beneficios y riesgos de su participacién en el estudio. Las
preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura seré respondida en la
medida en que surja.

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE /@)ﬂ‘n Mm )é/é/ 27 :

FECHA OF 08 /' RO1¥

Yo..o / ...... e ttneen......
te

Voluntariamerfte he decidido colaborar en el estudio realizado por las estudiantes de Magister en
Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad es
“Aplicar una Evaluacién Psicopedagdgica a alumnos de EGB en las areas de lenguaje escrito y/o
matematicas”. En tal sentido, doy mi consentimiento par3 ser entrevistgdo/a %r a conocer mis
necesidades y preocupaciones como profesor/a de.... @820 Y 47 00742 AR

Estoy informado sobre el caracter estrictamente confidencial de la entrevista, de modo que mi
identidad como entrevistado/a no serd revelada y que la informacién que se proporcione serd
exclusivamente utilizada para fines de este estudio.

FIRMA

r 9.€70 629~ ke
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Consentimiento Informado Apoderados

Concepciodn, julio de 2017

()

Estimado/a apoderado/a de @o-sm O”ﬁﬁlﬂdo Loa,oklc co

Junto con saludarlo/a quisiéramos solicitar su colaboracién con el estudio que estamos realizando
en la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, como parte de la actividad de grado
de nuestros estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Los objetivos de dicho estudio son los siguientes:

I. Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a las dificultades
de aprendizaje en lenguaje escrito y matematicas de un alumno de EGB

1. Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB mediante el
uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicién de aprendizajes, acordes al drea
del lenguaje escrito y/o las matematicas.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito y matemaéticas de acuerdo con el
contexto escolar.

3. Identificar las NEE asociadas al desempefio en el drea del lenguaje escrito o las
matematicas.

4. Identificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones didacticas y
los enfoques pedagégicos del docente que pueden favorecer u obstaculizar el desarrollo
integral de un estudiante.

Il.  Generar una respuesta pedagdgica frente a las NEE identificadas, mediante la formulacién
de adecuaciones curriculares significativas y no significativas y la sugerencia de estrategias
y acciones psicopedagdgicas pertinentes”
1. Disefar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.
2. Disefiar las estrategias y acciones psicopedagdgicas pertinentes para responder desde
un enfoque ecoldgico a las NEE identificadas en la evaluacién.

El/La profesional que estard a cargo de llevar a cabo el estudio en su calidad de estudiante de
Magister en Psicopedagogia es el/la Sefior/Sefiorita/Sra. /@fk n m

SO (nombre completo), quien ademas
es_ tdiic D etentiod (nombrar profesidon de origen). Sus datos son (direccién de

email y numero de celular)_ Avdouncn Vaitgs 457 oLos azﬂ/@
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El procedimiento en el cual le pediremos participar consiste en lo siguiente:

Se le pedird participar en una reunién de entrevista, en la cual usted dar4 a conocer sus necesidades
y preocupaciones como apoderado en torno al rendimiento académico de su pupilo, como también
se recogeran datos de anamnesis, los cuales guardan relacién con antecedentes del embarazo y
principales hitos del desarrollo. Esta entrevista tendra una duracién aproximada de 50 minutos. En
caso de no alcanzar a entregarse la totalidad de la informacién requerida, se le entregard un
cuestionario con preguntas relativas al desarrollo de su hijo/a, que usted podra enviar de regreso a
la profesional encargada de entrevistarlo via email. Se realizara un registro escrito de lo conversado
con Ud.

Posteriormente, se acordaran con usted y el colegio, las fechas y horarios en que su hijo/a asistira
al programa de evaluacién psicopedagdgica.

Riesgos y beneficios:

Los riesgos y las molestias asociadas con la participacién en este estudio no son mayores que
aquellos encontrados en la vida diaria o durante la realizacién de evaluaciones psicopedagdgicas. El
estudio si entrega un beneficio por su participacién, el cual es poder evaluar las Necesidades de
Apoyo Educativo Especial vinculadas al drea del lenguaje escrito y las matematicas (nombre del
alumno/a), y a partir de ello, entregar recomendaciones y estrategias de apoyo tanto a los padres
como al colegio, en los plazos estipulados por el programa, ya que se trata de un estudio en el marco
de la formacién de los estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Compensacion y costos:

La participacién en este estudio no tiene ninglin costo para usted, ni tampoco entrega una
compensacién monetaria por su participacién. El profesional-investigador responsable
proporcionara copias digitales del informe final con el anélisis y los resultados del estudio, a peticién
de cada participante.

Confidencialidad

Su informaci6n se mantendra en confidencialidad en la forma siguiente: Sus datos y formulario de
consentimiento se mantienen separados. Este Ultimo se almacenaré en un lugar cerrado y no serd
revelado a terceros.

Al participar, usted entiende y acepta que la informacién recogida durante este estudio puede ser
utilizada por el Investigador Responsable y divulgados a otros en el proceso de evaluacién del
Magister. Sin embargo, su nombre, direccién, informacién de contacto y otros identificadores
personales directos no serén mencionados en ninguna difusion de los datos y/o resultados de esta
investigacion.

Su anonimato se mantendra durante el anélisis de datos y la presentacién de los resultados: sélo el

Investigador Responsable tendrd acceso a los datos recogidos en detalle y los datos originales se
almacenan en un lugar seguro, accesible Unicamente por este.
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Derechos, derecho a hacer preguntas e informacién de contacto:

Su participacion es voluntaria.

Si tiene alguna pregunta acerca de este estudio, usted debe sentirse libre de realizarla en el
momento que estime conveniente.

Consentimiento voluntario:

Al firmar, usted acepta que la informacion anterior se le ha explicado y que todas sus preguntas han
sido contestadas. Se le recomienda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de la investigacion
durante el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este formulario, usted se compromete a
participar de la manera establecida. Existen dos copias de este consentimiento informado, una
queda en manos del Investigador Responsable y la otra en manos del participante.

Certifico que he explicado la naturaleza y el propédsito de este estudio de investigacion al
participante y he discutido los posibles beneficios y riesgos de su participacién en el estudio. Las
preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura sera respondida en la
medida en que surja.

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE @/‘Q 'z %/ i /q% 2

FECHA 0?/()3/9204?5

St G4

Yo.....LELCEet..
Voluntariamente he decidido colaborar en el estudio realizado por las estudiantes de Magister en
Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad es
“Aplicar una Evaluacion Psicopedagdgica a alumnos de EGB en las dreas de lenguaje escrito y/o
matematicas”. En tal sentido, doy mi consentimiento para ser entrevistado/a y asi dar a conocer mis
necesigezy preocupaci como apgderado y doy también mi consentimiento para que mi
hijo/a...c£ (LBl M 1 T Gt = e asista al programa de Evaluacion Psicopedagdgica,

en las fechas y horarios a acordakpreviamente conmigo.

Estoy informado sobre el caracter estrictamente confidencial de la entrevista, de modo que mi
identidad como entrevistado/a y/o la identidad de mi hijo/a, no sera revelada y que la informacién
que se proporcione sera exclusivamente utilizada para fines de este estudio.

a

RUT 45§J‘€w71‘3

)
FIRMA /
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Magister en Psicopedagogia.

upb SEMINARIO

Universidad del Desarrollo Docente: Ménica Nelson, SCL.
Facultad de Educacién
Postgrados MNC/mnc

PAUTA DE OBSERVACION DE ALUMNOS EN CLASE

ALUMNO/A: M@%ﬂog @o&w

CURSO: FECHA: 0)’,/ 0 9// 207¢

OBSERVACION GENERAL EN LA SALA DE CLASES:

ENTORNO DE APRENDIZAJE:
e Disposicién de la sala:

& Mobiliario

Zﬁsposicién de los escritorios
Espacio para moverse

o Rincones tematicos

* Ambientacion de ia saia:
Orden y arreglo de la sala
e/Materiales expuestos o al alcance de los alumnos
Disposicion de recursos

CLIMA DE APRENDIZAIJE:
¢ Ambiente de trabajo:
Se observan reglas claras, explicitas y que se respetan
Se observan procedimientos claros y/o rutinas explicitas para realizar las actividades.
' Nivel de ruido es controlado
(a]
e Interacciones en la clase:
Manejo de la disciplina es adecuado, no violento, con control de conductas
Se manejan las interrupciones
o~"las interacciones profesor — alumnos son respetuosas y cordiales
p/thteracciones entre pares son respetuosas

OTRAS OBSERVACIONES:
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Casi Muchas A Rara
siempre veces veces vez
Muestra dificultad para mantener la atencién en clase L~
Muestra dificultad para seguir instrucciones e
Muestra dificultad para entender las instrucciones /
Se rehuisa a seguir instrucciones v
Muestra dificultad para iniciar sus tareas e
Muestra dificultad para mantenerse en sus tareas e
Muestra dificultad para terminar las tareas iniciadas i
Muestra dificultad para permanecer sentado/a /
Se fatiga rapidamente &7
Muestra dificuitad para escuchar /

Constantemente manipula o juega con lapices u otros objetos e

Hace ruido en clase

Llama la atencién durante las clases

AN

Interrumpe a pares y adultos

Muestra dificuitad para participar en clases

I\

Muestra dificuitad para seguir el ritmo de la clase

Demanda mucha atencién por parte del adulto en la clase

Demanda mucha atencién por parte del adulto fuera de la clase

Muestra dificultad para aceptar y respetar reglas

Muestra dificultad para responder al estimulo y las recompensas

Muestra dificultad para aceptar las consecuencias de sus actos

AN Y S

Se observa que actda impulsivamente, sin reflexion previa

Muestra dificultad para relacionarse con sus pares B

Muestra dificultad para participar en actividades grupales

Se muestra enojado / irritado/a con facilidad

Se muestra fisicamente agresivo/a con pares y/o adultos

Tiende a justificar sus errores

Muestra nerviosismo, ansiedad (tartamudea, tics)

YN

Liora, muestra angustia o pena

Muestra que busca agradar a los demas

B

Toma cosas que no le pertenecen

COMENTARIOS:
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Universidad del Desarrollo Soporte al estudiante

Facultad de Educacion

Entrevista a los padres

Objetivo: Identificar las percepciones y preocupaciones de los padres en torno a la problematica
escolar de su hijo/a.

Consigna:

Esta entrevista tiene como propésito conocer sus principales preocupaciones sobre su hijo(a)
/Nombrarlo/, en el plano escolar y también en el plano mas personal. La idea es conversar sobre
.................. (su hijo/a; nombrarlo). Saber desde cuando se han presentado sus dificultades y de qué
se tratan.

La entrevista tiene una duracién aproximada de 30 minutos y es importante que sepan que toda la
informacién que ustedes me proporcionen tiene un caracter confidencial y ser4 utilizada solo para
fines del estudio que estamos realizando.

GUION TEMATICO

e Partamos conversando por (Nombrarlo)...., écdmo lo describirian?

e ¢(Como es un dia cualquiera con él/ella, desde que se levanta hasta que se
duerme?. ¢Podrian relatarme su rutina diaria (entre lunes y viernes; fin de
semana)?

¢ Y dentro de estas rutinas que ustedes me relatan, ¢hay cosas que le cuesta hacer?
écudles?, écomo ocurre esa dificultad? équé hacen ustedes?

® Ahora me gustaria que conversemos/ profundicemos sobre el colegio... écémo es

(nombrar al nifio/a) respecto de sus tareas escolares?
e (Cémo se comporta cuando tiene prueba? MA/W/ QA Weto 1o %Z&Z;C

® (te cuesta apoyarlo/a? ¢a qué se deben esas dificultades para poder apoyarlo/a? ¢
e (Cudles son sus principales preocupaciones respecto del colegio? /p«% e
iy

® ¢Han planteado sus preocupaciones al profesor/a Jefe?

e (Qué esperan de esta evaluacién psicopedagdgica?

* Bien, para cerrar nuestra entrevista quisiera saber si hay algo que les gustaria
agregar a lo que hemos conversado. Les agradezco su colaboracién y seguiremos
en contacto.

Z:
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L 2 70 /X zm/m'm
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Soporte al estudiante

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacion

Entrevista al profesor
Objetivo: Explorar las percepciones del profesor en torno al aprendizaje del estudiante
Consigna:

Esta entrevista tiene como propésito conocer sus principales preocupaciones sobre su alumno(a)
/Nombrarlo/, en el plano escolar. La idea es conversar sobre.... nombrarlo. Saber desde cuindo se
han presentado sus dificultades y de qué se tratan.

La entrevista tiene una duracién aproximada de 30 minutos y es importante que sepan que toda la
informacién que usted me proporcione tiene un caricter confidencial y sera utilizada solo para
fines del estudio que estamos realizando.

GUION TEMATICO

¢ Partamos conversando sobre ..... (nombrarlo) écémo lo describiria

como alumno? @W/ 20 R Lilend alburm na, Wﬂﬂ//é L8727 2229
e (Cémo es su capacidad de atencién? 8‘?/9, /Z;Zﬂ( WW

¢ (le pide ayuda en clases?. Conversemos sobre eso, cémo es cuando le
pide ayuda.... /& /}fﬂf W y
¢ ¢(De qué manera usted se ha dado cuenta que .... (nombrarlo) tiene
dificultades?
* ¢(Cudles diria usted que son las Necesidades Especiales de.... ,ém Maa@
(nombrarlo) en lo escolar? &’2‘ /Wj g rlreactss, e pnechic
e ¢(de qué manera ha intentado ayudarlo/a? ¢ aéymzdo' ,Zm/,a/zﬂ/zq ol
¢ Finalmente me gustaria saber écuéles son sus prinW

preocupaciones en relacién con....(nombrarlo)? ARV el coorr
o 277 leadey

)
e Y en cuanto a sus logros, équé espera de (nombr%og
® ¢hay algo que le gustaria agregar antes de cerrar nuestra entrevista?
* Quiero agradecerle su disponibilidad y colaboracién. Seguimos en
contacto.

.wmz«,y W,MW M,é@@,
g on e oneliieialey

M?j&amwﬂo a//w%wa;wo(ﬁwa/’
%Wa/é W'%Mmm/c
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Magister en Psicopedagogia, 2017.
Um Seminario para la diversidad en la escuela
Universidad del Desarrollo Maritza Rivera
Facultad de Educacion ETAPA I: Docente: Ménica Nelson C.
Postgrados

ENTREVISTA DE ANAMNESIS

Consignar quién responde la entrevista:

Nombre completo: @50%0 ()77 p o,c/

Fecha de nacimiento: Edad:
9 X 17 ¢ oy

Direccidn:

Establecimiento: :Z . %W 9&97 2, :
Curso: //73 g ' * =

Escolaridad: 7] - ; i Repitencias:
t &Mb@ - 6 anos P X

Observaciones:

ANTECEDDENTES FAMILIARES

Antecedentes del Padre: /7 2% /}7 /

Ocupacion: Edad: /5
MZ@WM “

Nivel ed Profesién / oficio: /
ivel educacién: Wa W j,,g Lol

Antecedentes de la madre: p W /0 W

Ocupacion: OW pé Edad: 3 #

Nivel educacién: -( -~ W Profesion / oficio: VEC /6VZW7@

N° de hijos: 2 Lugar que ocupa el /la alumno/a: 2,
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Personas con quienes vive: p 5 WW

Persona de cuidarlo durante la semana (éﬁnsiderar de lunes a viernes y fin de semana).
Explorar rutinas diarias en el hogar:

MW/%WW

et A tcloctso A ot feadies  Co

ol ppetmmarece cor A W(;/We
/%Ja W@?W:///WW

Obsefvaciones:

ANTECEDENTES ESCOLARES / Construir su historia escolar desde origen hasta hoy)

¢éAsiste a sala cuna? ¢Jardin infantil?

¢éA qué edad comenzd? éCoémo fue la experiencia?

Inicio de escolaridad: ¢A qué edad comienza a asistir al colegio? 2 & %

éCoémo fue el proceso de inicio en 1° basico? ¢Qué es lo que los padres mas recuerdan al

respecto? %) Mi@dg) /9@;4 WM&Q, a Ly y Z%W'f

Origen de las dificultades de aprendizaje
éDesde cuando se presentaron sus dificultades o bajo rendimiento escolar? ¢ Cémo fue el
inicio de estas dificultades? ¢ Cémo se dieron cuenta que comenzé a presentar dificultades?

Q° bamco
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Peticion de ayuda:

¢éA quiénes ha pedido ayuda frente a las dificultades de su hijo(a)? Profundizar...

ANTECEDENTES PRENATALES (periodo de eémbarazo) =

¢Cémo fue el embarazo desde el inicio con la llegada de la noticia? Explorar estado de
bienestar integral de la madre (nutricional, fisico, emocional)

Notmadk
Enfermedades de la madre: )( Medicamentos (cudles): ){
Caidas: /< Sintomas de aborto (mes): /

Observaciones:

ANTECEDENTES PERINATALES (Parto)

Parto: Ww Peso: 4 340 Talla: Apgar: ?

Problemas durante el parto (cuéles):

ANTECEDENTES POSTNATALES:

Tratamientos posteriores al nacimiento:

Enfermedades importantes: Encefalitis __2<  Meningitis __>< _ Poliomielitis __x"
Tuberculosis > Hepatitis ___X Otra
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Operaciones — hospitalizaciones (cuanto tiempo):

Ha sufrido: pérdida de conciencia < convulsiones ot
Problemas de vision ___>< ¢Cudl? éUsa anteojos?
Problemas de audicién > éCudl? éUsa audifono?

INICIO DEL DESARROLLO

Inicio de la marcha: ¢A qué edad? 4;0'7.0 2 meses

Control de esfinter diurno: 2 o Control de esfinter nocturno: & &

Observaciones:

DESARROLLO DEL LENGUAIE: ¢A qué edad?:

Dijo las primeras palabras (no papéd / mama): Dijo frases:

Dijo oraciones: Habl6 espontdaneamente:

Comprendié instrucciones verbales:

Observaciones:

Il o H Lo
i ot Dogerps o e, oo

W /%{é Lo € mma//

APQYOS: Ha necesitado evaluacién:

Psicolégica: Wi Cudndo: 2¢/5

Neurolégica: o Cuando: 2076 ( 00(2/5”3
Psiquiatrica: 5 Cuéndo:

Psicopedagdgica: ' Cudndo: g4z aoty
Fonoaudioldgica: >< Cudndo:

Terapeuta ocupacional: x  Cuando:

Observaciones:
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HABITOS Y RUTINAS. Explorar y profundizar.

¢C6mo es una rutina de un dia cualquiera de lunes a viernes, desde que se levanta

hasta que se acuesta? Indicar horario.
Y-00 4n = se W?‘o‘ b 4 Fome 4?)&//{/70

SY. 00 PH = wpeeet w C@W
45;00Pﬂ A A o0 PH a(,/ Wa

AT 00 Pr = Fomer once Aa B
24:00 Pr1 < hera ﬁ(?/ ¢

éCudntas horas duerme? ¢éTiene problemas para dormir?
§:00 a 6:30 R Ao
o, /aeﬁaimde ot aea
everabmenle 22
Loy 2400 4.

¢En qué momento estudia? ¢Cémo lo hace? ¢éTiene un lugar fijo? éCudl? éTiene
iniciativa propia? ¢Pide ayuda?

G50dls on pu domidove, Lne ocnlove 2z oA
el oZdlids WVW %?Wm
/aaxy@%ga/

éMuestra iniciativa propia para hacer sus tareas? ¢ Pide ayuda?

O G | L pradll o8 et guf syl
V4 /426 s e 29 sy NI U,
Cuando se le intenta ayudar, ¢ es receptivo a esos apoyos? ¢Se enoja con facilidad?

é Y AR Le W A -
e Ao e /% m

Cuando necesita materiales para trabajos y tareas del colegio, étiene iniciativa para
recordar que le ayuden a conseguir los recursos?

N
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JUEGOS Y RECREACION:

¢En qué se entretiene?

&wfam;é Qaud, /a?a o Furrarno nrernel

éCuantas horas al dia dedica al juego?

4 hr

¢éCuantas horas al dia dedica a ver televisiéon?

1h

Observaciones al respecto:

RELACIONES FAMILIARES:

¢Como es la relacién con sus padres? Explorar quién fija los limites y quién apoya
frente a dificultades. Explorar la distribucién de tareas de crianza, especialmente
aquellas relacionadas con el plano escolar.

e ,&W@Z@WWW

S I ALls
o Lo ecvoeo, //MMW
WM@W a Al .

‘Hermanos:

v

¢Coémo es la relacién con los hermanos?

jlaceey  om ombe
WW%W%{/% son Siermen
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Si no hay hermanos, ¢con quién se relaciona? ¢Primos? ¢ Como es la relacion?

RELACIONES CON EL MEDIO:

¢Como es la relacidn con pares y amigos?

(PO igy Seene 4Oy, , Lfiome cirza

Otras observaciones:

FECHA DE ENTREVISTA DE ANAMNESIS:
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o= 26

=50
APRENDIZAJES MATEMATICOS

INSTRUCCIONES: A continuacion vamos a realizar tareas de matematicas. En cada caso te daré I ins-
truccion y el tiempo. Si no entiendes una tarea levanta la mano. para que te podamos
ayudar.

1.* TAREA: CALCULO Y NUMERACION.
En esta primera tarea vas a realizar cuatro cosas diferentes. En algunas encontraran un ¢jemplo.
En primer lugar tienes que continuar series de niimeros, poniendo en el recuadro
el mimero que sigue a otros que va estdn escritos.
En segundo lugar tienes que escribir los niimeros que corresponden a las cantidades
que estan escritas con letras.
En tercer lugar tienes que escribir la cifra (unidades, decenas, centenas, elc.)
que corresponden a un nimero.
Por dltimo realizards una serie de operaciones de cdlculo (sumar, restar, multiplicar y dividir).
cEntendiste? Dispones de VEINTE MINUTOS. Comenzar.

. Continiia las siguientes series: O

B 6 8 10, 08

20, 40, 60, B0 15 150, 175, »H()EX 140, 120, 100, 80
38, 45 52,_.p9 55, 45, 35,26 - oa5, 933, 921, Q9 X

Y - . - . . .
~. Escribe con niimero las siguientes cantidades:

Quinientos veinte 520 \/( Setecientos treinta ~ “F 2,0 l/
Novecientos cinco Q05 / Diez mil cuarenta 10 040
Mil noventa y dos 1062 / Cien mil doscientos 4100200

i

3. Escribe las cifras de los miimeros como en el ejemplo:

|4 lecena l unidadey 4
89| decenas / centenas b Aidadrs 4 /

~ Y -
unidades de mil 7L / decenas de mil ’ unidades decenas centenas
. &~ v y (]

4. Completa las siguientes operaciones: O @
34 489 432 57 545

+72 + 876 +517 -24 -175 \(

44:0/ 125 74%5/ 3}/ 5%

(z2
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G f
g Qe
' 434 " 44 2= 2546 x 5=
—‘244 x -5 K ;Sx 32./ 2105 | 2120 v/
35

R 157
i €]
376 x 8= 3007 @v@wg x 45 = {5 003 )< {.22.005\
‘\31(2('): e 18 ; + 2(3“.'5

b

690 > 2 ?
4:2:2/ 69‘:3:23/ 828': 9 = 40/0
04 &9 ; X x/1=4
O’/ 2.. . 121 //‘%
2.* TAREA: RESOLUCION DE PROBLEMAS.

Ahora tienes que resolver 10 problemas, algunos te resultardn muy faciles

¥ otros no tanto. En cada problema, en la parte derecha, aparecen unos cuadrados o Lf —_ 1
para poner los resultados. Observa que en algunos problemas tienes que contestar _
a varias preguntas y por tanto tendras que responderlas ordenadamente. Veamos un ejemplo: o el
PD - 4 3 Javier tiene 120 monedas y tiene que compatirlas con sus dos hermanos. L2 "
¢Cuantas monedas le corresponderdn a cada uno de los tres? = A
RESULTADO g =
PC - 2 5 cEntendiste? Dispones de VEINTE MINUTOS. ;Comenzar! v F =k
v
0 kO =1
L. Juan tiene 3 amigos y 2 amigas. ;Cud igos y amigas tiene en total? '

RESULTADO

cCuantos amigos tiene? 3 /
sCudntas amigas? 2 ?

Cudntos tiene en total? 5

O

Lorenzo tenia 9 juguetes y le regalo a su hermano 3. ;Cudntos le quedaron?

RESULTADO
JCuaantos juguetes tema? q / 4

:Cuantos le dio a su hermano? /
" . (/951
Cudntos juguetes le quedaron” b P

J. Alberto al contar el dinero que tenia en el bolsillo encontré una moneda de 1 peso, una moneda
de 10 pesos, otra de 50 y una de 100 pesos. ;Cudntos pesos tiene en total?
RESUI I‘\l)()/

@ @ @

2\, En una caja hay 24 bombones, si Lucas se come 4, Margarita 5 y Lorenzo 3. < Cudntos bombones se
comieron y cudntos quedaron en la caja?

RESULTADO

Se comieron
85

Quedaron en la caja f 1

72



um Magister en Psicopedagogia

Universidad del Desarrollo Facultad de Educacion o
Facultad de Educacién Seminario de innovacién para la diversidad en la escuela
Postgrados
3. Juan tiene 137 liminas Y Jorge 167 de una coleccion de 398. ;Cudntas le Jfaltan a cada uno para com-

pletar la colecciéon?

RESULTADO

,,,,,,,,,, 249 1
A Juan le faltan i ‘ aa_‘ S KD X 2 6
\ Jorge le faltan L@_‘@Q; iyl x 2 3 4

o

Laura tiene 168 pesos y quiere comprar 5 dulces a 9 pesos cada uno, 6 chicles a 5 pesos cada uno y
4 chocolates a 7 pesos cada uno. C a las siguientes preg 3

/ L;» 9 RESULTADO
b | 2 b &Cuanto le costaran los dulces? i -:. ‘! :! L_,;!’,,; 2 x q 5

e —— . . M - B TR RIS ERS
Cudnto le costardn los chicles? [ 13 30
0bd e ——
1 1 «Cuanto le costaran los chocolates? i Jl i 4 X Zz

+-. /’ 1 (Cudnto le sobrard? ‘ b 8 i ;;f x 6 5

7. Un pastor tiene 18 vacas, 30 ovejas y 45 cabras y vendié 5 vacas, 10 ovejas y 15 cabras. ;Cudntas va-
cas, ovejas y cabras le quedaron en total? 9 /{ ( ‘b
ko +

&
- - >0 - - RESULTADO

> — o ‘.4__?;2% B ) 63
13 2 Q N O .

3. Enun barco de pesca van 5 pescadores, si durante un viaje pescan 500 kilos de pescado, ;Cudantos ki-
los le corresponderd a cada uno?
RESULTADO X

Y. Tres amigos quieren comprar papas fritas que cuestan 1.250 pesos. Si cada uno tiene 400 pesos,
¢Cudnto les faltard para poder comprarlas?

L OO

T 09 jigglinr\np /@

w00
.2 90

L0, Juan tiene la mitad de la edad de su padre. Si su padre tiene 36, ;Qué edad tendrd Juan?

RESULTADO

- )\

i
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APRENDIZAJES MATEMATICOS rursne

| INSTRUCCIONES:  Ahara debes lijarte bien y realizar en cada caso la tarea que se te indica. Para toda
| la prucha dispones de 20 MINUTOS, trabaja deprisa y sin distracrte. COMENZAR.

ERPRETT SR AR = D TS e NG
1. TAREA: CALCULO Y NUMERACION., 73 & s 78+; 26 ot B /
zh 7/ &9 p

1. Continiia las siguientes series:

u
0, 15 2 ﬂol/)’o &%A LW s 19,416, 13 A0
186, 192, 198, Za%ﬂ{o. 2, A1 R ) ELX 3, 21/{3

220, 230, 240, ,150%60, ,;?O/{so . 7180, 760, 740, ?’%oo, 6W

2. Escribe los mimeros que van delante y ‘d/et?de los siguientes:

83/, 140/ uae sm Hgp | L’”«"'7“/999' 1000, 7~
MQ&/%& 'VJ AQ y/ 10459, /0 )'o() Aobkfbl/i/}mo‘t.m, 1oL 4 2

3. Escribe con niimeros las siguientes cantidades, como en el ejemplo.
EJEMPLO: Sesenta y cuatro: 64 Dos mil noventa: Q 099 l/
Doscientos siete: ./ @) £ o l/ Quince mil cuarenta: /| 5. W O /
Nueve mil veintiocho: Q 09% / Ochenta mil treinta y cinco: () 1V X
4. Escribe las cifras de los siguientes niimeros, como en el ejemplo:
39: % QO  Unidades 3 Centens 6 Decenas
1023 ) Decenss () Unidsdes /| Centenas
1.809; »» % Centenas 0 Decenas <)« Unidades '{‘k Unidades de Mil /
36909 % (5 Unidades de Mi Q' veideis 'O Do N Cotenss L D deMi /

5. Realiza las siguientes operaciones: \ C&
5 7 ) \ A
)4 n) p N O o>
245 422 387 w7 w0

131 819 l// 656 85 454 732
+ 382 + 356 + 36 - 63 / - 368 - 574 X
7-35) ! ) e % YO 220 :
738 645
e V// X 25 7\ 24 |2 V//4284 7 294 | 42
Gk 3225, {2 L9 l_%
1,990
h. 5%
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= £4 [)(‘l f3l {4}
A 2 1 \/c

1
2

@ o
w,
w|a K

2.* TAREA: RESOLUCION DE PROBLEMAS. 0 1|2 1

Resuelve los siguientes problemas, (te dejamos espacio suficiente para que hagas las cuentas que necesites).
Escribe tu respuesta en el recuadro que pone RESULTADO. Dispones de 30 MINUTOS. COMENZAR.

1) Un canguro avanza en cada salto igual que un hombre en tres pasos. ;Cudntos pasos adelanta
cuando da 9 saltos?

>< RESULTADO

2) Una niiia tiene 3 cuerdas que miden 6 metros de mayor, 4 la mediana y 2 la pequeiia. ;Cudntos me-
tros le faltardn para alcanzar con la cuerda a una pelota que estd a 14 metros?

>< RESULTADO

3) Paloma fue a comprar dos docenas de huevos al supermercado. Si al volver a su casa se le rom-
pen 10, ;cudntos huevos le quedaron?

/ RESULTADO
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4)  Si Juan Carlos tiene 135 laminas de una coleccion de 210, ;cudntas laminas le faltan para com-
pletar la coleccion?
RESULTADO

5) Doy amigos quieren comprar un juego de ordenador que cuesta 2.995 pesos. Si cada uno de ellos
posee 897 pesos, ;cudntos pesos les faltard para poder comprarlo?

(M) R RESULTADO
0. < - 4\{ LX- k\ /,_20/\

—

— ———————————————

IR EE R 4.9.0 h

6) Alba quiere comprar un juego de 4 rotuladores. Si cada uno vale 75 pesos, ;cudnto le costardn en-

tre los 47 ) (1) e

B |t s RESULTADO

% i T
T b SaE T e N 1,699

e R £ B s A
1 P B _,.—1‘”“,# o '@
2 D S h o \J
7)  Si en una caja hay 145 bolas y un niito saca 37 y otro mete 16, ;cuantas bolas habrd ahora?

RESULTADO

1 ke 3

e

 —
\) + P
\_i_f/———- /’/' /11“’.(1_)—/— X
— N

8) Juan es el lector mas rdpido de su clase; es capaz de leer 160 palabras por minuto. ;Cudntas pa-
labras serd capaz de-leer en 4 minutos?
(2 RESULTADO

| '/w C 1(\,@

: X

Q O W .
9) Maria tiene varias mo%das: una de 1 euro, 3 de 5 euros, y 2 de 25 euros. ;Cudntos euros tiene en
total?

% usumtoo
& q C) ,lO°D Y
A0S

Ax C+2 =8

L
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10) Jesus, Ana y Daniel se han comprado cada uno 2 lapices que costaban 73 pesos cada uno y 1 bo-
ligrafo cada uno que costaba 100 pesos. ;Cudnto dinero se han gastado enire los tres?

RESULTADO

REISISRE

I1) Hemos comprado en la tienda 30 metros de tela a 215 pesos el metro. ;Cudnto dinero hemos gas-
tado?

RESULTADO

\ P

12) En un colegio se han comprado 500 libros para las bibliotecas que hay en cada clase. Sabiendo que
hay 25 clases, ;cuantos libros le tocard a cada clase?

RESULTADO

13) Un pantano que tiene 10.000 litros de agua la reparte entre 4 pueblos diferentes con 500 habitantes
cada uno. ;Cudntos litros le corresponde a cada habitante?
l/\

RESULTADO

14) Si mi hermano Lorenzo tiene el doble de laminas que yo, que tengo la mitad de los gue tiene Jorge,
que tiene 20, ;cudntas laminas tenemos entre los tres?

RESULTADO

Y EE

15) Si un arbol crece 15 em. por ano y observamos un darbol que tiene 3 metros de altura (3.000 cm.),
ceuantos anos tendrd ese darbol?
RESULTADO

o

7l
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PAUTA DE OBSERVACION DE LA LECTURA ORAL

Nombre: QOSWU thuﬂwob Q}«d\uo Fecha: 30/06’/«2.0'/ ¥

Caracteristicas de la lectura

Frecuencia de la presentacion: NUNCA (N) A VECES (AV) A MENUDO (AM)

1. FLUIDEZ N AV

AM

Lee paiabra por paiabra

Lee mondtonamente sin inflexiones

Ignora la puntuacién Y

Frasea deficientemente

Presenta dudas y vacilaciones

Repite palabras conocidas

Lee atentamente

Lee en forma rdpida y espasmédica

Pierde el lugar al leer

2. RECONOCIMIENTO DE PALABRAS

Tiene dificultades para reconocer palabras comunes a primera vista

Comete errores en palabras comunes

Decodifica con dificultad palabras desconocidas

Agrega palabras

Omite palabras

Se salta lineas

Substituye palabras por otras conocidas o inventadas

Invierte silabas o palabras

3. ENFRENTAMIENTO A PALABRAS DESCONOCIDAS

Las deletrea

Intenta sonorizarlas sonido a sonido

Intenta sonorizarlas silaba a silaba

No utiliza el reconocimiento por forma, extensién o configuracién

Le falta flexibilidad para utilizar claves fénicas o estructuras

4, UTILIZACION DEL CONTEXTO

Adivina en forma excesiva a partir del contexto

No utiliza el contexto como clave de reconocimiento

Substituye palabras de apariencia similar, pero con distinto
significado

Comete "miscues” que alteran el significado
q 9

Comente "miscues” que producen un sin sentido

5.USO DE LA VOZ

Enuncia con dificultad

Omite los finales de las palabras
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Substituye sonidos

Tartamudea al leer

Lee atropelladamente

La voz parece nerviosa o tensa

El volumen de la voz es muy alto

El volumen de la voz es muy bajo

El timbre de la voz es poco grato de escuchar

Emplea cierta cadencia al leer

Emplea muletillas al leer tal como lo hace al hablar

6. HABITOS POSTURALES

Sostiene el libro demasiado cerca

Mueve la cabeza a lo largo de la linea

Mantiene un posturas corporal inadecuada cuando lee

Sigue la linea con el dedo o una regla

Mueve el libro innecesariamente

Da muestras de excesiva tensién muscular

Da muestras de excesiva lasitud al leer

Se resfriega los ojos o se seca ldgrimas

PAUTA DE OBSERVACION DE LA LECTURA SILENCIOSA

N

AV

AM

1. ¢Mueve los labios o susurra al leer?

2. ¢Mueve la cabeza a lo largo de la linea?

3. ¢Es su lectura silenciosa mds rdpida que su lectura oral o ambas
mantienen el mismo ritmo de velocidad?

¢Sigue la linea con el dedo?

¢Demuestra demasiada tension al leer?

¢Efectia demasiadas regresiones de la vista al leer?

¢Efectiia excesivas fijaciones del ojo a lo largo de la linea impresa?

Observaciones:
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Alejandra Medina - Ana Maria Gajardo - Fundacién Educacional Arauco

Pruebas de Comprensidn Lectora
y Produccion de textos (CL-PT)

7
Nombre:
Curso:
Escuela:
Sexo =z M:
Hora de inicio: ____ Hora de término: ____

Cuadernillo para el Estudiante
42 ano Basico

81



um Magister en Psicopedagogia

Universidad del Desarrollo Facultad de Educacion
Facultad de Educacién Seminario de innovacidn para la diversidad en la escuela
Postgrados
16

CUADRO DE REGISTRO DE RESULTADOS
NOMBRE: CURSO:

(CL: Comprensidn lectora - PT: Produccidn de textos - ML: Manejo de la lengua y conocimientos sobre la misma)

%

w

item Dimension Rasgo (Qué evalia) F;‘::gi: Z?;;?ai‘)!
1 CL Comprensién inferencial. Cloze 11 é
2 CL Estructura y funciones. Recon. estructura textual. Fabula. 1 O
3 CL Comprensidn inferencial global o macroestructural. 2 :
4 CL Comprension critica. 3 5
5 Cl: Comprension inferencial léxica y creativa de expresiones. 2 2
6 PT Texto complejo. Carta con narracion de texto. 24 44
7 ML Manejo comprensivo deicticos. 8 g
8 ct Compr. inferencial. Anticipacion basada en conoc. previos. 2 "
9 (% 3 Estructura y funciones. Reconocimiento de estructura textual. 1 l
10 CL Comprension literal. 2 1,5 3
10-a CL Comprensi6n literal 12} Yz
10-b CL Comprension literal 12| 7 2
10-C cL Comprension literal 2| 12
10-d CL Comprensidn literal 12k O
11 CL Reorganizacion informacion. Contrastacion. 8 (9]
12 ML Ordenacién oraciones. 6 H
13 CL Comprension literal de mapa y reorganizacion de la informacion 6 2
14 €L Comprension literal e inferencial: 2 d5y
14-a CL Compr. inferencial |6gica basada en conoc. previos. 1 /
14-b CL Comprension literal 1/2 Y2
14-C cL Comprension literal 1/2 0
15 CL Comprension critica. 4 >
16 PT Texto breve. Argumentativo. 15 6, )
TOTAL 97
CUADRO RESUMEN
Dimensién Puntaje | Puntaje bruto | Porcentaje Nivel de
méaximo nino(a) de logro desempefio
Comprensién lectora 44 23 52 en desouslio
Produccion de textos 39 £5 1A evy ae sonnsiin
Manejo de la lengua 14 12 85 mu desonsllodo
Total 97 52,5 .
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Bateria de Exploracion
Verbal para Trastornos de

Aprendizaje

[ B.LV.TA)

Luis Bravo Valdivieso
Arturo Pinto Guevara

Pruebas Psicopedagdgicas

De Lenguaje y Lectura

Para evaluar Dificultades

Del Aprendizaje Escolar

ET-IYETS o2 To remove this messaae. purchase the
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Nombre: .. %50’“0

1.- Para aprender a cantar bien hay que saber las notas musicales. ;Qué cosa deben saber

los que cantan bien?. .

2.- Lima es la capital de PerG y Callao es el puerto mas grande. ;Cual es el mayor puerto
Peruano?. 2

3.- Durante la primavera llueve menos que en invierno, sale el sol, pero hay mas viento. ¢En
qué estacion hay mas viento?.

v

4.- La Tierra gira alrededor del sol; la luna gira alrededor de la tierra. ¢Quién gira alrededor de
la tierra?

5.- Tres jugadores Chilenos ganaron en Buenos Aires un partido de tenis por cuatro a uno.
¢, Cuantos jugadores de tenis en total viajaron a Buenos Aires?

6.- Cuando nos fuimos de vacaciones se acabé la bencina del bus y éste no pudo llegar hasta
Talca. Los pasajeros tuvimos que bajarnos en Curicé. ;Adonde no alcanzo a llegar el bus?.

R S e TS Sy =5 To remove this message, purchase the
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7.- Cuatros alumnos del quinto aiio le regalaron el dia de su cumpleafios al director del
colegio, un hermoso florero para su oficina. Era verde con borde dorado. ¢Qui énes hicieron el

regalo al director del colegio? - 4

8.- Una revista decia la semana pasada que era probable que el Rey de Espana viajara a Chile
después de visitar Perl y Ecuador. ¢Quién anunciaba la venida a Chile del Rey de Espana?

9.- En Aquel tiempo la moneda Chilena era el peso, la Argentina era el austral y la Brasileiia era
el cruzado. ;Como se llamaba la moneda Argentina?

10.- Lima es la Capital del Pert, fue fundada por Francisco Pizarro, Santiago es la capital de
Chile y fue fundada por Pedro de Valdivia. ¢Quién fundo la capital del Peru?.

"D? Tor e this ge, purchase the
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Puntaje: el puntaje total es de 24 puntos

Evaluacion: 2 puntos por semejanza fundamental
1 punto por semejanza secundaria
0 punto si no da respuesta correcta

Nombre: QO .......... ..... ()7’ ...............................................................................

Edad:.....Z.@HD oo

Puntaje....... i &

1.- Estufa — Chimenea — Fogata ><

2.- Anillo — Collar — Pulsera

~

3.- Corazon — Puimones — Higado

4.- Olla — Sartén — Cucharén

5.- Martillo — Serrucho — Atornillador > - TG T/

6.- Fierro — Cobre — Oro . X

7.- Sumar — Multiplicar — Dividir ' o (2)

8.- Nieve — Lluvia — Granizo v

9.- Alto — Bajo — Mediano D A 5 | c 4 %

10.- Nadar — Saltar — Lanzar QLD

11.- Caminar — Correr — Trotar — = —

12.-Miedo — Rabia — Alegria  <¢c .4 o L0000

m SMnin =) Ta remove this message, purchase the
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Puntaje: se contabiliza hasta un maximo de 5 puntos en cada una, puntaje
maximo de 50 puntos

Evaluacion: Sumar el n° {otal de palabras diferentes en cada categoria. No
contar los términos como singulares, plurales, masculinos, femeninos o tiempos
del mismo verbo.  Tampoco las palabras que estan incluidas dentro de la
categoria mencionada. Por ejemplo, si el examinador dice “dlamo”, se piden
nombres de otros arboles, pero no vale decir; hojas, troncos, ramas.

Nombre: QOSW" 077

1.- Cuademo (se piden Utiles escolares)

IO [ OV~

2.- Moscas ( se piden nombres de insectos) A\

3.- Mucho ( se piden cantidades)

B S < [E% To remove this message, purchase the
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4.- Alegre ( se piden estados afectivos)
- 2 4 s =

" .
o/n ~n 0 N0 X
ognc /10 2 { )

5.- Gallina ( se piden aves)

6.- Sillon (se piden muebles)

7.- Futboi (se piden deportes)

8.- Alamos ( se piden nombres de arboles)

WAV Ny — RN
) r

9.- Cerros ( se piden elementos geograficos)

10.- Carpintero ( se piden oficios)
O NS KV

Ry -~ o~ JZ55  To remove this message, purchase the
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primero los ejemplos hasta cerciorarse que el nifio ha entendid o bien las

instrucciones.

Ejemplos:

» Para arreglar mi casa compre varias herramientas un martillo, un serrucho, un
atornillador y un taladro. Diga en el mismo orden qué herramientas compré

El nifio debera enumerarlas en el mismo orden. Si lo hace en otro orden se le

puede repetir el ejemplo para que lo comprenda. Luego pase al ejemplo B.

 En mi bolsén habia lapices de diversos colores: verdes, azules, amatrillos y
rojos. ¢De qué color eran los lapices? Dilos en el mismo orden que te los
sefalé.

Una vez que el nifio ha entendido que debe responder dando el mismo orden en

todas las respuestas, se pasa a la administracion de la prueba. No dar mas

ejemplos.

Puniaje: maximo de 20 punios

Evaluacioén: se dan 2 puntos por cada respuesta correcta en la cual el nifio repita

la serie en el mismo orden enunciado. 1 punto si altera el orden en un solo item.

0 punto si omite un elemento o altera el orden de 2 o0 mas itemes.

1.- Entré a la escuela en marzo, di una prueba en julio y me enferme en octubre.
Di en el mismo orden qué meses te nombré (el examinador anota textualmente) 2

Yo - 98 e o Cu/mnxd

2.- En la tarde me comi un sandwich, luego tomé un vaso de leche y finaimente
comi un helado. ;Cuéles son los alimentos mencionados?. ;

~ o O

-t /&Y To remove this message, purchase the
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3.-EnlaT.V dieron un programa de dibujos animados, segundo de un partido
de fltbol, luego dieron una pelicula de aventuras y finalmente las noticias.
¢Cuales programas dieron en la T.V? .

Q (Mcion WIs ~ g

Y V&0 [N V4

4.- Cuando salimos de compras, compramos =zapatos en una zapateria,
calcetines en una tienda, un gorro en una sombreria y un terno en una sastreria.
; Qué objetos compramos?.

5.- Pedrito a lo s 5 afios jugaba a las bolitas, a los 7 afos le gustaba el trompo, a
los 10 anos preferia los columpios, a los 12 afios jugaba a la pelota y a los 15

afnos le gustaba leer cuentos. ¢ Cuadles son las entretenciones que tuvo
Pedrito? N
6.- Ein i cuiso hay varios ifios gue hain obienido piemios. Ellos hain sido
Francisco, Pablo, Andrés, Raul y Eugenio. ;Quiénes han obtenido premios en
mi curso?. :

7.- Tengo un amigo que vende vehiculos. Me conté que le habia ido muy bien:
vendié un camioén, un automavil, un tractor, una bicicleta, y una moto . ;En
qué orden vendi6 los vehiculos?.

QA — LD ML A &g

-
} . A~

8.- En mi gira por Sudamérica estuve en diversos paises: fui hasta Peru, de alli a
Brasil, luego a Venezuela, enseguida fui a Colombia y Bolivia. ;Qué paises
visité?

{59 . Dn0-Q ; {

9.- En el campeonato sali¢ primero Alemania, segundo ltalia, tercero Francia,
cuarto Bélgica, quinto Espaiia y sexto Inglaterra. ;Cual fue el orden de llegada
en el campeonato de deportes?

L) LNV G { -

10.- Juan viaj6é al sur y se detuvo en varios lugares: estuvo primero en San
Francisco, luego en Curicé, en seguida en Talca, a continuacién en Los
Angeles, de ahi sigui6é a Temuco, luego a Valdivia y terminé su viaje en Osorno.
¢ En qué ciudades?

TR < J&5%  To remove this messaqe, purchase the



