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RESUMEN

Este trabajo de investigacidn fue realizado en Concepcién en la comuna de Chiguayante, cuyo
objetivo general es describir el contexto ecolégico para identificar las necesidades educativas
asociadas a la dificultad de aprendizaje en el area de las matemadticas en un alumno que cursa
22 afio de ensefianza media. Dentro de los objetivos especificos se cuentan producir ajustes
pertinentes, flexibilidad curricular, adaptaciones y estrategias psicopedagdgicas con un
alumno de Necesidades Educativas Especiales Permanente en una escuela regular. El estudio
aporta informacién descriptiva de forma objetiva con resultados de diversos instrumentos de
evaluacidn e investigacion, que permiten reflejar las barreras que debe superar el estudiante
para mejorar sus aprendizajes en la asignatura de matematica. Posteriormente se presenta
un plan de intervencidon enfocado en Necesidad Educativa Especial del alumno.

Palabras claves: Contexto Ecoldgico — Necesidades Educativas — Flexibilidad Curricular —
Estrategias Psicopedagodgicas.

ABSTRACT

This research work was carried out in Concepcidn in the municipality of Chiguayante, whose
general objective is to describe the ecological context to identify the educational needs
associated with the learning difficulty in the area of mathematics in a student who is in 2nd
year of secondary education. Among the specific objectives are to produce relevant
adjustments, curricular flexibility, adaptations and psycho-pedagogical strategies with a
student of Permanent Special Educational Needs in a regular school. The study provides
descriptive information in an objective manner with results from various assessment and
research instruments, which allow to reflect the barriers that the student must overcome in
order to improve their learning in the mathematics subject. Subsequently, an intervention
plan is presented focused on the Special Educational Needs of the student.

Keywords: Ecological Context - Educational Needs - Curricular Flexibility - Psychopedagogical
Strategies.



INTRODUCCION

El siguiente trabajo es presentado para optar al grado de Magister en Psicopedagogia de la
Universidad del Desarrollo.

El objetivo general de este informe es describir ecoldgicamente las necesidades educativas
especiales asociadas a la dificultad de aprendizaje en el drea de las matematicas en un alumno
gue cursa 292 afio de ensefanza media. De este objetivo se desprende los siguientes
especificos: Producir ajustes pertinentes que consideren la flexibilidad curricular y estrategias
psicopedagdgicas pertinentes para apoyar el proceso de aprendizaje con un alumno que
presenta Necesidades Educativas Especiales Permanente en una escuela regular.

Para lograr el propdsito mencionado, se realizé un trabajo exploratorio con distintas acciones
gue permitieron reunir informacidn relevante para el estudio de caso.

En primera instancia, se entrevisté a la mama y los profesores, tanto de jefatura como de la
asignatura de matemadtica. Estas entrevistas permitieron conocer aspectos personales y
familiares del alumno, dando una mirada ecolégica de la investigacion.

Otro de los recursos utilizados fue la observacién directa para conocer el ambito social tanto
en el comedor, recreos, salones comunes y asi adquirir antecedentes que permitan conocer
que tan incluidos se siente y esta el estudiante dentro de la escuela.

Desde el ambito pedagdgico, se aplicd pruebas de evaluacidn para conocer el nivel de logros
y aprendizaje del alumno en la asignatura de matematica. Con el fin de elaborar un plan de
intervencién que por una parte nivele sus aprendizajes y por otro le permita avanzar en su
etapa de escolaridad.

Cabe destacar que, para realizar este estudio se cuenta con el apoyo de la familia y la
disposicion de la profesora del ramo en cuestion. Ademds, del establecimiento por intermedio
de la planta directiva (Director, UTP, Inspectoria general) quienes, a su vez, desde sus
jefaturas facilitaron el tiempo que se invierte en este estudio.

La importancia de este estudio de caso radica en la posibilidad de mostrar los avances que se
han obtenido en la educacién, a través de las politicas, practicas y cultura inclusiva.
Considerando un caso particular en el cual encontramos barreras de aprendizaje y nos
preguntamos como identificarlas para luego aplicar los facilitadores pertinentes que permitan
a un estudiante de 22 afio de ensefianza media con Necesidades Educativas Especiales
Permanentes, lograr aprendizajes significativos y avanzar a los siguientes niveles de
escolaridad.



OBIJETIVOS

OBJETIVOS GENERALES:

1. Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a la
dificultad de aprendizaje en el drea de las matemadticas en un alumno que cursa 29
afio de ensefianza media.

2. Aplicar una respuesta pedagdgica frente a las Necesidades Educativas Especiales
identificadas usando, de manera pertinente, estrategias y acciones psicopedagogicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Descubrir el dominio de contenidos de matemdtica que maneja el estudiante.

2. ldentificar las necesidades educativas especiales asociadas al desempefio en el area
de la matemitica.

3. Describir las decisiones didacticas y en enfoque psicopedagdgico que producird
facilitadores para el aprendizaje frente a necesidades comunes, individuales y
especiales.

4. Producir ajustes pertinentes que consideren la flexibilidad curricular en la asignatura
de matematica del alumno que cursa 22 afio medio.

5. Utilizar estrategias psicopedagdgicas diversificadas y adaptaciones pertinentes para
apoyar el proceso de la division en German.

6. Disefar las medidas de flexibilidad curricular pertinentes a las Necesidades
Educativas Especiales identificadas.

RELEVANCIA DEL ESTUDIO Y DESCRIPCION DEL CONTENIDO:

Esta investigacidn es de importancia, ya que entrega herramientas a nivel escolar y familiar
en un establecimiento que estad desarrollando y avanzando hacia la inclusidn de estudiantes
con distintas condiciones y necesidades educativas. Por lo tanto, conocer cdmo apoyar a un
estudiante Trastorno de Espectro Autista (Asperger) conocer sobre las diferencias
individuales, desde la investigacion cientifica fundamentada en la literatura, aporta al
establecimiento y entrega herramientas para mejorar la atencién, comprension y didacticas
educativas.

Para desarrollar una investigacion seria fue necesario determinar las Necesidades Educativas
Especiales que presenta el alumno, con la finalidad de entregar estrategias y acciones



psicopedagdgicas que respondan a dichas necesidades. Esto nos permite conocer las barreras
y facilitadores pera el aprendizaje que puedan estar afectando desde el contexto escolar y
familiar. Por otro lado, esta propuesta permite entregar estrategias a nivel pedagdgico para
abordar su dificultad dentro y fuera del aula con el objetivo de que se atienda y se apoye la
diversidad favoreciendo la inclusién educativa en los procesos de enseifanza — aprendizaje.
Finalmente se presenta la estrategia y acciones psicopedagdgicas necesarias para el
estudiante desde una mirada educativa, emocional y diddctica considerando los aportes
aprendidos en el programa de Magister en Psicopedagogia.



. IDENTIFICACION DEL CASO

I.1 Antecedentes del contexto escolar.

El afio 2002 se crea el colegio Aurora de Chile Chiguayante para dar continuidad al colegio
particular Aurora de Chile, que solo imparte educacidn basica. La decisidon de optar por un
nuevo establecimiento con el mismo nombre surge del reconocimiento que hace la
comunidad sobre la calidad de la educaciéon impartida, que en esa época llevaba 20 afios
ofreciendo educacién de excelencia en la comuna de Chiguayante. Asi se crea la educacién
media en la modalidad Humanistico — Cientifico, con jornada escolar completa.

A partir del afio 2013 se inicia el programa de Integracién Escolar como respuesta al desafio
de avanzar hacia el perfil de escuela inclusiva dando respuesta a la diversidad y el
mejoramiento continuo de la calidad de la educacion que se imparte en dicho
establecimiento, favoreciendo en la sala de clase la participacidony el logro de los aprendizajes
esperados de todos los estudiantes, especialmente de aquellos que presentan Necesidades
Educativas Especiales (NEE), sean éstas de caracter permanente (NEEP) o transitorias (NEET).
Las NEET que se atienden en el colegio son Trastorno en Especifico del lenguaje (TEL) del tipo
mixto o expresivo, Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA), Trastorno Déficit atencional
— con o sin Hiperactividad (TDA — H) y Funcionamiento Intelectual Limitrofe (FIL).

Las NEEP que el programa esta normado (Decreto 170, 2009) para atender son: Discapacidad
Auditiva, Discapacidad Visual, Discapacidad Intelectual, Autismo, Disfasia y Multidéficit. Este
decreto establece un maximo de 5 estudiantes con NEET por cada curso. En el caso de
estudiantes que presentan NEEP no pueden incluirse mas de 2 estudiantes por curso con
excepcion de los sordos que podran participar de 2 o mas en una sala de clases. Los apoyos
brindados a los alumnos participantes del Programa de Integracion van directamente
relacionados a las atenciones dadas en el aula regular, concentrdndose la mayor cantidad de
horas en ese contexto. Es decir, apoyarlos en los diferentes subsectores de aprendizajes
priorizando lenguaje y matematica. A su vez reforzar el plan de intervencién individual de
cada alumno atendiendo directamente la necesidad que el estudiante presenta.

MISION

Formar, a través del proceso educativo, alumnos y alumnas competentes e integrales capaces
de construir su proyecto de vida y enfrentar los desafios de un entorno globalizado
cambiante.

VISION

Ser reconocidos como un colegio de prestigio a nivel local, regional y nacional, que obtiene
logros académicos y promueve el desarrollo de una identidad valdrica en sus alumnos(as)
acorde con nuestro objetivo institucional.



RECURSOS DEL ESTABLECIMIENTO

El colegio cuenta con los siguientes recursos humanos: Un equipo Directivo conformado por
Director, UTP, Inspector general, Docente Encargado de Convivencia Escolar y una
coordinadora de PIE. A demads, se dispone de una planta docente de 25 profesores mas 4
educadoras diferenciales y una psicopedagoga para la atencién del trabajo con los
estudiantes. El personal paradocente estd compuesto por 4 inspectores de niveles y una
secretaria.

En relacidn a las dependencias se considera una salsa de informatica, biblioteca con proyecto
CRA debidamente implementada, acogedora y calefaccionada. Un laboratorio para clases de
ciencias con implementacién acordes al curriculo de la asignatura de quimica y biologia.
Sumado a esto, se incluye los servicios basicos como comedor, bafios, sala de profesores,
oficinas de recepcidn y personal directivo. También se incluyen 3 salas de recursos del
programa de integracion y una sala de entrevista para apoderados.

I.2 Antecedentes relevantes del caso.

Hitos del desarrollo

Germdn nacid el 7 de abril del 2001. La madre comenta que su embarazo fue normal y su
nacimiento fue con embarazo de terminoy por cesarea, pero sin complicaciones inesperadas.
Solo destaca un episodio importante y de riesgo en el nifio a la edad de 1 afio cuando contrajo
un rotavirus que lo tuvo hospitalizado por 2 semanas y con riesgo vital. Desde entonces, debe
cuidar su alimentacién por que suele hacer cuadros de dolores estomacales. En su infancia
temprana el alumno recibié todas las vacunas correspondientes a su etapa cronoldgica, no
presentd problemas de salud. Sin embargo, en la pubertad se le declard resistencia a la
insulina y actualmente se encuentra en tratamiento con metformina (1 diaria). Su
alimentacién no es la mas apropiada, se declara muy bueno para las golosinas, por lo tanto,
se encuentra en condicion de obesidad. Sufre de insomnio, lo que hace que tenga un suefo
desordenado.

Al iniciar este trabajo de investigacion, German tiene una edad cronoldgica de 16 afios y 3
meses y cursa 22 afio de ensefianza media. Su etapa escolar basica la curso en 2 colegios y su
experiencia con sus pares fue inicialmente buena, debido a que, tenia de compafiero a su
primo que lo defendida, apoyaba y cuidaba. la familia decidié separarlos de curso para que
Germdn desarrollara mayor autonomia. Este episodio ocurrié luego de finalizar el 22 afo
basico. Desde ahi en adelante, toda la ensefianza basica fue mostrando una actitud menos
social, con menos amigos y un tanto aislado de sus pares.



Antecedentes familiares

El estudiante permanece a una familia biparental nuclear. Conformada por su madre Jeanette
(43 afos), el padre German (43 afos), su hermana Daniella (24 afos) y su cuiiado Ricardo (30
afios). No obstante, su padre esta siempre ocupado, ya que ademas hace clases de mecanica
automotriz en un instituto de Concepcion. La madre esta mds tiempo a disposicidon de sus
hijos, sin embargo, German se siente invadido por su madre cuando ella se preocupa mucho
por él, lo que hace que sostengan una dinamica de tensidn constante entre ellos. Con quien
se relaciona de mejor manera para comunicar sus procesos de pensamientos y cotidianidad
es con su hermana. Ella empatiza con sus comportamientos de aislarse, actitud reservada y
silenciosa propias de su condicién de Asperger. Daniella y su esposo viven en la misma casa
con German y tiene muy buena relacién entre ellos. Su hermana también fue diagnosticada
de manera tardia con Asperger y sufrid mucho durante su infancia y adolescencia, debido a
gue no comprendia qué ocurria en ella, porque sufria crisis de panico, depresion severa y
estados de animo muy cambiantes. Gustaba de estar sola la mayor parte del tiempo vy si bien
tenia amigas, lo hacia por convencidn social, pero no disfrutaba el tiempo con ellas. Se sentia
con intereses distintos a los de sus pares. Su panico a los contextos sociales llegé a tal punto
que llegd a ser retirada del colegio a los 16 afios, luego de mucho peregrinaje con doctores,
finalmente le diagnosticaron Asperger. Esta noticia fue una gran respuesta a muchas de sus
interrogantes personales y por esta razén entiende mucho a German. Sabe cémo
comunicarse con él, a diferencia de su madre que su ansiedad la lleva a tener crisis
permanente de relacion. Jeanette siente mucho temor de ver como se repite el patrén
conductual. Ya que, su hijo estd muy desmotivado con asistir al colegio, no comparte con
grupos sociales, evita los lugares publicos, disfruta de su soledad y la compafiia de su perro a
quien le expresa sus afectos de manera muy distinta a las personas. Con su mascota preferida
(Pipe) juega, se vincula y se rie cada vez que comparte tiempo al regresar del colegio. Al
finalizar el primer semestre, su perro enfermé a punto de morir. Este evento gatillé un
desequilibrio emocional en el joven. Nunca se habia enfrentado a un sentimiento de pérdida.
Se deprimié mucho y aunque su perro no murié a German le ha costado mucho salir de ese
estado de pena. Hoy se encuentra en tratamiento psiquiatrico con medicamentos para la
depresion que han alterado mucho su estado de animo. Ha tenido ausencias reiteradas a
clases y justificadas con certificado médico. Su proceso de recuperacion emocional se
encuentra en desarrollo. Su familia se muestra totalmente receptiva a cualquier ayuda que le
brinde el colegio o cualquier demanda en funcidén de su hijo.

Durante este periodo complejo en la vida de German, la comunicacion familia — escuela ha
sido frecuente



Rutinas diarias: Trayectoria escolar

Su proceso de escolaridad transcurre desde los 4 afios y ha transitado por 2 establecimientos.
El cambio se debié a manera de crear una mayor autonomia y también, porque en el colegio
actual (segun los padres) es un buen lugar para educar a su hijo.

El joven siempre ha presentado dificultad para participar en actividades. De hecho, no lo hace
cuando se trata de convivencias, despedidas y celebraciones. Germdn es mas bien calmado,
silencioso y reservado. Nunca ha presentado conductas disruptivas, pero no asiste con agrado
y recién en este nivel de ensefianza medio estd generando algunas relaciones mas cercanas.

Su desempefio es destacado en las areas humanisticas como Lenguaje y especialmente
Historia, donde destaca por sobre sus compafieros en participacion durante la clase. No
obstante, las notas no reflejan todo lo que expresa saber en sus opiniones verbalizadas frente
al profesor. Su mayor dificultad esta en la matematica, en esta asignatura ha establecido
conductas de negacién al trabajo, indiferencia a la profesora y a los logros alcanzados,
mostrandose apatico con todo lo que tenga relacidon con el calculo y procedimientos de
operatoria. Lo que se expone se ve reflejado en sus errores en la asignatura de Fisica y algunos
contenidos de Quimica. En entrevista con el estudiante, se muestra incomodo a la pregunta
de por qué no trabaja en clases de matemadtica y mas aln, en ocasiones sus pruebas la entrega
en blanco. A lo que responde que “No me gusta, nunca me ha gustado y nunca me gustara”.
En su creencia postula que no es bueno para los calculos. Por lo tanto, se hace necesario
indagar mas. Finalmente expresa que en realidad este rechazo por la asignatura nace cuando
no pudo aprender a dividir. Expresa que ese proceso nunca lo entendié y desde ahi nunca
mas le gusto hacer ejercicios de matematica. Por lo tanto, se hace muy necesario realizar una
investigacion pedagdgica para conocer cual es el domino de contenidos que maneja German
en la asignatura, donde estan sus barreras y que estrategias escoger para facilitar el
aprendizaje de la matemadtica en él.

Percepcién de la madre y profesora

Durante la entrevista con la madre, expresa su preocupacion por los estados de animo de
German. Suele ser muy introvertido y acostumbra a encerrarse en su dormitorio a oscuras,
sin intencién de hablar ni comunicar lo que siente o piensa. Es ahi cuando su hermana cumple
un rol muy importante, puesto que logre escudrifiar en él u rescatar algun tipo de informacién
aprovechando la ocasion de orientarlo y aconsejarlo.

Es muy pasivo, su caminar siempre es muy lento tiene movimientos y reacciones lentas.
Rechaza todo lo que le genere agitacion, le gusta hacer las cosas de manera pausada, no se
interesa en participar en Educaciodn Fisica, porque le implica moverse de manera abrupta cosa
gue no le gusta. Tampoco realiza viajes al centro o Mall de la ciudad, porque evita los lugares



muy concurridos que le obliguen a desplazarse con rapidez. En conversacién espontdnea y
tratando de conocer mas sobre sus gustos, cuanta que su tiempo libre lo disfruta en silencio,
dibujando, jugando con videojuegos o aprendiendo sobre modelos de revolver o pistolas que
son su atraccion. Su profesora jefa, cuenta que lo percibe de igual forma, un alumno muy
tranquilo casi invisible (si se trata de conducta) sélo que su contextura fisica lo hace destacar
por sobre sus pares dentro del aula. Gusta de dibujar mientras de desarrolla la exposicién de
la clase. Le encanta las artes visuales y su deseo es convertirse en un gran tatuador.

Respecto a la clase de matematica, la profesora planteaba cuan molesta se sentia con la
actitud de Germdn. No podia comprender como tenia la arrogancia de entregar pruebas en
blanco, no trabajar absolutamente nada en clases, sus cuadernos estaban sin contenidos, su
actitud calmada y silenciosa le parecia mas bien una hostilidad. Después de recibir algunas
orientaciones de cdmo se comportan los nifos con Asperger, conocer alguna de sus
caracteristicas e informacidn de diagndstico, ella ha cambiado su comprensién de las cosas
disponiéndose a conocerlo mejor y ver cudles son sus fortalezas y debilidades en el drea que
le importa. Esta dispuesta a realizar un trabajo de investigacion para conocer realmente el
cuanto conoce el estudiante sobre los contenidos que deberia tener adquirido a este nivel de
escolaridad

Observacidn en clases

En su sala de clases hay una matricula de 35 alumnos. German se ubica en la primera columna
segunda fila hacia la ventana. Su sala esta en el segundo piso del establecimiento, equipada
con asientos individuales, pizarra acrilica, un estante de libros y calefaccién centralizada. La
sala es bastante luminosa y acorde al nimero de alumnos. El profesor se ubica en la parte de
delante de la sala donde tiene su escritorio y solo se desplaza cuando esta monitoreando el
trabajo de alguna actividad. Germdn tiene una buena visibilidad al pizarréon desde donde se
desarrollan las clases. Sin embargo, pareciera no estar poniendo atencidn sobre todo en la
clase de matemadtica. Aqui suele estar mas preocupado de sus dibujos y si mira al profesor su
rostro refleja que estd totalmente distraido.



SELECCION Y JUSTIFICACION DE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE
INFORMACION

A continuacion, se nombra y describe diferentes instrumentos de recoleccion de la
informacién que fueron utilizadas en el caso de German. Estos nos dan a conocer las
fortalezas y debilidades del alumno. Informacidn necesaria a la hora de decidir como
intervenir en sus Necesidades Educativas Especiales.

1.1 Perspectiva interpretativa.

En este estudio se ha respetado la importancia de realizar un trabajo riguroso, que produzca
datos descriptivos y asi utilizar una metodologia cualitativa, que nos permita conocer y
comprender la realidad del alumno de una manera directa y valida, considerando su contexto
y los factores que intervienen en él (Taylor & Bogdan, 1987).

De acuerdo a lo anterior, se ha considerado a la entrevista semiestructurada a distintos
agentes intervinientes como la familia, los profesores de jefatura y de asignatura. Para Denzin
y Lincol (Vargas, 2012) la entrevista es una conversacion, es el arte de realizar preguntas y
escuchar respuestas. Es asi que los datos entregados por la familia fueron vaciados en la
anamnesis y pauta de entrevista respondida por la madre del alumno. También sirvié como
fuente de informacion la conversacion espontanea con la hermana de German, con quién
obtuvimos los hechos relatados en el item anterior. Desde aqui se pudo obtener informacion
relevante desde su etapa de gestacion, transitando por el desarrollo del joven, etapas
escolares, comportamientos escolares y actitudinales, tanto en los colegios como en la casa.
Se incluye, ademas, relaciones importantes en la vida de él, historias anecdéticas de su
desarrollo social, hasta llegar a la etapa actual de enseiflanza media, especificamente segundo
afio. Toda esta informacion se corroboré con la informacidn que se maneja en el Programa
de Integracion Escolar (PIE) al que pertenece que también y que también fue un aporte al
estudio del caso. En este programa, German recibe los apoyos pedagdgicos que su diagndstico
y caracteristicas individuales sugiere. En su carpeta, se encuentran los informes del equipo
multidisciplinario que lo han atendido en su trayectoria por el colegio. Especialistas como
Neurdlogo, Psicélogos, Educadoras Diferenciales y Fonoaudidlogos. Vale decir, que el equipo
mencionado, sélo las educadoras diferenciales forman parte de la planta del equipo PIE
permanente, los demas especialistas son externos al colegio. Desde otra arista, podemos
mencionar que la familia es una via expedita para la colaboracién en la intervencidon y trabajo
con el alumno, mostrandose muy preocupados y colaboradores cuando se les requiere para
algun apoyo, tanto en el colegio como en el hogar.

Otra entrevista importante fue la realizada a la profesora jefe y a la profesora de matematica.
Ambas le entregaron informacién relacionada al comportamiento dentro del aula, relacién
con sus profesores y con sus compafieros. Ademas, realizaron inferencias de los resultados



académicos, del desempefio y participacion dentro de sus horas de clases. Se realizod
observacién directa para conocer el comportamiento directo dentro del aula. Luego la
profesora de matematica expreso sus ideas y creencias iniciales en relacidn al alumno desde
una primera instancia.

Luego de explicar la condicidn, caracteristicas y aptitudes que se relaciona a la condicion de
Germdn (Asperger), en una segunda instancia su actitud y mirada del caso habia avanzado
desde una indiferencia y apatia a un interés por conocer mdas sobre los nifios y nifias en esta
condicidn, mostrando mas empatia e inclusion. Mediante estas fuentes fue posible reunir
nueva informacion respecto a los aprendizajes adquiridos por el estudiante en este ramo,
aplicandole una prueba de diagndstico confeccionada por la profesora de la asignatura que
mostré las reales competencias adquiridas por German hasta este nivel escolar. El
instrumento fue disefiado para observar el desempefio en niumeros racionales, operatorias
de fracciones, geometria y algunos ejercicios de numeros del conjunto Z.

Toda esta informacién se reunié mediante la conversacién, tanto con la madre y con os
profesores, con un formato de entrevista semiestructurada. Vale decir, una pauta pre-
elaborada dando cabida a preguntas espontaneas que ayuden a complementar los tépicos de
conversacién. Ademas, se incorpora el cuestionario de la prueba que mide a la afectividad
con la asignatura.

Otro recurso fue solicitar autorizacién para revisar la carpeta de expediente del alumno que
custodia el Programa de Integracién Escolar (PIE) al cual esta adscrito German y de donde se
corrobord toda la informacién presentada por la madre en entrevista de apoderado, con los
registros de afios anteriores, donde otros profesionales realizaron seguimiento del
diagndstico y los resultados académicos del estudiante.

La investigacion ecoldgica del caso permite definir lo que queremos, que es encontrar las
barreras para luego escoger los facilitadores y planificar una intervencion. Por esto, hay que
saber qué se quiere hacer, conocer la realidad y sus problemas, poner en marcha las tareas y
saber qué pasd con la propuesta (objetivos, diagnostico, ejecucion y evaluacién) para asi
poder realizar una gestidn que produzca cambios (Aguerrondo, 2014).

11.2 Perspectiva didactica y curricular en el aula.

Para conocer qué tipo de adecuaciones necesita German, se lleva a cabo, en primera instancia
la investigacion en el colegio como institucion educativa, obteniendo informacién en el
proyecto educativo, misidn y visién; Historia y trayectoria, perfil del alumno que estdn
educando, modelo educativo y plan de accién curricular. Dando importancia a la mirada
ecoldgica del caso.

Este proyecto educativo que acoge a German, es un colegio laico con la misién de formar, a
través del proceso educativo, alumnos y alumnas competentes e integrales, capaces de
construir su proyecto de vida y enfrentar los desafios de un entorno globalizado y cambiante.



Y una visidon que sugiere impactar a la comunidad, ser reconocidos como un colegio de
prestigio a nivel local, regional y nacional, que obtiene logros académicos y promueve el
desarrollo de una identidad valérica en sus estudiantes, acordes con los obijetivos
institucionales. Para lo descrito con anterioridad los profesores son parte activa de sus clases
planificando y ejecutando las medidas necesarias para el logro de objetivos de aprendizajes
de cada nivel, considerando los ritmos de aprendizaje de cada curso e implementando en
coordinacion con UTP los ajustes necesarios para que todos puedan acceder al conocimiento.
El PIE es parte importante para el logro de los objetivos, entregado apoyo en el aula comuny
aula de recursos de acuerdo a normativa vigente (Decreto 170, 2009).

No obstante, a lo anterior es posible encontrarse con las siguientes barreras adn no atendidas.
Carencia de equipos multidisciplinario (Fonoaudidlogo, Psicélogo) estables y permanentes.
Por otro lado, las educadoras diferenciales no estan especializadas en el trabajo
psicopedagdgico con nifios de diagndstico Asperger. La comunidad escolar estad en proceso
de entender las conductas asociadas a esta condicion. Por lo tanto, el apoyo no es
sistematizado ni especializado, carece de flexibilidad en la atencién que puedan necesitar los
estudiantes con esta condicién.

Con el fin de reunir mayor cantidad de detalles, se realizé un trabajo de investigaciéon del caso.
Partiendo por conocer los antecedentes otorgados por la UTP como notas y certificados de
promocién de afios anteriores. También fue muy importante la informacion otorgada por el
PIE. De igual manera enriquecid esta investigacion la observacion directa en la clase de
matematica para evidenciar las practicas educativas en relacién al estudiante y como ya lo
mencionamos entrevistas informales a los profesores de las asignaturas y jefaturas que
trabajan con German.

El colegio trabaja con un curriculo flexible con estudiantes que tienen NEEP, mediante el Plan
de Adecuacion Curricular Individual (PACI) reciben apoyo constante con educadoras en el aula
comun y de recursos en las asignaturas de lenguaje y matematica. Ademas, se adecua el
tiempo de extension en la aplicacion de evoluciones pudiendo realizarlas en un espacio mas
tranquilo y con menos distraccion.

I1.3 Perspectiva psicopedagégica.

Las acciones realizadas y expuestas anteriormente, fueron importantes para decidir qué y
como evaluar a German, segln sus caracteristicas personales. La preocupacién sobre el
impacto de las evaluaciones en lo que aprenden los alumnos, ha dirigido uno de los frentes
mas importantes contra los métodos de evaluacién estandarizados. Sobre este tema (Crooks,
1988) concluye: “la evaluacién en el aula...guia el juicio de los estudiantes sobre lo que es
importante aprender, afecta su motivacion y a la percepciéon de su propia competencia,
estructura su acercamiento al estudio, consolida el aprendizaje y afecta al desarrollo de
estrategias de aprendizajes” (p.467).



Durante este afio mi rol fue coordinar los trabajos y acciones del PIE del colegio en conjunto
con atender a los nifos con NEEP, dentro de los cuales se encuentra German por su
diagnédstico. Por lo tanto, todo el trabajo y recopilacion de informacién es de directa
participacién de quien escribe. Es asi que los aspectos multidisciplinarios, quedan expuestos
a continuacion mediante el conocimiento de su expediente de ingreso al PIE, el cual describe
al estudiante con un diagndstico de Trastorno del Espectro Autista, informe emitido por el
Neurdlogo quién lo describe como un nifio de buena capacidad intelectual que presenta
compromiso de la comunicacion, interaccién social, intereses, concentracién y control de las
emociones. Su cuadro lo considera concordante con un sindrome de Asperger. También, el
especialista solicitd un informe psicolégico, para lo cual se utilizé la escala de Guilliam para
evaluar trastornos de Asperger (GADS) y obtuvo un puntaje total de 54 puntos. Lo que indica
una posibilidad MODERADA BAJA de poseer el Trastorno.

Segun Lorna Wing (Senadi, 2011) sefiala que la nocién de espectro Autista establece un gama
de distintos grados de compromiso en la calidad de la interaccion social, la conducta
comunicativa y la restricciéon imaginativa de la conducta adaptativa y que esta se vincula
estrechamente con las necesidades de servicio que presentan estos nifios. Por eso se requiere
de evaluacién y diagndstico multidisciplinario en donde conocer la opinion de un
fonoaudidlogo es importante.

Una de las pruebas estandarizadas que fueron observadas desde su expediente a modo de
complementar la informacion fue la CL-PT (comprension lectora y produccion de textos)
(Medina & Gajardo, 2009) la cual evalia la comprensién lectora y la produccion de textos
segun los planes y programas de estudio vigentes. No constituyendo un instrumento foco de
la informacion dado que, German presenta mayor dificultad en las matematicas y fue donde
se puso mayor énfasis en la investigacion.

Segun se afirma “es claro que una gran parte de los fracasos matematicos de muchos de
nuestros estudiantes tiene su origen en un posicionamiento inicial afectivo totalmente
destructivo de sus propias potencialidades en este campo que es provocado, en muchos
casos, por la inadecuada introduccién por parte de sus maestros”. De ahi la importancia de
conocer al maximo los intereses de los alumnos y los estilos de preferencia a la hora de
aprender (Guzman, 2007).

Con el objetivo de explorar la relaciéon que tiene el alumno con las matematicas desde una
perspectiva afectiva, se considerd importante aplicar el test “Yo y las matematicas” (Chadwick
& Vargas, 2013) para asi conocer la percepcion del alumno y las debilidades que presenta en
esta drea. La prueba consta de un listado de situaciones que el estudiante debe leer y
responder. Estas situaciones se relacionan con la metacognicion de su forma de trabajo
escolar, la percepcidn que tienen los otros de él y la autopercepcidn frente a la asignatura.

Otro instrumento considerado como informacién relevante son los resultados que obtuvimos
con la prueba Evalua-9 bateria psicopedagdgica (Garcia, Gonzales, & Garcia, 2011). La cual
busca identificar las NEE y generales del proceso de aprendizaje del estudiante. Es una bateria



psicopedagdgica que mide capacidades generales como la base del razonamiento (inductivo,
espacial y deductivo) atencidn-concentracion, niveles de adaptacion y ademas incluye una
encuesta socio-métrica. La parte B del instrumento mide habilidades especificas de la lectura,
escritura y el aprendizaje de las matematicas como lo es el cdlculo-numeracién y la resolucion
de problemas. Es una prueba larga y se sugiera aplicar en 2 a 3 sesiones. Otro dato relevante
para el estudio fue conocer su informe de notas de promocién de primero a segundo afio
medio, en el cual se evidencia un promedio de promocién equivalente a un 5,6 lo cual, segin
reglamento de evaluacion le permite pasar de curso con un promedio 2,8 en la asignatura de
matemdticas.

Para reunir mds detalles se aplica una prueba de diagndstico en un tiempo de 2 horas
pedagdgicas la cual fue elaborada por la profesora de la asignatura. En la que se evalua
correspondencia de valores en la recta numérica, minimo comun multiplos, utilizacién de
signos en operatorias del conjunto de los nimeros Z, ejercicios simples de fracciones,
perimetro y areas de figuras geométricas. Obteniendo un resultado de 12 respuestas
correctas de 23. Quedando en evidencia que sus mayores complicaciones estan en las
operatorias de las divisiones, nimero fraccionarios y decimales.

Todo lo anterior deja en evidencia que es necesario crear un plan de intervencion que ayude
al estudiante a nivelar sus aprendizajes a partir de su dominio de contenidos reforzando el
aprendizaje de las divisiones y asi avanzar al logro de los objetivos de su nivel de educacién
de ensefianza media.



1. MARCO TEORICO

¢ Las Necesidades Educativas Especiales

Para fundamentar las acciones escogidas para atender a Germdn y ayudar a superar sus
barreras, se hace fundamenta definir algunos conceptos como por ejemplo Necesidades
Educativas Especiales, término acuiado desde el ambito de la educacidn especial. Como se
ha recogido en otro lugar (Luque & Rodriguez., 2014) estas necesidades especiales asociadas
al alumnado con discapacidad, pueden darse tanto en los contextos, como en los recursos y
servicios o en el curriculo. Recordemos que las necesidades son especiales, no por un
trastorno o condicidn personal, sino por la atencién a las dificultades y a los recursos que se
precisan. Entonces, dejarian de serlo.

Para entender mejor este concepto se hara un breve recorrido del proceso o evolucién, nos
remontamos a la historia de la educacién especial en Chile, cuyo origen se inicia desde el
modelo biomédico, Brenan (1988) y Sanchez Asin (1993) los cuales se refiere a las NEE,
cuando se presenta una deficiencia fisica, sensorial, intelectual, emocional, social o cualquier
combinacion de las mismas que afecta al aprendizaje. Su inicio estuvo fuertemente vinculada
a las ciencias de la medicina y la psicologia (De La Torre, 2015). Tuvo un fuerte énfasis en el
estudio y descripcion de los déficits a partir de una concepcién determinista con amplias y
detalladas categorias clasificatorias en funcién de la etiologia, con el propdsito de “curar o
corregir” la situacion deficitaria o patoldgica (modelo biomédico) y mas tarde, basado en el
enfoque psicolégico de adaptar las intervenciones a las particularidades del déficits
diagnosticado y definido. Desde esta mirada la modalidad de atencion era de caracter
segregado y consistid basicamente en dar atencién educativa a los nifios, nifas y jévenes con
discapacidad en centros y escuelas especiales separadas de la escuela regular (De La Torre,
2015). Esta concepcidn dista mucho de lo que hoy se espera de una escuela inclusiva.

En las orientaciones para dar respuesta educativas a la diversidad y las necesidades
educativas especiales, el MINEDUC define las NEE, como aquellas necesidades individuales
que no pueden ser resueltas a través de los medios y recursos metodolégicos que
habitualmente utiliza el docente para responder a la diferencias individuales de sus alumnos
y que se requieren para ser las adecuaciones ya sea en recursos, medidas pedagodgicas
especiales o de caracter extraordinario, distinta a las que requieren cominmente la mayoria
de los estudiantes. Hace referencia aquellos (as) estudiantes que presentan dificultades
mayores que el resto de los alumnos para acceder a los aprendizajes que les corresponde por
edad (MINEDUC, 2011).

De acuerdo al decreto 170/2009, se entiende por Necesidades Educativas Especiales de la
siguiente forma “alumno que precisa ayudas y recursos adicionales, ya sean humanos,
materiales o pedagdgicos, para conducir su proceso de desarrollo y aprendizaje y contribuir



al logro de los fines de la educacidon”. De acuerdo con esto, presenta dos importantes
clasificaciones tales son:

v" Necesidades Educativas Especiales de caracter permanente: Son aquellas barreras
para aprender y participar que determinados estudiantes experimentan durante toda
su escolaridad como consecuencia de una discapacidad diagnosticado por un
profesional competente y que demanda al sistema educacional la provisidon de apoyo
y recursos extraordinarios para asegurar el aprendizaje escolar.

v" Necesidades Educativas Especiales de caracter transitorio: Son aquellas no
permanentes que requieren los alumnos en algin momento de su vida escolar a
consecuencia de un trastorno o discapacidad diagnosticada por un profesional
competente y que necesitan de ayudas y apoyos extraordinarios para acceder o
progresar en el curriculum por un determinado periodo de su escolarizacion.

El diagndstico de Asperger en nuestro sistema educativo chileno se clasifica dentro de las
Necesidades Educativas permanentes, segun la normativa vigente (Decreto 170, 2009).

Estos son los logros alcanzados en el proceso de avance desde el informe Warnock (1978)
donde se afirma que los fines de la educacion son los mismos para todos los nifios y nifias,
con independencia de cudles sean los problemas con que se encuentren en sus procesos de
desarrollo.

La argumentacién dada en la definicion que presenta el MINEDUC, es apropiada para asumir
responsablemente el deber de producir y aplicar medidas de ajustes y flexibilidad curricular
si un estudiante con NEEP (Asperger) requiere atencion especializada para concretar de mejor
manera su desarrollo integral den un espacio educacional.

7/

++ La psicopedagogia como disciplina

La psicopedagogia ha sido definida como la disciplina que estudia la naturaleza y los procesos
del aprendizaje humano, formal, contextualizado y sus alteraciones. El diccionario de la real
academia espaiola define la psicopedagogia como, rama de la psicologia que se ocupa de los
fendmenos de orden psicolégico para llegar a una formulacidn mas adecuada de los métodos
didacticos y pedagdgicos (ASALE, 2014).

El diccionario de educacion especial define psicopedagogia como la pedagogia que esta
fundamentada esencialmente en la psicologia como ciencia. Utiliza esta pedagogia, recursos
psicolégicos para hacerla mas efectiva. En la segunda definicidn cita a H. Pieron que la
describié como una “pedagogia cientificamente basada en la psicologia del nifio” (Brito,
1983).



La accién psicopedagdgica esta dirigida a la orientacién en desarrollo de autoesquemas,
pautas de crianza, educacién compensatoria, prevenciéon de conductas disruptivas,
habilidades para la vida, etc. Y organizacién-evaluacion de acciones administrativas (Solé,
2002). Por tal motivo, la accidn psicopedagdgica esta directamente vinculada con el andlisis,
planificacién, desarrollo y modificacion de procesos educativos (Coll, 1996). En estos
fundamentos se sustentan las acciones psicopedagdgicas aplicadas al caso en estudio

¢ Avances hacia la inclusion en Chile

Algunos hitos relevantes de la evolucidn de la Educaciéon Especial en nuestro pais.

v" Entre los afios 40 y 60 surgen las escuelas especiales dirigidas a los problemas de
aprendizajes de los nifios con déficits sensoriales y con deficiencia mental, asi como
también la especializacién de los profesores para cubrir esta necesidad especifica. La
formacién de docentes llevada a cabo en las Escuelas Normales, incluye electivos
sobre educacidn especial con el nombre de “Pedagogia terapéutica”. Se amplian
también las experiencias de atencion educativa a la poblacidn con discapacidad y se
consolida una modalidad de atencién segregada de la educacién regular con un
enfoque clinico.

v" En 1964 la Universidad de Chile crea el centro de formacién de especialistas en
Deficiencia Mental y mds tarde en 1966 y 1970 respectivamente se abre el pos-titulo
en audicidn y lenguaje y en trastornos de la visién.

v" En 1975 se crea los Centros de Diagndsticos Psicopedagdgicos frente a la demanda
de atencion asistencial por parte de los nifios con problemas para aprender.

v" A partir de los afios 90, Chile inicia el proceso de Reforma Educacional y se
compromete en la realizacién de diversas acciones con el fin de modernizar el sistema
educacional y garantizar respuestas educativas de calidad que contribuyan a la
integracion social de todos y cada uno de los nifios, nifias y jévenes de nuestro pais.

v" En el afio 1994 se promulga la Ley (N2 19.284) sobre la plena Integracion de las
personas con discapacidad. Esta Ley viene a fortalecer la politica de integracion -
escolar que estaba vigente desde el 1990 a través del decreto 490/90 (modificado por
el decreto N2 1 en el afio 1998).

v" En 1994, los Proyectos de Integracion Escolar (PIE) abren un nuevo espacio laboral a
los educadores diferenciales para trabajar en equipos multiprofesionales al interior
de colegios regulares. A raiz de esto, surge el informe psicopedagdgico con el objetivo
particular de indole mas bien administrativo y dirigido a autoridades de
corporaciones municipales y/o del MINEDUC, quienes dirimen cudles proyectos
ameritan el apoyo financiero y quiénes no, diferencidandose de los informes
psicopedagdgicos que circulaban hasta el momento.



En la actualidad la Educacion Especial gira en torno a conceptos como: Educativas,
especiales, inclusién, barreras y facilitadores del aprendizaje.

Conocer la trayectoria que ha tenido la educacién especial en Chile resulta realmente
enriquecedor para el propdsito de continuar en esta busqueda que hoy permite a los
niflos con diagndstico de Asperger ser incluidos en escuelas regulares resguardado por
normativas que orientan la atencidn especializada en las acciones pedagdgicas. Por esta
razén una vez conocidas las barreras de German, es atingente tomar acciones que se
vuelvan facilitadores para su aprendizaje.

7

«» Algunas caracteristicas del Trastorno del Espectro Autista (TEA)

Como una manera de conocer mejor al estudiante en su condicién y el porqué de algunas
actitudes y conductas, revisar algo de bibliografia sobre el Asperger ayudara a diferenciar y
precisar el espectro en que German se sitla para poder buscar estrategias que se ajusten a
sus caracteristicas individuales.

De acuerdo con el Instituto Nacional de la Salud Mental, los trastornos del espectro Autista
(TEA) son un grupo de trastornos del desarrollo que incluye las siguientes caracteristicas:

v" Problemas de larga duracidon con la comunicacién e interaccidn social en diferentes
contextos.

v' Comportamientos repetitivos o rigidez en los cambios a la rutina diaria.

v" Sintomas que comienzan en la primera infancia, por lo general, en los primeros 2 afios
de vida.

v" Sintomas que hacen que las personas necesiten ayuda en su vida diaria por falta de
autonomia.

El término “espectro” se refiere a la amplia gama de sintomas, fortalezas y grados de
deterioro que pueden tener las personas con estos trastornos. En la actualidad el diagndstico
de los Trastornos del Espectro Autista incluye entro otras afecciones:

v El Trastorno Autista
v ElSindrome de Asperger
v" El Trastorno Generalizado del Desarrollo no Especificado

Aunque los Trastornos de Espectro Autista comienzan en la etapa temprana del desarrollo,
pueden durar toda la vida (NIMH, 2016).



¢ Caracteristicas del Trastorno de Asperger

Para la Doctora Amanda Céspedes, el Trastorno Asperger (AS) destaca por una triada de
caracteristicas peculiares

1. Los déficits en las habilidades de comunicacién y cognicién social
Una personalidad especial en la cual destaca la rigidez, los rasgos marcadamente
excesivos, la severa ansiedad social y una importante fragilidad emocional

3. Presencia de caracteristicas intelectuales particulares de las cuales las centrales son
una memoria literal excepcional, dificultad o incapacidad para comprender metafora
y uno o mas talentos inusualmente desarrollados (Céspedes, 2015).

Esta descripcidn de Céspedes, permite relacionar las caracteristicas del estudiante en estudio
cuando se menciona en este seminario que demuestra un déficit en las habilidades
emocionales. Cuando se describe que German es mas bien silencioso y que evita los grupos
sociales y/o actividades de grupos dentro de la comunidad escolar como fuera de ella. Asi
sean estos aniversarios, dia del alumno, dia del profesor, cumpleafios, etc. Actividades que
para otros podrian resultar atractivas. A esto se suma sus rasgos obsesivos o fijaciones como
coleccionar anillos con disefios roqueros los cuales usa en todos los dedos de sus manos
Germadn se destaca en la asignatura de historia y muestra mucho interés y habilidad por los
dibujos y tatuajes.

El Sindrome de Asperger (SA) es un trastorno del desarrollo que se caracteriza por:

v Intereses limitados o una preocupacién inusual con un objeto en particular hasta la
exclusion de otras actividades.

v" Rutinas o rituales repetitivos.

v" Peculiaridades en el aula y en el lenguaje, como hablar de manera demasiado formal
0 mondtona, en casos tomando las figuras retdricas literalmente.

v" Comportamiento social y emocionalmente inadecuado. Incapacidad de interactuar
exitosamente con los demas.

v" Problemas con la comunicacién no verbal, inclusive el uso restringido de gestos,
expresiones faciales limitadas o inadecuadas, sumadas a una mirada peculiar y rigida.

v" Movimientos motores torpes y no coordinados.

Siguiendo con los aportes de la Doctora Céspedes (2015) los nifios y adultos con Sindrome de
Asperger son infrecuentes, su prevalencia sigue siendo baja. En cambio, hay un incremento
exponencial de otra condicion que se confunde con el SA y es la llamada actualmente
“Trastorno de la Comunicacién Social (TCS)”. Las caracteristicas presentes en esta condicién
se asemejan mucho en los aspectos deficitarios de habilidades de comunicacién social, pero
las caracteristicas de personalidad (rigidez, dificultad para enfrentar cambios, rasgos



obsesivos, vulnerabilidad emocional) son menos acentuadas. Sin embargo, las diferencias
mas claras estdn en el aspecto cognitivo. Los nifos y adultos con TCS presentan un desarrollo
de las capacidades de abstraccion y de conceptualizacién por encima de la norma e incluso se
muestran excepcionalmente dotados en ambas capacidades ademds de mostrar un talento
inusualmente desarrollado (Céspedes, 2015).

Otra definiciéon del concepto es aquella mirada clinica que la define como un trastorno
generalizado del desarrollo, su causa primaria parece ser genética y recientemente fue
reconocido como tal por la comunidad cientifica. Tradicionalmente este Sindrome se incluye
dentro de Espectro Autista; sin embargo, esta contemplado en el DSM4 como Trastorno de
Asperger y en el CIE-10 como Sindrome de Asperger, que lo clasifica como una entidad clinica
diferente del autismo (Zuniga, 2009). La persona con Asperger piensa diferente de una
persona tipica. Es légico concreto e hiperrealista. Sus capacidades diferentes no son
evidentes. En forma sencilla pueden describirse como una ceguera mental que le impide intuir
lo que su interlocutor esta pensando o inferir informacion a través del lenguaje corporal que
se proporciona. Junto con esto presenta problemas con su sistema sensorial (visidn, audicion,
gusto y olfato). La fotoestimulacién puede resultarle molesta, son capaces de oir y ver lo que
nadie mds puede y con gran atencién al detalle. La textura y el aroma de los alimentos puede
provocarle trastornos de alimentacidn y ciertas telas o etiquetas en sus prendas de vestir hace
gue una tarea tan simple resulte una batalla (Céspedes A., 2011).

El diagndstico temprano hace que los pacientes sean aceptados con mayor facilidad en la
sociedad. Cuando el diagnéstico se realiza tardiamente, la satisfaccion con este proceso es
menor; los padres de los nifios experimentan mayor frustracién en la busqueda de
diagnédstico de sus hijos y requieren la intervencidon de pediatras, neurdlogos, psiquiatras
infantiles y psicélogos (Naranjo, 2014).

Kanner describe Sindrome de Asperger (SA) como un trastorno del desarrollo mental en el
cual existen anormalidades tipo autisticas semejantes al autismo. Se trata de alteraciones en
la interaccidn social y reciprocas y un peculiar patron de conductas e intereses, pero donde
no existe retraso del lenguaje o del desarrollo cognitivo (Pacheco, Sandoval, & Torrealba,
2008).

Estas fundamentaciones guian la investigacion a la idea de que, para enseiar a estudiantes
con SA se debe tener en cuenta cuales son sus intereses, fortalezas y debilidades. Conocer su
campo de aprendizaje en las asignaturas que mas dificultades presenta para apoyar de
manera eficiente su proceso de aprendizaje. Ademas, permite comprender de mejor manera
conductas de German en su ambito social como ya se ha descrito y las consecuencias de sus
avances con retraso en la progresién debido a su diagndstico tardio, lo que pone urgencia en
elaborar un plan idéneo para sus caracteristicas individuales.



«»+ Criterios y orientaciones curriculares

Para hacer una intervencion psicopedagdgica es primario reconocer cuanto ha aprendido el
estudiante, para eso se debe considerar su campo de aprendizaje y aquello que quedd fuera
de su comprension. En definitiva, conocer que parte del curriculum ha sido utilizado y que no.

Como fundamento tedrico definiremos curriculum como todas las experiencias de
aprendizaje que los alumnos obtienen como producto de la planificacién, orientacién vy
supervisién de la institucidén educativa, sean estas individuales o grupales, dentro o fuera de
la escuela en pos de determinados fines educativos (Taylor, Mediaciones curriculares y
didacticas, 2008).

Para Schubert (1986) curriculum se define como el conjunto de conocimientos o materias a
superar por los alumnos junto a un programa de actividades planificadas, debidamente
ordenadas y secuenciadas (Rivadeneira, 2017).

De acuerdo al decreto N2 83/2015, las adecuaciones curriculares deben responder a las NEE
de los alumnos y alumnas, permitiendo y facilitando el acceso a los cursos o niveles, con el
propdsito de asegurar aprendizajes de calidad y el cumplimiento de los principios de igualdad
de oportunidades, calidades educativa con equidad, inclusién educativa y valoracién de la
diversidad y flexibilidad de la respuesta educativa (MINEDUC, Diversificacién de la ensefianza,
2015). El uso de adecuaciones curriculares se debe definir buscando favorecer que los
estudiantes con NEE puedan acceder y progresar en los distintos niveles educativos, habiendo
adquirido los aprendizajes basicos imprescindibles establecidos en las bases curriculares,
promoviendo ademds el desarrollo de sus capacidades con respeto a sus diferencias
individuales. Las adecuaciones curriculares segun el decreto mencionado que se establezcan
para un estudiante se deben organizar en un plan de adecuacién curricular individual (PACI)
el cual tiene como finalidad orientar las acciones pedagoégicas que los docentes
implementardn para apoyar el aprendizaje del estudiante, asi como también llevar un
seguimiento de la eficacia de las medidas curriculares adoptadas. El proceso implicado en
este plan se define a partir de la planificacidn que el docente elabora para el grupo cursoy su
informacidn debe registrarse en un documento que permite seguimiento y e evaluacién del
proceso de implementacion de estas, asi como de los resultados de aprendizajes logrados por
el estudiante durante el tiempo definido para su aplicacion.

La decisién de implementar adecuaciones curriculares para un estudiante (en este caso
German) debe tener presente que:

v' Las practicas educativas siempre deben considerar la diversidad individual
asegurando que todos los estudiantes alcancen los objetivos generales
independientemente de sus condiciones y circunstancias.

v" La decision de implementar adecuaciones curriculares debe considerar como punto
de partida toda la informacidn previa recabada, durante el proceso de intervencion
diagnostica integral e interdisciplinaria de NEE, considerando en ambito educativo la



informacidn y los antecedentes entregados por los profesores, la familia o las
personas responsables de él.

v" Las adecuaciones curriculares deben asegurar que los estudiantes con NEE puedan
permanecer y transitar en los distintos niveles educativos con equivalentes
oportunidades de recibir y desplegar una educaciéon de calidad que les permita
desarrollar sus capacidades de forma integral y de acuerdo a su edad.

v Ademds, se deben definir bajo el principio de favorecer o priorizar aquellos
aprendizajes que se consideran bdsicos e imprescindibles dado su impacto para el
desarrollo personal y social de los estudiantes y cuya ausencia puede llegar a
comprometer su proyecto de vida futuray poner en riesgo su participacién e inclusién
social.

v" El proceso de definicién e implementacidon de adecuaciones curriculares debe
realizarse con la participacién de los profesionales del establecimiento: docentes
especialistas y profesionales de apoyo en conjunto con la familia del estudiante de
modo que estas sean pertinentes y relevantes para responder a las NEE detectadas
en el proceso de evaluacion diagnodstica individual.

v Las adaptaciones curriculares son un ajuste general de adaptaciones de la respuesta
educativa a las necesidades de cada alumno. Se trata de medidas de flexibilizacién de
caracter global que afecta a cuestiones tan variadas como: la organizacion del aula,
materiales y espacios (Valencia, 2018).

Por este motivo las adaptaciones curriculares de los temarios o de los criterios de evaluacién
para German, no se deben realizar de una manera general como para todos los alumnos con
TA integrados en el colegio, sino que, hay que estudiar cada caso de manera individual. D esta
forma, en funcidon de cdmo han respondido a las adaptaciones de espacios, materiales y
organizacidn, el equipo docente debe decidir si es necesario o no una adaptacidn curriculary
en que ambito o grado.

+«» Larelevancia del Aprendizaje Significativo

El aprendizaje consiste en un cambio de la disposicién o capacidad humana. Para Shuell (1991)
este término se define como “. . . un cambio perdurable en la conducta humana o en la
capacidad de comportarse de una determinada manera, la cual resulta de la practica o de
alguna otra forma de experiencia” (Zapata, 2015).

Para Ausubel, el aprendizaje debe ser significativo y no memoristico, para ello es muy
importante que el aprendiz incorpore lo aprendido al conocimiento que posee y lo transforme
en un nuevo conocimiento, de esta manera va desarrollando su creatividad y dandole
soluciones a nuevas situaciones. Se hace relevante cuando lo adquirido se enlaza con
conceptos ya existentes en la estructura cognoscitiva. Lo memoristico no es considerado
significativo (Torres, 2018).



El modelo de ensefianza Ausubeliano exige 4 momentos:

v' En primer lugar, una interaccidn intensa entre el maestro y los estudiantes.

v" Luego de la presentacion inicial se piden ideas y respuesta de los estudiantes en los
énfasis de la ejemplificacion.

v" Seguidamente se observa una exposicion deductiva, los conceptos generales o
inclusivos se presentan en primer lugar y los especificos se derivan de ellos.

v" Finalmente se debe respetar la secuencia. En definitiva, destaca que lo mas
importante que influye en el aprendizaje significativo es el estado de la estructura
cognoscitiva del aprendizaje.

De acuerdo a lo expuesto para Ausubel el conocimiento se organiza en las personas en
estructuras jerarquicas, donde los conceptos subordinados se incluyen bajo conceptos
supraordinados de niveles superiores. En la estructura cognoscitiva proporciona un
andamiaje que favorece la retencidn e interpretacion de la informacion.

Por lo tanto, en esta intervencion psicopedagdgica estos fundamentos seran considerados
para lograr aprendizajes significativos en el estudiante generando experiencias donde
Germadn sea el protagonista del proceso ensefianza-aprendizaje. Propiciando inicialmente la
interaccion con el alumno, luego ordenando las barreras identificadas para planificar de
manera secuencial los facilitadores mas importantes que puedan influir en un aprendizaje
significativo.
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< Aprender matemadtica no sélo es calcular cifras

La principal dificultad de German, como ya se menciond en el estudio del caso, se encuentra
en el ambito de la matematica ¢En qué consiste el conocimiento matematico? ¢ Qué es “saber
matemadtica? A continuacién, para darle respuesta a estas interrogantes elegimos el modelo
general del conocimiento matemdtico propuesto por Brousseau (1998). Segun este
investigador saber matematica no es solo saber definiciones y teoremas para reconocer la
ocasiéon de utilizarlos y aplicarlos, es entre “ocuparse de problemas” que, en un sentido
amplio, incluye tanto encontrar buenas preguntas como encontrar soluciones (Brousseau,
2015). Una buena reproduccion por parte del alumno de la actividad matematica exige que
éste intervenga en dicha actividad, lo cual significa que formule enunciados y prueba
proposiciones, que construya modelos, lenguajes y conceptos, que los ponga a prueba e
intercambio con otros, que reconozca los que estan conforme a la cultura matematica y que
tomen los que son utiles para continuar su actividad (Munera, 2011).

Para facilitar el estudio con los aspectos relacionados con los aprendizajes de los alumnos se
establece una relacion de complementariedad entre la didactica de las matematicas y el
dominio de la psicologia, ya que, la aproximacion psicoldgica es un instrumento indispensable
para esclarecer el modelo del funcionamiento cognitivo del sujeto en relacidn con el saber y
para poner asi en entre dicho las tesis empiristas que sustentan las prdacticas de los
ensefiantes (Chamorro, 2003).

A su vez cuando hablamos de NEE en matematicas nos referimos a que esto implica la
interaccion de trabajos que provienen de diferentes dominios de conocimientos:
matematicas, pedagogia, psicologia, sociologia, etc. Algunos de ellos sobresalen mas que
otros dependiendo del foco de interés de la investigacidn.

¢ Y qué ocurre cuando hay dificultades en el aprendizaje de la matemaética

La Doctora Margarita Blanco comenta que, el trastorno afecta al aprendizaje de los
conocimientos aritméticos basicos de adicidn, sustraccidn, multiplicacién y divisién (mas que
a los conocimientos matematicos mas abstractos del algebra, trigonometria o geometria). Las
dificultades para el calculo aritmético no tienen que deberse a una ensefanza claramente
inadecuada o déficits funcionales visuales, auditivos o neuroldgicos. Los problemas para el
calculo aritmético pueden ser de diversos tipos y comprenden: fracaso en la comprensién de
los conceptos basicos de las operaciones aritméticas especificas, falta de comprension de
términos o signos matematicos, no reconocimientos de simbolos numéricos, dificultad en el
manejo de las reglas aritméticas, dificultad en comprender qué nimeros son adecuados a un
problema aritmético concreto, dificultad para alinear adecuadamente nuimeros o para
insertar decimales o simbolos durante los calculos, mala organizacién espacial de los célculos



aritméticos y falta de capacidad para aprender satisfactoriamente las tablas de multiplicar
(Blanco, 2006).

La autora Resnick distingue entre 2 tipos de conocimientos, lo que ella llama conocimiento
representacional que incluye el conocimiento sobre el sistema numérico y conocimiento
relacionar, caracterizado por los esquemas protocuantitativos. Estos conocimientos al ser
integrados dan origen al conocimiento cuantitativo. De acuerdo con lo mencionado, cuando
se integra el conocimiento relacional con el conocimiento representacional (el conteo) se
desarrolla las habilidades implicadas en la resolucién de distintas situaciones problematicas
(Orrantia, 2006).

Por otro lado, no debemos descartar que la practica y el ejercicio como la memorizacion de
hechos numéricos aislados no parece el camino mas adecuado para el aprendizaje de las
matematicas. Por lo tanto, no tiene sentido como proceso de ensefianza-aprendizaje, pero la
practica si puede favorecer la destreza de habilidades en las que se utilicen diversas
estrategias.

Finalmente podemos concluir que de acuerdo a la investigacion ya clasica de Bruner (1967) y
Dickson (1991) la manipulacién de objetos concretos, constituye la base del conocimiento
humano en general y de las matematicas en particular. Esta definicién nos da la idea que al
trabajar con cualquier material concreto y manipulativo estaremos favoreciendo la
transferencia del conocimiento en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Linares, Cruz, &
Hernandez, 2009).

Considerando todos los aportes bibliograficos se determina que el plan de intervencion
psicopedagdgica pensado para German, alumno que cura segundo afio de ensefianza media
integrado al PIE del establecimiento por presentar NEEP (Asperger) y de acuerdo al trabajo
de investigacién con una mirado ecoldgica del tema se determina elaborar una estrategia
didactica progresiva que incluya los principios del disefio universal de aprendizaje con una
mirada holistica generando experiencias de aprendizaje significativas que le permitan superar
las barreras identificadas en la investigacidon para que pueda lograr mejorar los resultados
esperados para su nivel escolar.



IV. RESULTADOS DE LA EVALUACION

IV.1 Descripcion de las acciones y apoyo pedagadgicos implementados en el aula en
las areas evaluadas

Una vez reunida la informacion necesaria, considerando la relevancia de lo obtenido desde la
investigacion ecoldgica del tema. Como sugiere Blumer (1969) los métodos cualitativos nos
permiten permanecer préximos al mundo empirico. Estan destinados a asegurar un estrecho
ajuste entre los datos y lo que la gente realmente dice y hace. Se verifican los métodos
utilizados en el proceso de ensefianza-aprendizaje en las areas evaluadas (Taylor & Bogdan,
issuu, 2017).

En los aspectos del lenguaje German mantiene una fluidez en los tépicos de conversacion,
recuperando quiebres comunicacionales y manteniendo la coherencia y cohesidon del
mensaje. Sus resultados en las asignaturas del dambito humanista son aprobados
especialmente por su comprension e interés en las ciencias sociales como la asignatura de
historia. Mantiene desempefo aprobado y se comunica de manera normal con su profesor.
El lenguaje también es competente segun los resultados.

Las evaluaciones aplicadas ubican al alumno en zona de riesgos de aprendizaje y desarrollo
considerado en categoria BAJO para su edad cronoldgica y nivel educativo. Alcanza -2DT
(desviaciones estandar) en las pruebas especificas de: atencién-concentracion. En célculo y
numeracion -2,1DT. Este informe describe en lo que respecta el aprendizaje matematico, que
claramente los resultados son inferiores a la medida de este nivel escolar, con frecuentes
errores en el desarrollo de las tareas propuestas, cuestidon que sefala la necesidad de
procesos de refuerzo y/o adaptaciones. En vista de los resultados obtenidos durante la
evaluacion, se emite el diagndstico de Dificultades del Aprendizaje en el dambito de las
matematicas derivadas de su diagndstico médico de SA.

La evaluacidn de diagndstico disefiada por la profesora de la asignatura, entrega como
resultados que, German presenta DEA en los contenidos sobre nimero racionales, fracciones
y divisiones, como ya él lo habia sefialado en conversacidn inicial. Segun su relato, cuando
empezd a utilizar la division nunca pudo aprender la secuencia del proceso, por lo tanto, al
no conseguir buenos resultados se empezd a ofuscar y a enojar con la asignatura que desde
antes le parecia complicada. Desde entonces, cada vez que requiere del uso de esta
operatoria basica, cree que no podrd resolver nada, entonces ni si quiera lo intenta.

Respecto a la clase de matematica, a pesar de ubicarlo en distintos lugares para escoger la
mejor coreografia dentro del aula, Germdn siempre se muestra indiferente. Los contenidos
del nivel escolar no son adquiridos, ya que no escribe en clases y se muestra oposicionista
constantemente. La profesora de la asignatura, flexibilizd el curriculo sobre la base de los
resultados modificando los objetos de aprendizaje y los sistemas de evaluacién. El acuerdo
fue trabajar en aula de recursos los contenidos de numeros fraccionarios y realizar



evaluaciones pertinentes a ese contenido. Se mantienen los contenidos de geometria del
nivel correspondiente para este segundo semestre del aio.

En el test aplicado “Yo y las Matematicas” (Chadwick & Vargas, 2013) Los criterios de
correccion que se le asigna son los siguientes; Siempre: 4 puntos, Casi Siempre: 3 puntos, A
veces: 2 puntos, Nunca: 1 punto. Al sumar el puntaje y obtener menos de 40 puntos, ubica al
estudiante en rango DEFICIENTE PERCEPCION y actitud hacia las matematicas con un total de
18 puntos.

En el trabajo con la educadora diferencial se incorpora material concreto para representar
conceptos de fracciones y reparticion, como también conceptualizaciéon aludida a las
operatorias de las divisiones. Ademas, se utilizan estrategias que despierten el interés por la
asignatura como, por ejemplo, conocer la historia de las matematicas, principales exponentes
aprovechando el fuerte interés que tiene German por la historia y asi lograr un punto de
encuentro con la asignatura en cuestion.

IV.2 Desempefio en el lenguaje escrito

Se considera como informacidn relevante para el caso los resultados obtenidos en la prueba
estandarizada presente en su expediente, a modo de complementar la informacién. Nos
referimos a la Prueba de Comprensién Lectora y Produccién de Textos (CL-PT) de los autores
(Medina & Gajardo, 2009) La cual evaltda la comprension lectora y la produccién de textos,
segln los planes y programas de estudio vigente. El estudiante responde con precisidon
preguntas de comprension lectora, narra de manera sencilla los hechos identificando el inicio,
desarrollo y final de la historia (aunque de una manera breve). Extrae informacién de textos
identificando datos, relacionandolos con informacion complementaria, responde
asertivamente cuando se le solicita identificar informacién explicita, realiza inferencias a
partir de los conocimientos que aporta el texto, reconoce causa y efectos de situaciones
problemas, sitla los hechos segin orden cronoldgicos, redacta textos de forma breve y
sintetizada, ordena los textos con coherencia y cohesién haciendo uso correcto de verbos y
manejo del cédigo e identifica tipos de textos.

CUADRO CUANTITATIVO DE RESULTADOS

HABILIDAD PUNTAJE LOGRADO NIVEL LOGRADO
COMPRESNION LECTORA 65 PUNTOS DESARROLLO SATISFACTORIO
MENEJO DE LA LENGUA 56 EN DESARROLLO

PRODUCCION DE TEXTO 30 EMERGENTE




IV.3 Descripcidn del desempefio matematico

Considerando como informacidn relevante para este estudio son los resultados que se obtuvo
al aplicar la Prueba Evalta 9 (Garcia, Gonzales, & Garcia, 2011) la que busca identificar las NEE
y generales del proceso de aprendizaje del estudiante. Los resultados de la evaluacidn ubican
a Germdn en zona de riesgo de aprendizaje y desarrollo considerando en rango BAJO para su
edad cronoldgica y nivel educativo. Alcanza -2DT (desviaciones estandar) en las pruebas
especificas de: Atencién- Concentracién. En cdlculo y Numeracidon -2,1 DT. Este informe
describe, en lo que respecta al aprendizaje matemadtico, claramente que los resultados son
bajo lo esperada a la media de este nivel escolar, con frecuentes errores en el desarrollo de
las tareas propuestas, cuestidon que sefiala la necesidad de procesos, esfuerzos y/o
adaptaciones.

RESUMEN Y ANALISIS DE DATOS DE EVALUA

i PERFIL DE HABILIDADES
INDICES GENERALES*
RD | RS | RI AT |EF | CL OR | CN | RP
IGC IGL IGE IGM
PD. 23 [ 17 [10 |55 [12 |9 200 |47 |0 [}
X 14,84 | 15,84 [ 20,50(150,89|5,73 [ 13,17 [ 203,58 37,51 13,84] 4,03
D.T. 6,52 | 6,51 7,02 | 36,65/ 3,99 | 7,38 | 74,13| 18,83 6,36 3,14
E.T.M.| 500| 428|481 | 10,26 2,50 | 4,85 | 0,00 | 527 | 4,88 | 2,41
P.T. 1,25 0,18 -1,50| -2,62| 1,57 | -0,57 | 0,00 | 0,50 | -2,18/-1,28 002| 033 | 05 -1.73

+3D.T.

+2,5D.T.

+2D.T.

#5D.T.

#D.T.

+0.5D.T.

0D.T.

-05D.T.

DT

45DT.

-2D.T.

-25D.T.

-3D.T.

Por otra parte, se considera como evidencia el escaso desempefio en esta asignatura. La nota
de promocidn de German de primer afio de ensefianza media a segundo, fue inferior a 3.0 lo
cual lo sitla en zona de riesgo de repitencia desde el inicio del afio en curso. La prueba
elaborada y aplicada por la profesora de asignatura, deja en evidencia que su mayor
complicacidn esta en la operatoria de divisiones, nimeros fraccionarios, decimales.
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CUADRO CUANTITATIVO DE PRUEBA DIAGNOSTICO

CONTENIDO ' CANTIDAD PREGUNTAS PTJE. ESP. PTAJE. LOGRADO
CONJUNTO Z 5 5 3
N2 RACIONALES 7 7 2
ECUACIONES SIMPLES 7 7 3
GEOMETRIA 4 4 4
TOTALES 23 23 12

Considerando la conducta de oposicién al ramo, se aplicd una prueba para medir su
afectividad con la disciplina, Test llamado (Chadwick & Vargas, 2013) este instrumento tiene
como objetivos especificos, explorar la relacidn que tiene el estudiante con las matematicas
desde una perspectiva afectiva y evaluar la percepcidn que tiene el sujeto de como los padres,
profesores y compafieros confian en sus posibilidades de éxito en las matematicas. La prueba
consta de un listado de situaciones que el sujeto debe leer y responder. Estas situaciones se
relacionan con la metacognicion de su forma de trabajo escolar, la percepcidn que tienen los
otros de él y la autopercepcién frente a la asignatura. Al sumar el puntaje obtenido por
German (< 40 puntos) ubica al estudiante en el rango de “Deficiente Percepcién Y Actitud”
hacia las matematicas con un total de 18 puntos.



V. CONCLUSIONES

+» Andlisis concluyentes de resultados de evaluacion

Con los avances de la investigacidon es posible mencionar, que cuando un alumno estd
bloqueado mentalmente por factores emocionales como la ansiedad, la angustia, el estrés,
entre otros, es dificil poder tener un anclaje positivo en el aprendizaje de la matematica u
otra asignatura. Algunos educandos se ven tan abrumados por el temor, que llegan a
paralizarse intelectualmente y emocionalmente. Esta ansiedad forma un circulo vicioso de
creencias irracionales, ansiedad y conductas de proteccion (Mellado, Blanco, Borrachero, &
Cardenas, 2012).

Estos resultados de bajo rendimiento obedecen a dos factores de los que se menciona a
continuacién: Factores socioemocionales y poca atencidon efectiva a la diversidad.

La educacidn ofrece en el seno de la familia con el acompafiamiento de otros profesionales e
instituciones, la comprensidn de la realidad en la que se vive, los criterios de actuacion y la
ampliacion de los recursos necesarios para el proceso de socializacion.

Para German no ha sido facil comprender sus procesos y resultados en el dmbito de la
matematica, él se considera un alumno inteligente y capaz de comprender lo que se le
ensefia. Descubrir que finalmente sus bajos aprendizajes actuales se deben a contenidos
vacios en el pasado y de cursos inferiores ha sido significativo para él. Por lo tanto, en
conjunto con la UTP, el PIE, su Profesora Jefe y de asignatura de Matematica se ha
determinado que se debe crear un plan de intervencion que sirva para mejorar sus resultados.
Las dificultades que él presenta sobre el calculo le produce otros problemas asociados a las
asignaturas que demandan de ésta habilidad.

7/

++ Identificacién de las Necesidades Educativas Especiales

El primer agente encargado de educar y darle bien estar al nifio o nifia desde el nacimiento
es la familia. Como primer micro sistema tiene un rol muy importante en el sistema educativo,
son los encargados de encontrar los equilibrios, ejercer su mando para que los hijos
reconozcan limites y disciplina, tolere frustraciones, supere dificultades, potencie su
autonomia, etc. Cuando en este contexto se olvida su rol por diversos factores propio por sus
caracteristicas o tipo de familia, lo que se logra es levantar barreras que intrinsecamente
debitaran el proceso de ensefianza — aprendizaje a cualquier comunidad educativa. Esto
porque al subestimar, sobre proteger o negarse a aceptar una necesidad educativa a
temprana edad, el individuo no desarrollara las competencias afectivas de autonomia y
afectivas necesarias para fortalecer las relaciones interpersonales con sus pares como con sus
educadores.



Los estudios recientes indican que los alumnos sobresalen mas en sus esfuerzos académicos
y tiene actitudes mas positivas con respecto a la escuela, aspiraciones, mas altas y otros tipos
de comportamientos positivos si tienen padres que se preocupan y les alientan en su
educacion formal (Rivera & Milicic, 2006). Cuando se logra este desempefio nivel familiar, se
pueden encontrar con alumnos estables emocionalmente, por ende, con éxito escolar. En el
caso de German comportamiento de sobreprotecciény su estimacion de los logros que pueda
alcanzar un estudiante con diagnostico SA, hacen que estas conductas sean reconocidas como
barreras para el aprendizaje nos referimos a: escasez de limites y normas, acciones que no
permiten desarrollar su autonomia, expresiones de subestimacién como por ejemplo “El
tiene este problema, por eso es asi” (en otras palabras, refiriéndose a su diagndstico como
una enfermedad).

Un micro sistema importante es la escuela (Hernandez, 2012), ella tiene un eje fundamental
que es la socializacidn. Este proceso que se desarrolla desde que es un bebé, tiene gran
importancia en la etapa escolar, donde la persona interactia con mas seres humanos fuera
de su nucleo familiar. En este contexto el estudiante tendrd un crecimiento individual y social
marcado por la interaccién de él mismo y su entorno, entregando oportunidades iguales a
todos los educandos. Compartiendo responsabilidades y dejando en libertad a cada uno de
elegir.

Desde la perspectiva del modelo ecoldgico de Bronferbrenner “para comprender el desarrollo
de una persona, es preciso prestar atencion y analizar las influencia que recibe en la
diversidad de entornos (microsistemas) en los que esa persona crece, asi como el tipo de
relacién que se estable entre los mismos (mesosistema)” (Mendez, Jiménez, & Lorence,
2008). Si cada individuo interactua en este tipo de ambiente se sentird aceptado y valorado,
sin prejuicios, mejorando asi su autoestima. El rol del docente es tomar un liderazgo e ir
rompiendo barreras para lograr un socializacion mas abierta e inclusiva, permitiendo a cada
uno sus espacios de pertenencia donde puedan vincularse y potenciarse.

En este sentido, la escuela es un ligar apropiado para que el alumno adquiera habilidades y
estrategias, ya que puede aprender y enriquecerse con la gente que lo rodea aprendiendo de
su experiencia y su entorno. Cuando consideramos estas ideas, podemos notar que una de
las barreras de aprendizaje estd dada por un educador que se negaba a la diversidad de
necesidades educativas especiales dentro de un aula (la profesora de asignatura de
matematica). No considera la individualidad de los procesos, segun las caracteristicas propias
del individuo, constituye un obstaculo para quienes requiera mayor apoyo.

En el caso de German no ha logrado avanzar en los contenidos planteados para su nivel de
ensefianza, porque no ha tenido suficiente confianza en su entorno social para expresar son
libertad sus necesidades (dudas), no existié una voluntad de parte del contexto escolar en los
afos anteriores y no hubo una mirada inclusiva en el conocimiento de sus reales necesidades.
Los obstdaculos identificados son de tipo epistemoldgico ya que reconocen que la divisién es
el proceso inverso de la multiplicacién, pero se le dificulta realizar la operacién de dividir y
avanzar al siguiente contenido. Chamorro se refiere a los obstaculos epistemoldgicos como la



no ausencia de conocimiento, si no a que este engendra errores en algunos campos de
problemas. Esto genera creencias respecto de uno mismo como aprendiz y sobre las
ensefianzas de la matematica. Obstaculos de didacticas de la matematica, debido a que el
contenido se le presento solo desde el procedimiento del algoritmo y no de manera
progresiva y conceptual. Y obstdculos de creencias y aptitud hacia la matemadtica, para
Germadn, él no es bueno para este ramo por sus malos resultados y no le gusta la asignatura
(Chamorro, 2003).

En conclusidn, los dos grandes micro sistemas de la educacién familia y escuela, que son
indispensables para que el desarrollo sea lo mas integral posible en el cual ambas aportan
diferentes elementos fundamentales para un proceso educativo, necesitan fortalecer sus
practicas inclusivas. Por un lado, el rol y la importancia que tiene los padres en la educacién
de German y por otro la escuela que da la oportunidad de construir vinculos sociales,
culturales y comunitarios. Ambos deben proveer el mejor entorno para el individuo.



VI.RESPUESTAS A LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES IDENTIFICADAS
VI.1 Accion de flexibilidad curricular

Con el propdsito de eliminar las barreras identificadas en el caso de German, se llevara a cabo
un plan de intervencién enfocado en la asignatura de matematica, especificamente en el
contenido de las divisiones que es donde presenta la dificultad inicial.

En primer lugar, se informarad a la familia las estrategias a utilizar para nivelar los aprendizajes
obtenidos en las evaluaciones realizadas. El apoyo desde el hogar serd establecer limites y
habitos de estudio. Reforzar la comunicacion entre padres e hijo de manera de potenciar el
apego y confianza para el desenvolvimiento social de German.

PLANIFICACION DE APOYO FAMILIAR

HABITO PROPOSITO

Descansar 1 hora al regresar del colegio. Retomar fuerzas para
continuar activo el resto
de la tarde

Crear habitos de manera
gque mantenga una
disciplina de estudio
Disponer de la
informacién  necesaria
para estudiar
Considerar sus intereses

Organizar horario de estudio semanal, una hora diaria.

Completar contendidos que no escribié en clases.

Disponer 1 hora de entretencion diaria en Artes, puede ser de

manera auténoma o participando de un taller.

y potenciarlo

Coordinar un dia a la semana en actividad de entretencion
familiar.

Afianzar su autoestimay
seguridad

Intencionar a lo menos una hora a la semana en actividades de
interés comun, puede ser salir a caminar, practicar un deporte,
asistir a algun taller, disfrutar de un tiempo de conversacion en
un parque, etc.

1. Una actividad a solas con la madre

2. Una actividad a solas con su padre

3. Una actividad con su hermana y cuiiado

Fortalecer el vinculo y
apego en la dindamica
familiar.




En segundo lugar, se realizard un trabajo colaborativo entre profesores de aula y educadores
diferencial. Con el fin de establecer un plan de trabajo tanto a nivel de jefatura, de manera
que se trabaje los aspectos de orientacion y apoyo emocional como, con la profesora de la
asignatura de matemadtica con quien se definio los contenidos a trabajar.

ORIENTACIONES CON JEFATURA DE CURSO

AGENTE ORIENTACIONES

Compaiieros v" Respetar el puesto de trabajo de German.

v’ Evitar ruidos molestos y exceso de conversacion.

v" No presionar a German a participar en actividades, pero
siempre invitarlo.

v" Colaborar con el aprendizaje del estudiante incluyéndolo
en grupos de trabajos.

Profesores v" No reprimir sus momentos de inspiracién mientras dibuja.
v Matemitica v' Considerar individualidad del alumno en su ritmo,
v" Educacidn pasividad, y movimientos en las actividades que se realizan
Fisica en clases o evaluaciones.
v' Artes v Reforzar su interés por el arte gético, entregar técnicas
Visuales diversas y felicitar por sus logros.
Inspectoria General v’ Autorizar usar los anillos en sus dedos, mientras no dafie

la integridad de otros.
v Autorizar que el alumno se quede en la sala si no quiere.
participar del recreo, porque le afecta su tranquilidad el
alboroto y ruido.
Supervisar el desempefio de German en todos los dmbitos
Mantener entrevistas periddicas con el apoderado.
Realizar en horas de Trabajo Colaborativo PIE, acuerdos
semanales segun la dindmica que German va presentando
en su estado de dnimo.

Jefatura

DN




Los contenidos se ordenardn gradualmente y en forma de espiral para ir incorporando los
aprendizajes previos. Esta secuencia ird desde cosas tan simple como, ejercitar las tablas de
multiplicar de manera ludica, adquirir conceptualizacién referente a los nimeros racionales
y operatorias de divisién. Identificar y relaciones fracciones con su representacion. Presentar
el contenido de manera diversa tratando siempre de mantener la motivacién.

PLANIFICACION DEL CONTENIDO CONSIDERANDO EL DUA

PRINCIPIO 1 PRINCIPIO 2 PRINCIPIO 3 RESULTADO
¢QUE? ¢COMO? ¢POR QUE? APRENDIZAJE
Demostrar que comprende las Utilizando la operatoria en Resolviendo problema de la vida Aplica resultados de las
tablas de multiplicar hasta el distintos medios, juegos en PC, | cotidiana usando la suma tablas de multiplicacion hasta
10 de manera progresiva escribir resultados en papel y a reiterada o multiplicacion para 10 - 10, sin realizar célculos y
través del juego de la ruleta llegar a un resultado resuelve problemas que
Pauta 3.1 CONOCIMIENTOS matematica. PAUTA 7.2 RELEVANCIA Y VALOR | involucran las tablas
PREVIOS Pauta 4.2 VARIAR METODOS aprendidas hasta el 10
Comprender la division en el Representando y explicando la Describiendo y aplicando la Resolver problemas
contexto de las tablas de hasta | division como reparticién y relacién inversa entre la division rutinarios en  contextos
10X 10 agrupacion en partes iguales, y la multiplicacién para una cotidianos, que incluyan
con material concreto y mejor comprension. dinero e involucren las cuatro
Pauta 3.4 MAXIMIZAR LA pictérico PAUTA 8.2 NIVELES DE DESAFIO operaciones (no
MEMORIAY LA Y APOYO combinadas).
TRANSFERENCIA DE PAUTA 5.2 MULTIPLES
INFORMACION OPCIONES
Identificar en la division, cada Invirtiendo una multiplicacién Resolviendo problemas que Define e identifica cada una
una de sus partes Dividendo, en una division y viceversa, implique buscar como incdgnitas de las partes de la division
divisor y cociente utilizando la relacién que existe | algunas de las partes de la
entre la division y la division.
Pauta 2.1 multiplicacion » estimando el
DEFINIR EL VOCABULARIO Y cociente PAUTA 8.2 NIVELES DE DESAFIO
LOS SIMBOLOS Y APOYO
PAUTA 5.3 NIVELES
GRADUADOS
Demostrar coémo se divide con Aplicando el algoritmo de la Resolviendo problemas rutinarios | Resuelve operatorias con
dividendos de tres digitos y divisién y no rutinarios que impliquen dividendos de tres digitos y
divisores de un digito divisiones mediante el juego de divisor de un digito usando el
PAUTA 5.3 tarjetas con problemas breve en algoritmo de la division
Pauta 2.3 NIVELES GRADUADOS el juego de la ruleta matematica
FACILITAR LA NOTACION Pauta 7.3 MINIMIZAR LAS
MATEMATICA AMENAZAS
Comprender el concepto de Representando de manera Relacionando la fraccién con una Identificar las partes de una
fraccion concreta, pictdrica y simbdlica division donde el numerador es fraccion
Pauta 2.2 una fraccién el entero que se divide por el
CLARIFICAR SINTAXIS Y PAUTA 5.1 denominador.
ESTUCTURA MULTIPLES OPCIONES DE PAUTA 8.4
COMUNICACION INCREMENTAR EL DOMINIO DE
RETROELIMENTACION
Demostrar que comprenden Determinando los multiplos y Comprender que los multiplos se | Identifica multiplos y factores
los factores y los multiplos los factores de numeros forman al multiplicar un nimero de un nimero natural.
Pauta 2.2 naturales menores de 100 por todos los nimeros cardinales
CLARIFICAR SINTAXIS Y PAUTA 5.3 PAUTA 9.2
ESTUCTURA NIVELES GRADUADOS NIVELES DE APOYO CON
ESTRATEGIAS
Resolver divisiones simples Ejercitar el algoritmo de la Comprobar resultados usando Resuelve divisiones simples
divisién de forma mental calculo escrito y posteriormente llegando a un resultado
Pauta 3.3 calculadora. correcto
GUIAR PROCESAMIENTO Y PAUTA 6.2 Pauta 9.3
MNIPULACION DE LA APOYAR LA PLANIFICACION Y DESARROLLAR LA
INFORMACION DESARROLLO DE ESTRATEGIAS | AUTOEVALUACION Y REFLEXION




Como propuesta didactica se confecciond un proyecto (prototipo) que permite la ejercitacion
de los contenidos de una manera ludica, pictorica hasta llegar al algoritmo de la division
propiamente tal, en diversas representaciones ya sea con simples operatorias o a través de la
resolucidn de problemas con ejemplos cotidianos significativos para German. Esta propuesta
pretende, ademas, de manera transversal trabajar la autonomia, autoestima, motivacion y
confianza, trabajo colaborativo y una dinamica de confianza entre profesor y alumno en base
al proceso de ensefianza — aprendizaje.
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VIl.  DISENO DE ESTRATEGIAS Y ACCIONES PSICOPEDAGOGICAS

Esta propuesta psicopedagdgica es coherente y responde a las NEE del estudiante, ya que
considera las principales barreras que tiene el alumno para avanzar los contenidos de
matematica y recuperar el afecto por la asignatura. Es un disefio que considera el
conocimiento previo que el alumno tiene y desde donde se debe retomar para seguir
avanzando de una manera cercana, ludica y holistica al aprendizaje de las divisiones. De esta
forma la propuesta es un facilitador del aprendizaje que aborda los obstaculos
epistemoldgicos, de creencias erradas sobre las capacidades de German y presenta el
contenido con una didactica amigable y variada considerando el DUA como estrategia de
ensefianza.

También es innovadora puesto que pretende abordar el aprendizaje de la division de manera
progresiva y ludica hasta lograr la destreza del alumno, proporcionando no solo el
conocimiento del contenido, sino que, ademas, la instancia de afianzar su seguridad vy
confianza en las capacidades que el propio estudiante posee y de esta manera cambiar
creencias errdneas que se vuelven barreras para el aprendizaje. Esta propuesta es ademas
transferible, puesto que, pretende no solo ser Util para German como alumno de 22 afio de
ensefianza media, sino que también puede ser usada en distintos contextos y niveles de
ensefianza.

La propuesta al ser innovadora y transferible, genera el interés para quienes estdn destinada,
como también para profesores que busquen recursos atingentes para abordar problematicas
similares que pueden estar presentes en otros casos de estudio.

El disefio esta centrado en las NEE del estudiante, donde el contenido de la divisidon se
presenta de distintas formas. Es una ruleta que contempla variadas maneras de representar
el contenido usando el juego y didacticas entretenidas que mantengan el nivel de atencién
del alumno hasta llegar a la resolucidn del algoritmo propiamente tal. Vinculando la
operatoria a situaciones de la vida cotidiana para valorar la importancia e implicancia de esta
operatoria. Se trata de un set compuesto de una ruleta y tarjetas. La ruleta en su centro tiene
las respuestas del DUA “Qué, Cémo y Para qué”. En su borde posterior lleva la numeracién
del 1 al 9 y en el externo esta la numeracién con la cual se podra trabajar tanto las tablas de
multiplicar como el proceso inverso de la multiplicacidn, la division.



VIII.  NEUROCIENCIAS APLICADAS AL AULA INCLUSIVA

Para describir el caso considerando la etapa del desarrollo neurobioldgico (neuromaduracién)
en que se encuentra German de acuerdo a su fecha de nacimiento que data el 7 de abril del
2001. Como historial evolutivo, la madre comenta que su embarazo fue normal y su
nacimiento fue con embarazo de termino y por cesdrea, pero sin complicaciones inesperadas.
Solo destaca un episodio importante y de riesgo en el nifio a la edad de 1 afio cuando contrajo
un rotavirus que lo tuvo hospitalizado por 2 semanas y con riesgo vital. Desde entonces, debe
cuidar su alimentacién por que suele hacer cuadros de dolores estomacales. En su infancia
temprana el alumno recibid todas las vacunas correspondientes a su etapa cronoldgica, no
presenté problemas de salud. Sin embargo, en la pubertad se le declaré resistencia a la
insulina y actualmente se encuentra en tratamiento con metformina (1 diaria). Su
alimentacién no es la mas apropiada, se declara muy bueno para las golosinas, por lo tanto,
se encuentra en condicion de obesidad. Sufre de insomnio, lo que hace que tenga un suefio
desordenado y presenta un informe neurolégico con diagndstico de Asperger.

Actualmente tiene 16 afios y 11 meses, segln su edad podriamos decir que se encuentra en
un periodo “sensible” denominado también “ventana de oportunidades” (Goleman, 2013).
No obstante, aln no se encuentra preparado para reflexionar y planificar sus acciones en pos
de una meta. German aun es muy dependiente y le cuesta decidir con sentido comun de
acuerdo a los intereses que debiera tener un nifio de 16 afios. Su autonomia a nivel integral:
cognitiva, social y emocional todavia estd en desarrollo inicial. Este diagndstico lo podemos
reflejar con sus resultados académicos, en sus relaciones personales con sus pares y adultos,
en su estabilidad emocional que frecuentemente se ve desestabilizada y que aun requiere la
mediacién de un adulto. Por estos ejemplos mencionados y considerando su desempefio
integral podemos decir que esta en el periodo denominado “periodo critico”, atravesando
por una fuerte depresion y periodo de estrés que o hace tener ausencias reiteradas a clases.
Su desempefio en matematica es bajo lo esperado y su relacién con la profesora ha tenido
que ser mediada por la Educadora Diferencial que atiende a German.

VIII.1 Andlisis del caso a la luz de la neurociencia aplicada al aula inclusiva

De acuerdo a la investigacion realizada las competencias matematicas a los 15 afios
dependerdn de las capacidades desarrolladas desde la infancia y cédmo estas se hayan
adquirido (Castros, Romero, & Castro, 2002). German presenta un desempefio bajo lo
esperado en matematica lo que trae muchas complicaciones a su motivacion escolar y a su
relacidn con todo lo que tenga que ver con la asignatura, esto incluye a la profesora.

Con respecto a su matematizacion se puede mencionar que tiene un campo curricular menos
a lo esperado para su afio de escolaridad. Su problema esta en la adquisicion de repartir y
dividir. En otras palabras, no aprendié el contenido de los nimeros racionales. Al no lograr



desarrollar el algoritmo de la divisidn, de ahi en adelante todo en matemadtica le parecio
oscuro e incomprensible. Segun la doctora Amanda Céspedes se debe desarrollar formato de
matematizacién, pero estos carecen de sentido si no van acompafiado de los nuevos modos
de pensar (Céspedes A., inasmed, 2015).

La doctora Céspedes lo menciona en sus apuntes que, a nivel del pensamiento légico
simbdlico, el nifio/adolescente con SA carece de abstraccidon; no comprende conceptos
matematicos (desde conceptos de numero a comprensién de los ambitos fraccionario,
decimal, sistemas de medida, uso del dinero) no logra aplicar razonamiento ni operatoria ala
resolucidon de problemas matematicos ni de la vida diaria. Esta definicidon coincide con las
caracteristicas expresadas por el estudiante.

Mediante entrevista a la familia, durante la investigacion, fue posible conocer la dindmica del
grupo familiar, su padre estad siempre ocupado, ya que ademas hace clases de mecdnica
automotriz en un instituto de Concepcién. La madre estd mds tiempo a disposicién de sus
hijos, sin embargo, German se siente invadido por su madre cuando ella se preocupa mucho
por él, lo que hace que sostengan una dinamica de tensidén constante entre ellos. Con quien
se relaciona de mejor manera para comunicar sus procesos de pensamientos y cotidianidad
es con su hermana. Ella empatiza con sus comportamientos de aislarse, actitud reservada y
silenciosa propias de su condicién de Asperger. Daniella y su esposo viven en la misma casa
con German y tiene muy buena relacion entre ellos. Su hermana también fue diagnosticada
de manera tardia con Asperger y sufrid mucho durante su infancia y adolescencia, debido a
qgue no comprendia qué ocurria en ella, porque sufria crisis de panico, depresidén severa y
estados de animo muy cambiantes. Gustaba de estar sola la mayor parte del tiempo y si bien
tenia amigas, lo hacia por convencién social, pero no disfrutaba el tiempo con ellas. Se sentia
con intereses distintos a los de sus pares. Su pdanico a los contextos sociales llegé a tal punto
que llegd a ser retirada del colegio a los 16 afios, luego de mucho peregrinaje con doctores,
finalmente le diagnosticaron Asperger. Esta noticia fue una gran respuesta a muchas de sus
interrogantes personales y por esta razén entiende mucho a German. Sabe cdmo
comunicarse con él, a diferencia de su madre que su ansiedad la lleva a tener crisis
permanente de relacion. Jeanette siente mucho temor de ver como se repite el patrén
conductual. Ya que, su hijo estd muy desmotivado con asistir al colegio, no comparte con
grupos sociales, evita los lugares publicos, disfruta de su soledad y la compafiia de su perro a
quien le expresa sus afectos de manera muy distinta a las personas. Con su mascota preferida
(Pipe) juega, se vincula y se rie cada vez que comparte tiempo al regresar del colegio. Al
finalizar el primer semestre, su perro enfermé a punto de morir. Este evento gatillé un
desequilibrio emocional en el joven. Nunca se habia enfrentado a un sentimiento de pérdida.
Se deprimié mucho y aunque su perro no murié a German le ha costado mucho salir de ese
estado de pena. Hoy se encuentra en tratamiento psiquiatrico con medicamentos para la
depresion que han alterado mucho su estado de animo. Ha tenido ausencias reiteradas a
clases y justificadas con certificado médico. Su proceso de recuperacion emocional se
encuentra en desarrollo. Su familia se muestra totalmente receptiva a cualquier ayuda que le
brinde el colegio o cualquier demanda en funcidn de su hijo.



Respecto a la condicidn del alumno con SA, como lo describe la doctora Amanda, posee
caracteristicas cognitivas de personalidad y sociales peculiares y propias de esta condicion.
Por ejemplo, algunos nifios y adolescentes con SA son artistas pldsticos excepcionales; sus
trabajos (dibujos, comic, acuarelas, éleos, modelados en plastilina, tallados, etc.) reflejan un
sorprendente talento expresivo, técnicas impecables y son expresion de su obsesivo
detallismo. Algunas obras son Hiper- realista, mientras que otras expresan mas libertad y son
reflejo de un mundo interno hermético. (Cooperativa, Opinidn de Salud, 2015). En el caso de
German, es un dibujante excepcional y mayor deseo es llegara ser tatuador. Otras
caracteristicas aprendidas de la investigacion sobre los SA es la rigidez emocional que
determina la presencia de inflexibilidad en el afrontamiento de situaciones. Para ellos lo
nuevo desencadena crisis de ansiedad severa. Un rasgo central derivado de la rigidez y la
ansiedad es la fuerte tendencia obsesiva y la resistencia a loa cambios y a lo novedoso. La
excesiva ansiedad vy dificultad para autorregularla, como también la inflexion explican la
fuerte tendencia fdbica. Por otro lado, presentan dificultad en la empatia y los déficits
pragmaticos y de mentalizacidon que determinan su principal fobia social (caracteristicas de
German que por ejemplo evade eventos y actividades).

VIIl.2 Necesidades Educativas Especiales y orientaciones para el caso

Necesidades comunes: El joven siempre ha presentado dificultades para participar en
actividades, de hecho, no lo hace cuando se trata de convivencias, despedidas o
celebraciones. German es mas bien calmado, silencioso y reservado. Nunca ha presentado
conductas disruptivas, pero, no asiste con agrado al colegio y recién en este nivel de
ensefianza media esta generando algunas relaciones mas cercanas. El curso ha tenido que
adaptarse a esta costumbre de German y no presionar cuando él no quiere participar en algo,
sin embargo, lo incluyen en todo. Su puesto de trabajo es respetado, vale decir, nadie lo ocupa
a menos que German lo facilite o quiera voluntariamente cambiar de lugar. Sus profesores
paulatinamente han ido comprendiendo al estudiante en sus actitudes de indiferencia, cosa
que les costé mucho, porque antes de conocer sobre su diagndstico lo atribuian a una mala
educacion de parte de él.

Su curso es un grupo numerosos y como todos los adolescentes buscan conversar mucho, por
lo tanto, se distraen con facilidad. Esta conducta a German lo exaspera, y en acuerdo de
consejo de curso los compafieros han procurado mejorar el orden y evitar bullicios
innecesarios en el aula, consiguiendo asi, que él se descompense menos. Mientras tanto a él
le gusta dibujar y le encanta la clase de Artes Visuales, ya que su deseo es convertirse en un
gran tatuador.

Respecto a la clase de matemdtica la profesora al iniciar el afio planteaba lo molesta que se
sentia con la actitud del estudiante, no podia comprender cémo tenia la arrogancia de
entregar pruebas en blanco, no trabajar absolutamente nada en clases, sus cuadernos



estaban en blanco, su actitud calmada y silenciosa le parecia mas bien una hostilidad. Después
de recibir algunas orientaciones de cémo se comportan los nifios con Asperger y conocer
sobre este tipo de diagndstico, ella ha cambiado su comprensién de las cosas, disponiéndose
a conocerlo mejor y ver cudles son sus fortalezas y debilidades en el drea que le importa. Esta
dispuesta a realizar un trabajo de investigacién para conocer el campo de aprendizaje real
que tiene el estudiante sobre los contenidos que deberia tener adquirido a este nivel de
escolaridad. Por otro lado, ya no le prohibe dibujar mientras expone su clase, de esta manera
su hoja de vida ya registra menos anotaciones por esta observacion.

Necesidad Especial

En los aspectos del lenguaje German mantiene una fluidez en los tépicos de conversacion,
recuperando quiebres comunicacionales y manteniendo la coherencia y cohesidon del
mensaje. Sus resultados en las asignaturas del ambito humanista son aprobados
especialmente por su comprension e interés en las ciencias sociales como la asignatura de
historia. Mantiene desempefo aprobado y se comunica de manera normal con su profesor.
El lenguaje también es competente segun los resultados.

Las evaluaciones aplicadas ubican al alumno en zona de riesgos de aprendizaje y desarrollo
considerado en categoria BAJO para su edad cronoldgica y nivel educativo. Alcanza -2DT
(desviaciones estandar) en las pruebas especificas de: atencién-concentracion. En célculo y
numeracion -2,1DT. Este informe describe en lo que respecta el aprendizaje matematico, que
claramente los resultados son inferiores a la medida de este nivel escolar, con frecuentes
errores en el desarrollo de las tareas propuestas, cuestidon que sefala la necesidad de
procesos de refuerzo y/o adaptaciones. En vista de los resultados obtenidos durante la
evaluacidn, se emite el diagndstico de Dificultades del Aprendizaje en el dmbito de las
matematicas derivadas de su diagndstico médico de SA.

La evaluacidn de diagndstico disefiada por la profesora de la asignatura, entrega como
resultados que, German presenta DEA en los contenidos sobre nimero racionales, fracciones
y divisiones, como ya él lo habia sefialado en conversacidn inicial. Segun su relato, cuando
empezd a utilizar la division nunca pudo aprender la secuencia del proceso, por lo tanto, al
no conseguir buenos resultados se empezd a ofuscar y a enojar con la asignatura que desde
antes le parecia complicada. Desde entonces, cada vez que requiere del uso de esta
operatoria basica, cree que no podra resolver nada, entonces ni si quiera lo intenta.

Respecto a la clase de matematica, a pesar de ubicarlo en distintos lugares para escoger la
mejor coreografia dentro del aula, Germdn siempre se muestra indiferente. Los contenidos
del nivel escolar no son adquiridos, ya que no escribe en clases y se muestra oposicionista
constantemente. La profesora de la asignatura, flexibilizd el curriculo sobre la base de los
resultados modificando los objetos de aprendizaje y los sistemas de evaluacién. El acuerdo
fue trabajar en aula de recursos los contenidos de numeros fraccionarios y realizar
evaluaciones pertinentes a ese contenido. Se mantienen los contenidos de geometria del
nivel correspondiente para este segundo semestre del aio.



En el test aplicado “Yo y las Matematicas” (Chadwick & Vargas, 2013) Los criterios de
correccion que se le asigna son los siguientes; Siempre: 4 puntos, Casi Siempre: 3 puntos, A
veces: 2 puntos, Nunca: 1 punto. Al sumar el puntaje y obtener menos de 40 puntos, ubica al
estudiante en rango DEFICIENTE PERCEPCION y actitud hacia las matematicas con un total de
18 puntos.

VIIl.3 Orientaciones y sugerencias para el contexto escolar

v

Para German no ha sido facil comprender sus procesos y resultados en el dmbito de
la matematica, él se considera un alumno inteligente y capaz de comprender lo que
se le ensefia. Descubrir que finalmente sus bajos aprendizajes actuales se deben a
contenidos vacios en el pasado y de cursos inferiores ha sido significativo para él. Por
lo tanto, en conjunto con la UTP, el PIE, su Profesora Jefe y de asignatura de
Matematica se ha determinado que se debe crear un plan de intervencion que sirva
para mejorar sus resultados.

En el trabajo con la educadora se incorpora material concreto para representar
conceptos de fraccidn y reparticion, como también conceptualizacion aludida a las
operatoria de las divisiones.

Ademas, se utilizan estrategias que despierten interés en la asignatura como, por
ejemplo, conocer la historia de las matematicas, principales exponentes
aprovechando el fuerte interés que tiene German por la historia, de esta manera se
busca lograr un punto de encuentro con el ramo en cuestion.

Incrementar las destrezas sociales mediante la integracién en actividades de su
interés como talleres de musica o pintura para mejorar la técnica en su meta de ser
un tatuador.

Incorporar la reeducacion de los numeros racionales mediante el juego usando
elementos que puedan servir para despertar su motivacion.
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1.

COMPROMISOS DEL INVESTIGADOR

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE

FECHA

Yo &WV‘M@W‘J?@'W .. he tomado conocimiento de las

regulaciones yﬂelementos sefialados en el presente documento en relacion a la realizacion del
estudio requerido como estudiante de Magister en Psicopedagogia de la Facultad de
Fducacion de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad es “Aplicar una Evaluacion
Psicopedagdgica a alumnos de EGB en las dreas de lenguaje escrito y/o matemticas”.

En tal sentido, me comprometo a actuar de manera responsable y guiado por los principios
éticos sefalados.

/ Sdﬂlqu mec uuu
&hcaduw .l)t{mmuxl

FIRMA EL.yDEA.
N°Reg Secreduc 183238

ar 40.b63 821K
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2. CONSENTIMIENTO DE LA MADRE

; upD

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacién
Postgrados

Consentimiento Informado Apoderados

Concepcion, julio de 2017

/
Estimado/a apoderado/a de g@ 1227, %4 @e'YI?’p\OYw ™M OI/‘OJ&Z& 5

Junto con saludarlo/a quisiéramos solicitar su colaboracién con el estudio que estamos
realizando en la Facultad de Educacion de la Universidad del Desarrollo, como parte de la
actividad de grado de nuestros estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Los objetivos de dicho estudio son los siguientes:

1. Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a las
dificultades de aprendizaje en lenguaje escrito y matematicas de un alumno de EGB

1. Evaluar-el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB
mediante el uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicién de
aprendizajes, acordes al area del lenguaje escrito y/o las matematicas.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito y matemaéticas de acuerdo
con el contexto escolar.

3. Identificar las NEE asociadas al desemp=fio en el drea del lenguaje escrito o las
matematicas. !

4. |dentificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones
didacticas y los enfoques pedagdgicos del docente que pueden favorecer u
obstaculizar el desarrollo integral de un estudiante.

1. Generar una respuesta pedagégica frente a las NEE identificadas, mediante Ia
formulacién de adecuaciones curriculares significativas y no significativas y la
sugerencia de estrategias y acciones psicopedagdgicas pertinentes”

1. Disefiar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas. )

2. Disefiar las estrategias y acciones psicopedagdgicas pertinentes para responder
desde un enfoque ecoldgico a las NEE identificadas en la evaluacién.

El/La profesional que estara a cargo de llevar a cabo el estudio en su calidad de estudiante d
Magjster en Psicopedagogia es el/la Sefior/Sefiorita/Sra. ce 1/ rro
Ce (nombre completof quien ademas
es/?rdf (éneml Bna yOF. (nombrar profesion de origen). Sus datos son (direccién
de emall y'namero de celular)__CalSuco 8329 \»LOJPCZ 739 F7SY02s S
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Consentimiento voluntario:

Al firmar, usted acepta que la informacién anterior se le ha explicado y que todas sus
preguntas han sido contestadas. Se le recomienda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de
la investigacién durante el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este formulario, usted se
compromete a participar de la manera establecida. Existen dos copias de este consentimiento
informado, una queda en manos del Investigador Responsable y la otra en manos del
participante.

Certifico que he explicado la naturaleza y el propdsito de este estudio de investigacién al
participante y he discutido los posibles beneficios y riesgos de su participacién en el estudio.
Las preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura serd

respondida en la medida en que surja.
v L &l[allgi Tillarioei (AT
Y Dilevit
&Vn%§ 77:/&ur0€£ cea - TEL Y e it
OMBRE YIFIRMA DEL INVESTIGADOR®ESPONSABLE N° Reg. Secreduc 183.238

FECHA

yOffJew&#OmUe N

Voluntatiamente he decidido colaborar en el estudio realizado por las estudiantes de Magister
en Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad
es “Aplicar una Evaluacién Psicopedagdgica a alumnos de EGB en las reas de lenguaje escrito
y/o matemdticas”. En tal sentido, doy mi consentimiento para ser entrevistado/a y asi dar a
conocer mis necesidades y preocupaciones como apoderado y doy también mi consentimiento
para que mi hijo/a..... dﬁgvmmj,,ﬁol\onome ..... 6 asista al programa de Evaluacién
Psicopedagogica, en las'fechas y horarios a acordar previamente conmigo.

Estoy informado sobre el caracter estrictamente confidencial de la entrevista, de modo que mi
identidad como entrevistado/a y/o la identidad de mi hijo/a, no sera revelada y que Ia
informacién que se proporcione serd exclusivamente utilizada para fines de este estudio.

FIRMA g_:k;t%\

RUT 12.6513.SM6-S .
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3. CONSENTIMIENTO DEL DOCENTE

U

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacion
Postgrados

Consentimiento Informado Docentes

Concepcion, julio de 2017
’
Estimado/a profesor/a de g&l Y1 B@w%/omm & Q‘vﬁlge, .

Junto con saludarlo/a quisiéramos solicitar su colaboracién con el estudio que estamos
realizando en la Facultad de Educacion de la Universidad del Desarrollo, como parte de la
actividad de grado de nuestros estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Los objetivos de dicho estudio son los siguientes:

. Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a las
dificultades de aprendizaje en lenguaje escrito y matematicas de un alumno de EGB

1. Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB
mediante el uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicién de
aprendizajes, acordes al drea del lenguaje escrito y/o las matematicas.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito y matematicas de acuerdo
con el contexto escolar.

3. Identificar las NEE asociadas al desempefio en el drea del lenguaje escrito o las
matematicas.

4. Identificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones
didécticas y los enfoques pedagdgicos del docente que pueden favorecer u
obstaculizar el desarrollo integral de un estudiante.

1. Generar una respuesta pedagdgica frente a las NEE identificadas, mediante la
formulacién de adecuaciones curriculares significativas y no significativas y la
sugerencia de estrategias y acciones psicopedagégicas pertinentes”

1. Disefiar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.

2. Disefiar las estrategias y acciones psicopedagégicas pertinentes para responder
desde un enfoque ecolégico a las NEE identificadas en la evaluacidn.

El/La profesional que estara a cargo de llevar a cabo el estudio en su calidad de estudra;;«eje
Magi i eren Psmopedagogla es el/la Sefior/Sefiorita/Sra. gl v

{nombre completo)’; quien ademas
es?rgf penera(BeSca v ’D'-Fe‘f‘en nombrar profesion de origen). Sus datos son (direccidén
de emallfynumero de celu!ar OQJB«’JCO ¥32] d@’(‘-h /? yIFsSo2sT




este estudio de investigacion durante el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este
formulario, usted se compromete a participar en este estudio. Existen dos copias de este
consentimiento informado, una queda en manos del Investigador Responsable y la otra en
manos del participante.

Certifico que he explicado la naturaleza y el propésito de este estudio de investigacion al
participante y he discutido los posibles beneficios y riesgos de su participacién en el estudio.
Las preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura serd

respondida en la medida en que surja. . s
P a J \\U[ange Villasseel (}makz

Solorge U llomoed Yunca, gy Mg

NOMBRE'Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE N°Reg. Secreduc 183.238

FECHA

a / — v

vo.Recio. Yernandez Castro

Voluntariamente he decidido colaborar en el estudio realizado por las estudiantes de Magister
en Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad
es “Aplicar una Evaluacion Psicopedagégica a alumnos de EGB en las dreas de lenguaje escrito
y/o matemdticas”. En tal sentido, doy mi consentimiento para ser entrevistado/a y asi dar a
conocer mis_ necesidades y preocupaciones como profesor/a

; / L‘ 5
de.... Hudema e

Estoy informado sobre el cardcter estrictamente confidencial de la entrevista, de modo que mi
identidad como entrevistado/a no seré revelada y que la informacién que se proporcione sera
exclusivamente utilizada para fines de este estudio.

RUT JZ 6 14. 4§3-9
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4. ANAMNESIS

uu.} Seminario para la 'diverisiciad en la escuela
Universidad del Desarrollo Maritza Rivera
Facultad de Educacion ETAPA I: Docente: Mdnica Nelson C.
Postgrados

ENTREVISTA DE ANAMNESIS

Consignar quién responde la entrevista: S Qo e He . O“U‘Q/uf,

3

Nomb leto: : . G
ombre completo jmvw%e’ Owelle ./(év‘vm@fq

B/Qkonome 4

Ovatite

Fecha de nacimiento; " Edad:
Birection: /?3[9 IS b . Cose ¥SY 62/74)* e d\,
Establecimiento: \
stablecimiento ﬂq/fo - CLQ C\(-‘—rfe '
Curso:
O -

2° Hedie. 4.
Escolaridad: 20 ne OLI"O 14 . Repitencias:
Observaciones:

’Di@&smo&lf&o =R
ANTECEDDENTES FAMILIARES
Antecedentes del Padre: P
ntecedentes del Padre %)Q‘f\/vt%.‘m 5\0[/‘)”0[’“&
Ocupacion: D@c&/,ie Edad: Y3 oo
Nivel educacién: S s : ) Profesion / oficio: A, . Yleed] .

5/0(//6/1/1 ror f <

Antecedentes de la madre: J’QQ' e ‘H‘C ' Om“ 'l -

Ocupacién: /&/_) W CIO Ole COSC Edad: 5/ i

Nivel educacién: 97 " 2 [Q Profesion / oficio: Zel o - @7
IC€ e -

N° de hijos: -] Lugar que ocupa el /la alumno/a: 2
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Personas con quienes vive:

Persona de cuidarlo durante la semana (considerar de lunes a viernesy fin de semana).
Explorar rutinas diarias en el hogar: ,Zo cen &l St 7"{,(/1 1 27Q .

,ﬁewJ@wﬁ;7 denne Aorte torcte
o L de o )
_W&»L%/OWMWM&ZQC’QS&

Observaciones:

ANTECEDENTES ESCOLARES / Construir su historia escolar desde origen hasta hoy)

éAsiste a sala cuna? ¢Jardin infantil?
%Y /&4,; B
éA qué edad comenzd? ¢Codmo fue la experiencia?

eom fouliotad -

k. e Aucie opuemeisa Loty et

Inicio de escolaridad: ¢A qué edad comienza a asistir al colegio? & ccca €on 7= 5d.

$Como fue el proceso de inicio en 1° bésico? éQué es lo que los padres mas recuerdan al

respecto? L SEr o)
—}:ubc/)’\t/“o/%i c@wgy-*wlw>w wo/" JM
C@‘\/?D«Z,LM /:zo/l/g, o, neandles é/m'j‘z—'l;wo S;w(/\,,]o/ui,éléz/

Origen de las dificultades de aprendizaje
éDesde cuando se presentaron sus dificultades o bajo rendimiento escolar? ¢Cémo fue el
inicio de estas dificultades? éCémo se dieron cuenta que comenz6 a presentar dificultades?
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Peticién de ayuda:
éA quiénes ha pedido ayuda frente a las dificultades de su hijo(a)? Profundizar...

AR e

ANTECEDENTES PRENATALES (periodo de embarazo)

iCémo fue el embarazo desde el inicio con la llegada de la noticia? Explorar estado de
bienestar integral de la madre (nutricional, fisico, emocional)

al 1o /)/u?[/\,;a/dg,/b@l@/‘/"m7 CQ 3

Enfermedades de la madre: Medicamentos (cudles):

)é—ﬁ\d%'l\q)a/ld/uhw . ‘A/\/)- ewd ot .

Caidas: Sintomas de aborto (mes):
= —

Observaciones:

ANTECEDENTES PERINATALES (Parto)

Parto: W Peso: 2 .4 SO Talla: S2 Apgar:

Problemas durante el parto (cudles): =, .

ANTECEDENTES POSTNATALES:

Tratamientos posteriores al nacimiento:

Enfermedades importantes: Encefalitis Meningitis Poliomielitis

Tuberculosis Hepatitis Otra
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Operaciones — hospitalizaciones (cuanto tiempo):

Ha sufrido: pérdida de conciencia VO convulsiones < -
Problemas de visiéon _ VO _ éCual? =R éUsa anteojos? _ ——
-
Problemas de audiciéon _A«¢ éCual? éUsa audifono? 20

INICIO DEL DESARROLLO

Inicio de la marcha: (A quéedad? ] o 2 ivzre sés

Control de esfinter diurno: . Control de esfinter nocturno:

Observaciones:

DESARROLLO DEL LENGUAIJE: (A qué edad?: .7 o =5

Dijo las primeras palabras (no papa / mamd): .- - Dijo frases:

Dijo oraciones: /Sn/ /],7‘/O . Hablé espontdneamente: <A

’

Comprendié instrucciones verbales: A

Observaciones:

APOYOS: Ha necesitado evaluacion:

Psicoldgica: - Cuéando: 1% nem xve .
Neurolédgica: /’ Cuando:
Psiquiatrica: e Cuéndo:
Psicopedagégica: _~ Cuando:
Fonoaudiolégica: - Cuéndo:
Terapeuta ocupacional: Cuéndo:

Observaciones:
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Si no hay hermanos, écon quién se relaciona? éPrimos? ¢Cémo es la relaciéon?

Jmo vvxgwl'femc m\@,ulone,, /rtwenlé’/: o
Sus ?/(MOS

RELACIONES CON EL MEDIO:

¢Como es la relacién con pares y amigos?

Excnse . E. vriu g—eieenlﬁ‘\/o by n‘lv’over%'o{o
Veu ke las Sive 9ng/, jUhe pere Scexd Fome,,
’?’Q({VII'Q/VI x/ﬁw'/_‘LQ/\ N /a’e kmo&)))

€Q e, A/L’afe%/to&? /.ngn[‘ierzxe en
une buena A/Cj&gﬂﬁﬁ ole. 1L0]uo/‘ o
i S, v B8 SETEUE & ve
Cé:{\/f/t o, . Con la ?mm@m@«
ol Ble. g, une relotiss Tense
Otras observaciones:
d—Q-/ H’;‘S*Or\zg" St &}/Cﬁ\/l&““\}m- ‘Ffef\-e'(\‘d&\f

o P(oﬂ}e;/oﬂe e %’4?\€5~

¢Como es la relacién con sus profesores?
e K&Q
nNAO

FECHA DE ENTREVISTA DE ANAMNESIS: 2 Se QJ{*U’)‘D 2ol :}
J
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5. EVALUACION DIAGNOSTICA DE MATEMATICA

Colegio Anrora de Chile 2°afio B

“Formando Personas” Profesora: Rocio Ferndndeg, Castro
Departamento de Matemdtica Solicitada por PIE

Evaluacion Diagndstica

Nombre: | .Lt1itan (2 Llerid z
Fecha: A0S "~ Puataje: 1223 Nota:

Instrucciones:
- Lecatentamente los enunciados y responde en el espacio destinado para cllo.
- Sicontestas con lapiz grafito, no se aceptan reclamos posteriores.
- Deja un tiempo para revisar tus respuestas.

ITEM I. Seleccién multiple. Encierra en un circulo la alternativa correcta.

1. La temperatura minima en una ciudad fue de — 3°C y la temperatura mixima fue de
8°C. ¢Cuil fue la variacién de temperatura en el dia?

A) _11°c

11°C
8°C

2. Siaun namero positivo le restamos un nimero negativo el resultado
siempre serd positivo. -
@ siempre serd negativo.
€) siempte setd ceto.
B) no se puede determinar.
3. ¢Cual es la cantidad que no puede expresarse con un nimero negativo?
A) un afio antes de la era de Cristo. '
B)_un desplazamiento hacia abajo.
un depdsito en un banco.
D) un giro de una cuenta bancaria.
4. Elminimo comun multiplo entre 12y 18 es
p 12
B) 18
¢ 54
D) 36
5. Elresultadode—4—(—7)+ (=8) + (—11) es
\ 7
¥ —16 w11 4o

B) 7
Q
) —8

A Sin=170720 entancec n ects entre
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=

=

5

10.

o

11.

¢Cudl de las siguientes sucesiones estd ordenada correctamente de mayor a menor?

7,6,—5,—4
10,0,-1,—-2
-3,-2,1,2
—-4,-5,2,1

. L 2
Si una caja tiene 72 chocolates y 3 de estos son rellenos. ¢Cuidntos chocolates son

rellenos?

16
24
32
48

Fle
]
9
4
]
3
4
2

2

El resultado de % + 2 es
4 8

-
AN 3"‘ M|\, | wn

Al amplificar por 9 la fraccién % nos resulta

12
17
27

: . 36
ual de estas fracciones es equivalentes a Zg?
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20. El perimetro de ugrfectingulo de medidas, Largo 5 cm y ancho 6 cm, es
Q\)ZZcm. Wy 1 ) cest0 10
B) 30 cm g = . )

C) 11cm. ¢ Aq -

D) 20 cm.

21. ¢Cual es el perimetro y el 4rea de una circunferencia de radio 12 cm?
(Considera n = 3 cm)

) P=06cm;R =120 cm’

) P=12cm;R = 144 cm®
) P=24cm;R=312cm’
) P=72cm; R =420 cm®

22. Si ABCD es un rectangulo, entonces el angulo “x” y el 4ngulo “y” miden

D E
)X =150% Y = 75°
) X = 105% Y = 75° X
)X = 75% Y = 150°
D) X = 75% Y = 105°
753 "
A 3

23.Enlafigura L, // L, // Ly y L, // Ly Si o = 42°, ¢cudl es la medida del B y vy,
respectivamente?

148° y 148°

142° y 138°

138° y 42°
) 118°y 42°
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6. CUESTIONARIO “YO Y LAS MATEMATICAS”

Yo v las Matematicas:

Nombre; [//’//’?// % ﬁﬁﬁ'{"v/f.: Gt
Curso: /° /5 )

Colegio: fFvzrepes e L eile

RASGO

slempre

Cast
siempre

A nunca
veces

1.-Me siento preparado para las pruebas de matematicas

2.-Tengo confianza en lograr buenas notas en matematicas

3.-Me siento tranquilo antes de las pruebas de matematicas

4.-Siento que padres confian en que me va a ir bien en
matematicas

S PPPX

5.-Siento que mis compafieros confian en mi éxito en
matematicas

6.-Siento que mis profesores confian en mi éxito en

9.-Me resultan faciles los ejercicios en las clases de
matematicas

X
matematicas il
7.-Me atrevo a preguntar dudas en clases de matematicas X
8.-Encuantro que las pruebas de mateméticas son faciles ,\\

10.-Leo las mnstrucciones de las pruebas con tranquilidad

11.-Reviso los gjercicios y las pruebas al terminar

12.-Me concentro en las clases de matematicas

13.-Me siento seguro al hacer ejercicios o tareas de
matematicas

 14.-Siento que puedo mejorar mis notas en matematicas L X
15 -Intento corregir mis efrores en matematicas .4
16.-Me gustan las clases de matematicas X,
17.-Me gustan las pruebas de matematicas
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7. PROTOCOLO EVALUA9

Concapoién # 322, locol 102 Sl

rosmcasarioss BATERIA PSICOPEDAGOGICA

Ambito Gptimo de utilizacién:
Finales de 1" Afio de Educacion Media e
inicios de 2° Afio de Educacién Media

§ AUTORES:

jesiis Garcia Vidal
‘ Daniel Gonzdlez Manjon
. Manuel Garcia Pérez (Niveles de Adaptacion)

COORDINADOR GENERAL:
Miguel Martinez Gardia

——_ DRUEDAS de lo BITY

|
#

CAPACIDADES GENERALES, CAPACIDADES ESPECIFICAS.
:t 1. Bases del Razonamiento, 1. Lectura.

i « Razonamiento Inductivo. » Velocidad Lectora.

i * Razonamiento Espacial. « Eficacia Lectora.

i « Razonamiento Deductivo. « Compransion Leciora.
i 2. Escritura,

i 2. Atencién-Conceniracion. " Oﬂﬁgfaﬁa visua; v Reg%ada.

+ Expresion Escrita.
3. Niveles de Adaptacién. e g SR
3. Aprendizajes Mateméticos,

i 4. Encuesta y Socioméirico. » Caiculo y Numeracién.
~ Reosolucion de Problemas.

4. Intereses y Preferencias Vocacionales

Reservados todos los derechos por:
Instituto de Orientacién Psicolégica EOS
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PAREJAS
CIE|G|I | K

A
OIDOIK|O| %%

Ahora presta mucha atencidn, y marca con una X los ERRORES de emparejamicnto que existen en las fila
siguientes, lo mismo que hemos hecho en el primer caso. Trabaja rdpido, ya que sélo tienes 2 MINUTOS
Cuando transcurran los 2 MINUTOS yo diré ALTO y ya no escribiremos mds en esta tarea. ADELANTE.

AN Tee s o] [y [T YA AN oy e[y
AT S R K@)

1.* TAREA: Fijate en las parejas que hemos formado
con letras y simbolos arbitrarios — ... .. i

Orer| o] o
>
.0%,@;3

2.7 TAREA: Presta atencion. Ahora deberds concentrarte en marcar con una X, MODELG
todos los que sean IGUALES al modelo que te presentamos, —
como en el ejemplo. — — —~ .~

mispones de 2 MINUTOS ¥ MEDIO. Transcurrido el tiempo te diré ALTO ¥ ya no escribirds mds en este
tarea. ADELANTE.

0 7%

A
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1.* TAREA: Marca la opeion que corvesponda al elemento gue sobra en los conjuntos siguientes. Fijate en el
ejemplo. Trabaja rapide.

T LPERA 2IMANZANA S CIRUVELA 4 NARANJA 5NUEZ

L 1 POROTOS 21 LENTEJAS 3) FIDEOS 4)GARBANZOS  5) ARROZ

4, [ ROSA 2} FLOR 3 CLAVEL 41 CAMELIA 5) JAZMIN

= 1 PERA 2) LIMON 3 MANDARING  HNARANJA 5)POMELO ------~~
L 1 CIRCULO 21 0VOIDE 3)PARABOLA  4)ELIPSE 51 PARALELO

i L PEDAL 2 MANILLA 31 RUEDA HMANIVELA 5 CADENA----vv--
5 1 PIPA 2 CIGARRILLO  31FUMADOR 4) TABACO 51 FOSFORQS--~----
% BIGLESIA 2)FABRICA 3 CAFETERIA  41CASA 5) COMISAR{A-----
11 SARTEN 2) TALADRO 3 REMO 41 TIJERA SVALICATE ~~emen

2. TAREAs  Continida ahora eligiendo el concepto que mejor agrupa a los elementos de cada conjunto. Como en el (jempk;?'

TR impresory, computadon disquete, monltor ¢ JUFGO 2IRSBAJO BDVMPRESION L DFORMATICA B OMNGLYO

O, martillo, tenazas. alicates. taladro LOBRA PEES BTRABAJO $ HERROMIENTSS SNINGING |

0, Taurel, pimienta, comino, sal DCOMIDAS 2 HIFRBAS LCONDIMEMIOS  LALBENIOS  SI3DGING
L. hamaca, silla. sold, vama DNOCHE  ZDORMIR BDESCONSO FITREY LNINGING w
. dguila, buitre, pingliino, avesiruz 1ANMALEY 28k HSALVAJES JPLUMAJE SABGLNG
5, lince, gato, pantera, leon LSRR ZDANDMALES  BEFLINOS SAAMIFEROS | SAINGINO *
3. Dlock, regla, grafito. pincel BESTUDIO 2TAREAS HDIBLIO HJLEG0 HNNGENG
S, ollas. sarfenes. cubiertos, menaje BHOGER 000N HCOMIDAS SSERVICIOS SN

5. osigeno, doro. vodo, hierro BOUIMICY  BRESCCION  DELEMENTOS  #COMPUESTOS  SADNGIM 11

3.° TAREA:  FElige ahora lu pulabra gue falta para completar las siguientes frases. Fijate en el efempin.

Espafiol es 2 francés como europeo es a.. 11 ALEVIAY DALSTRALIING BIARRICANG 4NN

7. Nieto es a abuelo como padre es a.. 1 ABUELG DESABUELO BHERMING 4NN

<. Distancia es a velocidad eomo altura a.. BELEVACION  2VUELO 30N 4

L. Movimiento es a inmovil como cambio a.. LGLIELG LINCTO IS :

. Amargura es a felicidad como olvido a... 1 DICHA 1 RECUERDO 3

4. Incégnito es a desconocer como implicado es a.., DNOVEDOSU LREG NG
4. Presuneidn es 2 inocente como incalpacion es a.. £ REC L CULPSBLE b3 NAGINO
S, 83esalScoomoblesan LiiZs L8 338 SADNGING
zh, 35 esa 108 como 55 68 . 1153 HNB3 nax 4ININGUNO

4.2 TAREA: Sefiala con una X el elemento que sigue en lus series siguientes, Fijate en el ¢jemplo.

@ ¢ F 1
[€HIK 17 25
27 45 55
GD 21 39 51
S B F J
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s completando series, pero alora con dibujos. Fijate en el ejemplo. .

eguimo

S

.~ TAREA:
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11

dos cuadritos gue sobran

W< -
A 4]

!-
| 10

los

rialar

binar 9 cuadritos y se

Nk
it

® o

E

L
AV

s
|

|

ATENCION: Ahora debes com
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S ERBEIRT O IR WU (IST FIEWI GUTD L I L3 WUIITE SILUAS TFASE HIST ST LU S LLEYS WAE T MEMT RRIIE MWAE KO8 Mg er

macion que se realiza en cada pregunta. Veamos el ¢jeniplo.

“Todos f’os santiaguinos ( S’} son latinoamericanos (L)
4

3
/’M\ Ningunq ..

iegm iwmm IR ado el 2 pue es t’l anice diagrama gue cumple la afirmacion. ;Alguna duda?
Cuando aeabes la 17 tarea, pasas a la 2 . ADELANTE.

“No todas las antofagastinas (A) son morenas' (A

D

R ) . E. ‘ 4 "
[ AN TN Ninguno 3 it
@ )| C 7y C | L
| S == i Vol S
i) “Sélo unos pocos sillones (S) son elva; onicos (E)
1 Z. PO . - | 4

M«”wmm /"’W“NA 3 N Ningu ]““‘
L e O e % : Y Wi Ta3TH]
(\j ‘i‘/} \‘? ”:i:’;} @ @ de ellos '1‘1”2}3”‘?‘?&

(

@ “5i te gusta la naturaleza (GN) eres ecologista (E)”

IR, —— 2 3 4
il "  Ninguno —
f,;“m3§§2?> (e Yo | () (&) b W nan
\\ .3 \ de ellos i ZASLA
| o . o |
@ “.—i!gmws S(mz‘i{;gzzinm { %') son magﬁwizes“ { ‘yi }“
N | e, RO . . A——

@ “*’&mgzm :gamwdmtfe Ei ) es gzgan{e { {:}”
" | IR - i 4

; ! . Niaguno

@ “f odos los szz&mwmos ( S) } son insumer, gzb&’s (1) )
i 2 . 4

s A A A A e O S S0 R

L Ninguno

) “’mesm z:zé}eja { A ) juega ala loter:a (L} ’
; 2 3 4

i N o

L O@ @ @ S iaia

=
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o

S}

“Las manzanas (1

M) son f‘{}j[t‘i (R)”

4

“”x(zda qzte 10 seq un iam bravo { T; atilla a Ea funa {

Ninguno

de ellos

i14} ¥
4

Qq

“Todos ios iguanodontes { {) son gigantes ( (;)

Ninguno
de ellos

4

e .;

HOO)

- dinosaurios (D) tienen pelo (P)"

. —

“Si amas «a los pe

ces (4{’} eres un goliardo ('G}"

2 S o3t

Ninguno

de ellos

‘41>(:::>

/6 ({,

§ a;\\ }E

X

Q‘»\‘_..// i
“Por mucho que guieran, muc izos penos (P} no silban (N, S)”
1 2 3
NS (P) {//;:\E<f:;;\ (/ﬁﬂ%i>{ f*/) |
- b 5 \\M :

Pl

“Si eres un ogro (0), casi seguro que te gustan las habas (GH }

2 3

4

GH

@ﬂ

/»-m\x /‘\ /’\ /"‘\\
{GH I} 0 0 L GH )
\\«—»’¥\-’/) m:izzzﬁij\~w/j

Ninguno

| de ellos

“Para smw pelo (P) no es necesario ser cantante (€7

2 3

¥ ““\

T
i(‘f’z

“Que un camello
pirobable pero no

(C) entre pm m’ ojo (5” uHE aguia
es :ozaz'nwme imposibie”

3

Ninguno

de ellos

( {};%) es muy ini-

a

I
o
o
o]
v

: i B
(/;;ﬂ~;§?§§> ( k{;;§ (/:é
Ly PN N
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£.° YTAREA: Suponiendo que la siguiente representacion sobre distintas clases de seres humanos es co-
rrecta, obsérvala y marca junte a cada afirmacion V' si es verdadera, F si es falsa y ? si no

se puede responder.

SERES HUMANGS

ALTOS

CHILENOS 4

HOMBRES

CHINGS

MUJERES

-7 RAZA
NEGRA
u ' ARGENTINOS

' PELO CRESPO
ANCIANOS

!

L

e

o

Lo

¢
&

EJEMPLO  Todos los altos son chilenos. — — — oo el T TE T PP . x F i ? |

o
Lo

b,

L.os hombres siempre son chinos o chilenos,

_____________________ 4,‘:@_3‘3_2

Los chinos pueden ser de raza negra, — — — — e - Y ﬂ i.’
Ser mujer 3 de raza negra es imposible, - i g :)_éj _u ;}_]
Todos los de raza negra son a:’Qentines. B e e S i S B ..‘;J_J 25_] _?_j
Los chilenos no pueden ser ancianos, — — — — . e e s e = _ﬁ ‘_:s_! _2_1
Las mujeres no pueden ser e}ims. et - v :Z_i ' _3__‘
Muchos chilenos tienen el pelo erespo. — — — s - L.l ;Z_J

Los chilenos no pueden ser mujeres, = — — = =~ =~
Las mujeres de raza negra ticnen el pelo crespo. — — = e imim e imimi i - z i 3 i [
Algunos ancianos chinoes tienen el pelo crespo.— == mimm s - Y ; \£ E

La mayoria de los chilenos tienen el pelo HS0, —— = mmmoomo i ﬁ F l 1

Ni un solo hombre chileno es alto, — ~ = i o e _‘9_} z_l |
Ningun argentino es chileno, ~ — e —— z% ‘_\_f_j

Ser argentino, de raza negra y pelo crespo es imposible, -~ — = oo . _L.% 2} .
L.os altos no pueden tener el pelo largo. — oo T x_i _‘g_/_j

Ni un 5010 chileno 8 Calyo. — o s - Y ; % !
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VELOCIDAD LECTORA

INSTRUCCIONES:  Lee con la mayor rapides posible, pers comprendiends lo leldo, va que luego tendris
que responder a unas preguntas, Coando termines de teer, mira a lo pizarca ¥ anota
el nlimero que esté sefinlando el examinador en el ofrenlo rosa oo T TN

R 4

0o lo queman hoy, serd mafiang

s

o

éli 1o que va de aflo, en la VHI Regidn, se han registrado I.036 incendios que han afectado o
49591 hectdreas de cerro, de las cuales 4.536 eran de drboles. La mayor parte de los incen-
dios, que en los iiltimos veinte afios ran destruido el equivalenie a la tercera parte de la superficie de
la regicn, fueron provocados. Zonas como los Angeles o Mulchen han sido arrasadas totalmente. Donde
habia pinos, eucaliptos o laureles guedan piedras. Tras el fuego llego la Huvia y arrastré hasta el océano
toda la tierra vegetal. El paisaje de esta zona parece sacado del desierto de Atacama, su recuperacivn na-
tural se producird dentro de 3.000 afios. Fucera de esta region, en la V, VIF, IX y X ardieron el pasado jie-
yes mds de 8.000 hectdreas de bosque. También fue intencionado el fuego en el parque Nacional de
Jonguillio. I'n Temuco, otro incendio arrasé 2000 hectdreas pobladas de pinos y araucarias en ung zona
habitualmente utifizada cono refugio de dguilas y condores, dos especies en peligro de extincion.

Pese a la profusion de este tipo de delitos, en los dos @ltimos aiios, en la VIH Regidn siélo han
sido detenidos una veintena de piromanos y ningune terminé en la cdrcel acusado de un delits ecolégico.
Algunos de los arrestados, los provoecaron por negligencia. En la comisaria explicaron que no pudie-
ron controlar el fuego cuando quemaban rastrojos en ¢l cerro o trataban de ahuyentar a los animales,
que sus antepasados lo hacian igual y que nunca pass nada. Entonces ef suclo estaba hiimeds. pero ahora,
fras dos aiies de sequia y una ola de calor con temperaturas de hasta 30°C, el cerro se ha convertido en
un reguerc de polvora,

Un pavoroso incendio, gue arraso cientos de hectdreas, fue provocado por un campesine que tra-
taba de alejar un puma que habia terminado cor sus animales y los de su madre. Otros dos detenidos evan
gente alcoholizada y con problemas mentales. Un pirémano llegd a presentarse voluntaricanente en la co-
misarta asegurando que estaba amenazado de muerte y que le pagaban 60.006 pesos por incendio.
Aparecia la primera pista de *“La Mano Negra”. El arrepentido habia iniciado cinco fuegos en la zona
del Volcan Llaima. Cuando un periodista de la radio Cooperativa acudié a entrevistarlo, el incendiario
habia sido internado en el hospital psiquidtrico. Desaparecia la pista.

Conio posibles méviles de los pirdmanos se barajan causas miiltiples: conseguir mis pasio para
ganado, ahuyentar alimafias, abrir caminos, vengar afrentas personales, abaratar ¢l precio de la madera,
Javorecer los intereses de lus empresas de celulosa. En el terreno de las hipétesis cabe todo. Lea sitwacidn
es fan preocupante que, desde los campesinos hasta los politices, todos piden soluciones policiales y ju-
diciales. Desde la Intendencia reclaman que se lleve a cabo una operacion de rastreo contra los incen-
diarios, para acabar con una lacra que estd arruinando el “besque native”, y no se descarta la posibili-
dad de que sean contratados detectives privados para investigar casos de posibles incendiarios.

De momento la prevencion funciona; hay incendios todos los dias, pero se sofocan de inmediato.
Ademds de construir 1.200 Kms. de nuevos cortafuegos y de limpiar los cerros, dos hielicopteros de la
Conaf y tres de carabineros realizan misiones de vigilancia.

En uno de los incendios, en el municipio de Los Angeles, hasta ol piloto de la Conaf, en su mes
de vacaciones, salto del aparato armado con una rama. No habion conseguido sofocar uno de los tres fo-
cos, cuando se presentaron en el lugar del suceso dos campesinos y un nifto. Los reciédn legados mira-
ror alucinados el helicoptero: “nunca alerrizo aqui un bicho de estos”, asegure uno de los vecinos...
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TAREA:

refieren al texto que terminas de leer, sin dar yvuelta a la hoja.
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Titulo/Subtitulo

Margenes ..o

Interlineado «awne

Pag. 75

| Ortogratia visual . Sangrados
f’ Ortografia reglada oo
3 P “ VALORACION GLOBAL




i i . }

INSTRUCCIONES: Ahora encontrards 18 frases que. aungue estan “mal eseritas™, todas se pueden leer 3 12 dibujos nu-
merados del T al {2, Tu tarea consiste en confestar cn la zona de respuestas de la signiente forma:
A cada frase le pones el nimero del dibujo que la representa, v of no existe o dibujo. lo pones un .
Fifate en el primer case que ya tiene fa respuestar. Trabaja ripide va que sélo cuentas con DOS V-
NUTOS para realizar esta tarea,
ADELANTE.

FRASES DIBUJOS RESPUESTAS

HELperRoazulkhetivene khoyar FRASE DIBUIO

®

hExpEjoRRo TolalashuertE

A.

BEHyhassoN LhasojAs
[c]

-

l& Lhasze voyasseko Men

»

O N w
S o 0w

\E.. UhnPeRroHazU LsinKoyahR

L] KerRy KoestAelQUAFRE

-
— S

@

@ BHayathE 1L.LHakonla Sekya

»

E Ehsu nApal homamen sagera »

-

[1.] !ABIPAN pan YAL binObi no!

ey
5

| Quokako Ihaquén varbhy jas

s
o

| Nove ca lavoRrAs Ka

P
Q®

b
"

[L.] LahSGA biothasBu helaN

E hALegreskhan tanlospA jaRiYos

N.| HumDU HraZnOsa vrOsO

g hehla utHomoeBHIl EsRhojO

(0. Vihad riDkaphitAldeesP AfiA

©

g EhUanDOyu heBeThemo jAs

EQ: Lhostoma thesRhojOs KheHrikhos
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NCU A Y SOCIC U

Lus datos gue se recogen en esta ENCUESTA tienen un cardeter puramente confidencial ¥ serdn valorados
directamente por ¢l Orientador.

-~

Fdad. ’f ” . .. Fecha de nacimiento (dfa, mes. afo) ..
‘e » a

Nacidoen - 4 J.u 4 ’. 'h\»  opiis ... Domicilio £10:0.0.2

Profesion del padf& Qoo » /20 05202 Profesién dv ia nmdrc SLEREBCCIN . T
Total de hermanos que son, incluido/a ti 2- v o udintos hijos?.. é('u;}nms hijas?. .
Lugar gque ocupas entre ellos (1°, 2", ete.) q ...Fecha de hoy ... .. LB S e

1. ¢Enqué establectmwntos has estudiado? (Si no recuerdas los nombres, dmoyzl menos el niimero).

¢ LAY : SN CX

2. (Has repetzdo algun curso? / j - ;Por qué?

3. (¢Enqué asignaturas has obtemdo resultados brillantes en los ilfimos cursos?

f - ,'}iA‘C("‘ y LA 8
& > 2. ¥
o - . X s a0y’ & 2 L
4. (En qué asignaturas te va peor? (R RAT, =
Por qué? Ve Cugale D NICeerer Eve

5, Vamos a proponerte unas preguntas. Piénsalas y pon una cruz delante de las frases con las que estés de acuerdo:

— Soy unla buenla estudiante. X

~ Me cuesta ponerme a estudiar porque soy muy flojola.

— No programo mis estudios: unos dias estudio mucho y otros casi nada. ¥
— Me distraigo mucho en clase.

— No me gusta estudiar porque prefiero empezar a trabajar.

— Creo que me va a resultar muy dificil terminar la Educacion Media.

— Pienso que haré una carrera universitaria. X

—~ Me gustaria tener mds informacién de las carreras a estudiar.

— No tengo claro qué talleres elegir en los préximos cursos.

— Me gustaria hablar con ellla Orientador/a del Colegio.

6. Escribe el nombre y apellidos de loslas tres comparierosias de tu clase con quienes mds simpatizas, por orden de
preferencia: -

1.
2.

7. Escribe, ahora, el nombre y apellidos de los/as tres compaiieros/as con quienes menos simpatizas, por orden de no
preferencia:

8, Puedes aiiadir alguna cosa que no hayamos nombrado o cualquier observacion que consideres iitil para que te
orientemos mejor:
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INSTRUCCIONES:  Lee con atencidn el texto, intentando comprenderio lo mejor posible, porgue luego
vamos a hacer muchas tareas sobre el mismo. Dispones de CINCO MINUTOS.
Cuando termine el tiempo yo diré TIEMPO. ADELANTE

«Lios deseubrimisntoss

,\ finales del siglo XV, el reducido mundo geogrdifico conocido por el hombre europeo s

L2amplia de modo prodigioso a consecuencia de los grandes descubrimientos geogrdfi.
cos que llevaron a cabo, primero portugueses y espaiioles y después otros pueblos europeos. Para qit
tan profundo cambio llegara a realizarse, se conjugaron diversos factores que contribuyeron y esti.
mularon la creacion de ambiciosas empresas maritimas que se vieron recompensadas con los des.
cubrimientos. Estos factores pueden clasificarse en cuatro grandes tipos: socio-econémicos, ideold-
gicos, cientificos y técnicos.

En primer lugar , en Europa se advierte, en el siglo XV, un aumento de la poblacién come
“Tnsecuencia de la finalizacion de las largas guerras medievales (Guerra de los Cien Afios )
reconquista Ibérica) y de la Peste Negra. Este aumento de la poblacién provocd la biisquedn de ma
terias primas para su industria artesana, que a su vez cred la necesidad de dinero y, por tanto, de orc
. ¥ plata que era necesario buscar fuera, porque las minas europeas estaban agotadas; provocé tam-
bién la biisqueda de mercados para sus productos. Todo ello originé una progresiva relacion con e
interior de Africa, como habian hecho antes los musulmanes granadinos. Otro motivo fue la gran
demanda de especias, de elevado precio, que llegaban de Oriente a través de venecianos y drabes
lo que hacia aumentar su precio de modo fabuloso y que, con la conquista de Constaniinopla por
parte de los otomanos, hizo que los portugueses buscaran una ruta maritima directa hacia la fierre
de las especias. ‘

En la realizacion de los grandes descubrimientos, la sed de aventuras del hombre renacen-
tista, estimulada por la lectura del libro de Marco Polo, el afdn de enrigueciniento y la superviven-
cia del espiritu de cruzada, lanzaron a los hombres a la biisqueda de metales preciosos, especias u
otros productos y la evangelizacion del mundo pagano.

Los factores mencionados, socio-econdmicos e ideoligicos, no hubieran permitido por st mis
mos el desarrollo de los grandes viajes, siendo necesario que a ellos se les unieran un determinade,
ivel de desarrollo cientifico de los estudios geogrdficos y descubrimientos de gran valor para la
navegacion. En el aspecto cientifico, es necesario destacar los estudios geogrdficos realizados a par.
tir de la Geografia de Ptolomeo (geografo griego del siglo I), la publicacién de Imago Mundi del car
denal Pierre d’Ailly que llegaba a deducir que la tierra era redonda y no plana como se creia, y of de
sarrollo de la cartografia, que proporciond atlas (mapas que detallaban las costas) y cartas mari.
nas que indicaban las corrientes. Los navegantes aprendieron a orientarse por las estrellas y a ma
nejar tablas de declinucion del sol para calcular lu altitud; asi como a usar la briijula para orientarse
instrumento utilizado ya en el siglo X111, y el astrolabio para calcular la latitud.

El elemento técnico bdsico fue el perfeccionamiento de los barcos: la galera utilizada haste
entonces era demasiado pesada para las profundas y agitadas aguas del Atldntico. Fueron los por
tugueses los creadores de la nao y la carabele, altas y fuertes, adecuadas para lo navegacion de al.
tura. Poseian tres mdstiles que podian girar sobre goznes de hierro para aprovechar la fuerza de
viento en las velas. La carabela, mds rdpida y manejable, tenia velas triangulares, Hamadas latinas
para aprovechar el viento cuando sopla de lado. La nao era una carabela redonda y mds grande qu
llevaba una vela latina en el palo de popa y velas cuadradas en los otros mdstiles.
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1.2 TAREA: Escribe el NUMERQ de la palabra que significa lo mismo que el modelo, como en el ejemplo.

IR FACTORES

4, CONJUGARON
%,  CONSECUENCIA
3. SUPERVIVENCIA
4, INTERMEDIARIO
g,  ESTIMULADA

5. EXPANSION

7. OTOMANOS

%, ORIENTARSE
ATLAS
DESCUBRIMIENTO
PORTUGUESES
. DECLINACION
1%, MASTIL

1) causas

1) combinaron
1) causa

1) vivencia

1) negociador
1) deseada

1) disminucion
1) griegos

1) sefialarse

1) brajulas

1) invento

1) europeos

1) latitud

1) vela

2) elementos
2) emplearon
2) efecto

2) morir

2) rico

2} localizada
2) nivelacion
2j drabes

2) situarse

2) cartas

2) mecanismo
2) ibéricos

2) ondulacién
2) bisagra

3) piezas

3) ensartaron
3) dificultad
3) elegir

3) comerciante
3) impulsada
3) igualacién
3) turcos

3) centrarse
3) mapas

3) aparato

3) lusitanos
3) orientacion
3) palo

4) ninguna
4) ninguna
4) ninguna
4) ninguna

4) ninguna _

4) ninguna
4) ninguna
4) ninguna
4) ninguna
4) ninguna
4) ninguna

4) ninguna _

4) ninguna
4) ninguna

2.* TAREA: Elige la opcidén que corresponda en cada caso, marcando con una cruz (X) la frase que siga

nifigue lo mismo que el modelo.

La conquista de Constantinopla por parte de los
otomanos hizo que los portugueses buscaran una
ruta maritima directa hacia la tierra de las especias.

©

Los factores socio-econcmicos e ideoldgicos no hubieran
permitido por si mismos el desarrollo de los grandes
viajes, siendo necesario que a ellos se les unieran un de-
sarrolio cientifico y descubrimientos en la navegacion.

La galera era demasiado pesada para las profundas
y agitadas aguas del Atlntico. Fueron los portu-
gueses los creadores de la nao y la carabela, ade-
cuadas para la navegacion de altura.

© 0

A finales del siglo XV, el reducido mundo geografico,
conocido por el hombre europeo, se amplia de modo
prodigioso a consecuencia de los descubrimientos.

0

La nao era una carabela redonda y mds grande que las
galeras, llevaba una vela latina en el lado de popa y ve-
las cuadradas en los otros mdstiles.

©

m La conquista de la ciudad por los turcos favorecié encontrar nuevas ru-
tas para las especias.
r Los portugueses buscaron un nuevo camino para traer las especias,
tras la conquista de Constantinopla.

)| Los E:ortugueses buscaban nuevas rutas para las especias al dempo
que los otomanos conquistaban Constantinopla.

Ninguna de las anteriores.
m Es posibie que los factores socio-econdmicos e ideoldgicos hubieran
podido permitir. por si mismos, los descubrimientos.

rLos descubrimientos se debieron basicamente al desarrolio de fa cien-
cla y la navegacion.

@ Los factores sccio-econdmicos e ideologicos no fuercn suficientes para
que se dieran los grandes descubrimientos.

[@] Ninguna de las anteriores.
m Los portugueses inventaron unos barcos mds adecuados para la nave-

acion de altura,

=g La galera era pesada mientras que la carabela y la nac eran mds ligeras

E W Servian para navegar.

@ Las aguas del Océano Atlantico exigian unos barcos mas fuertes y re-
sistentes.

[E] Ningune de las anteriores.

71 Ef mundg conocido por los europeos auments muchisimo con fos
L= grandes descubrimientos.

¢En el siglo XV, se produce una ampliacion cei mundo geografico, es-
X pecialmente el marino.
5| Los descubrimientos produjeron avances en iz ciencia y en el mundo
-~

geografico canocido por el hombre
Ninguna de las anteriores.

{7] La nao tenia una vela latina en la parte Je proa

{#+La nao era un barco mayor y mas fuerts que las galeras.
[Z] La nao tenia 4 velas: dos triangu.ares &
] Ninguna de las anteriores.

3.* TAREA: Ahora, elige para cada caso el fitulo que resulte mds adecuado de entre los siguientes, tachando

Al primer parrafo, hasta el primer punte y aparte, le de-
nominaremaos:

Al segundo parrafo, hasta ef segundo punto y aparte, le
podemos denominar:

Al tercer parrafo, hasta el tercer punto y aparte, le pon-
driamos como titulo:

Al cuarto pérrafo, hasta el cuarto punto y aparte, lo titu-
lariamos:

171

con una X el n" de lu respuesta que creas correcta.

(1] El siglo XV en Europa.

Los descubrimientos.
gintroduccion.

[} Ninguno de los anteriores. &
1] La busqueda dei oro y ia
z:umenm del mercado.
3] Factores soclales y eco:
[3] Ninguno de los antericres
Factores religiosos.

(7] Ractores ideologicos.

[Z] Elementos flos
@] Ninguno de los
[i] Desarrolio de ta Car
[Z] Desarrolio de la Geograf

)S%F\actores cientificos.
{31 Ninouno de los an 7 o fhularts
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4.° TAREA: Completa el esquema que aparece a continuacion, referido a la lectura que acabas de realizar, po-
niendo la respuesta correcta en la casilla de la derecha, como en el ejemplo.

LEJEMPLO | B ) [

—= o

1.1, Aumento de la poblacién.

i

e b
1 0 40 1@
§11 . 1)y
L1 o e o
1.1.2. Fin de las guerras medievales. Lo - :
1.1.2.3, Guerrade E v — 77 g - :
1.1.2.2. Reconquista Ibérica. — :
1.2, Necesidades de mercados. {g g =
1.3, Necesidades de metales preciosos. [o : e —
1.4, ———— —— _ A%
C3 0
& I L0 0
1. Sed de aventu C -
2.1 e aventuras. : - 4
. e - o Lt 9.
(2] 0o
2.5, Supervivencia del espiritu de las cruzadas.
3 CIENTIFICOS. - 7
34 de Ptolomeo ~ -~~~ = tLg — g
3.2. Publicacién de Imago Mundi. io : > e
3.5, Desarrollo de i > [0 = o
3.3.1, Atlas: mapas de costas, = e 7
corrientes. —-» %g e ) —
) 2 f“(
4 I o1 o
o ) o
4.1, Brijula: orientacidn. ] o o7 9
dlatitid= e =i e Lo o
4.3, Sustitucién de la galera (portugueses). I lc , 9 "
b lo “E ; o : & v,T’*
ﬁji* Tres mdstiles. e !o e: 0.
o Risid . 9 4@
4.3.1.3. Rdpidas y manejables. === - —
4.3.2. —————- > lc g —

© 0 6 6 @ 6

© 006 00 6 6



EXPRESION ESCRITA Rt

Ahora te pedimos que nos hagas un resumen
ruecha de VELOCIDAD LECTORA tltulddd “Sino lu quem.m hm serd manana®.

INSTRUCCIONES: 2
i Pnedes consultarta para realizario mejor. Esta prueba no tiene tiempo, pero trabaja

deprisa.

= P4
gy .:Jyz.g:{ s

2 <
CNERN e 2. D

L aed.... ool \?p‘.f 2R R DAP . y
. . 7
o, Lar Comso
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Zeaorr d.’-wmddf-m@;

Pag. 81



NIVELES DE ADAPTACION

INSTRUCCIONES:  En esta prueba, te vamos a presentar unas frases que fe permitirdn pensar sobre alzu-
nos aspectos de tu forma de ser, g i» ~SZ 1 5
Deseamos que contestes a cada una de ellas, sefialando con una X igi %; g
fa casilla que mejor representa la frecuencia con que t piensas o wl ;“ri | ;E’, é
actias asi. %‘;J%i% lea
. . =2 Si=5 8
Veamos un ejemplo con las respuestas va marcadas: ESs S5
Rile=le)ie.) =2
Ve ¢ ‘—} ._] % j
Piensd qiie s ditigos Hi¢ GpreCiai — e m s s s e i s s o ‘:}‘_jZ:},—}
Si tienes aiguna duda, levanta el brazo vy trataremos de avudarte,
POR FAYOR: No olvides contestar 2 TODAS LAS PREGUNTAS, o T [ T
Esta proeba no tiene tiempo. Trabaja deprisa v sin distraerte, §§ %i i §
ADELANTE. M=
Effas
HEEEE
BIEISIEIE
1. Suelo hacerme reproches por las cosas QUERABH, v e > 7I000
2. Tengo muchos problemas conmigo miSmo/8e .o - 1M
3. Me encuentro nervioso/a o inquieto/a sin saber porqué. . ... _._._._. - 1507
4, Me gustaria morirme., . . e =107
5. Me preocupa lo que los otros puedanpensarde mf. .. _ . _._._._. > MR
5. Estoy triste y aburrido/a. ... .. _ TN - S T e e |
7. Sime critican, siento verglienza. —. ... - 100
8. Cuando me equivoco me siento mal conmigo mismo/a, . — oo IR0
9. Tengo que empujarme a mi mismo/a para hacer las cosas. . . _._ _._._. - T1IIE
10. Me cuesta tomar decisiones. et s it s T |
11. Me dan miedo las dificultades vy contrarviedades. ... _ . _._._._. e inlainln
12, Tengo pocainiciativa. — . > TI 0 E 5
13. Para hacer algo necesito que alguien me ayude, - ... - 110
1%, MeSiento:ditereinted los demis. sy S e e T
13. Siento ira o agresividad sin motivoaparente._ .. .. _ =TI
48, Pienso que soy un desastre.que todolohagomal. . - IS0
«7. Me cuesta expresar loque siento. . . - I
18. Tengo tremendas luchas conmigo mismo/a. — o oo > 1A
19, Me siento mal si no consigo 1o que dese0. oo =TI CIE T
20, Lavida“valelapena™. . _ _ _ . _ _ ST
21. Pienso que mis padres me quieren. s e T T
22. DMlis padres me tratan de la mejor manera que pueden. ... . _._._._._._._. N
23. Pienso que mis padres me aceptan Como SOV, oo el RN
24. Cuando hago algo. quiero que a mis padres les parezea bien. ... _._ _._ > 100
25, Mis padres hacen comentarios positivos de mi comportamiento en casa. ... _. = w alEh
26. Mis padres se interesan por mis problemas, —. .o S
27, Megustalaformade pensardemispadres.— ... _ . _. == TSI 0
28. Mis padres valoran positivamente las cosas que hago. ... ... - I
29. Escucho a mis padres cuandome hablan. ... . . ... _. = 11010307
30, Mis padres muestran interés por mis cosas. . IS0
31. Intento comprender a mis padres. e fa S Hons So |
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35. Mis padres hablan bien de mi a sus amistades ¥ a otros familiares. —.—.—.—.—.—. S
36. Ayudo a mis padres, cuando me lo piden. .. s
37, Mis padres respetan mis ideas, aunque no estén de acuerdo con ellas. _. . _._._. .
38. Me gustan las mismas cosas que a mis DAATCR: . e i e s S ST g
30, Mis padres respetan mis gustos, aunque no los compartan. _._ . .~ .
40. Intento evitar que mis padres se enojen CONIEOS oo it o S A s S
41. Intento agradar a mis profesores. ... -
42, Pienso bien de mis profesores. .. . "
43, Hablo bien de mis profesores. .. . .. S
44, Pienso que mis profesores me aprecian. _._._ .. -

48, Mis profesores me ayudan, cuando se los pido. _

46. Me gustan los profesores que tengo. .. ... _._. =

47. Pienso que mis profesores estdn satisfechos conmigo

48. Hablo con mis profesores. _. . . .. —
4G. Mis profesores demuestran tener interés por mi.

50. Mis profesores hablan conmigo. .
51. Me gustan los compaiieros/as que tengo.

52, Creo que mis companeros/as me aprecian. —.—.—.— —— —— s s .
53. Me llevo bien con mis companeros/as. — .- — o e
54, Mis compaiieros/as se portan bien conmigo. - i mim e
55, Si alguien me critica, mis companeros me defienden. .. ... A i
54, Mis compaiiergs me ayudan, cuando se o8 pido.—. . e >
57. Creo que mis compafieros/as hablan bien de I o s s RS AT -
52 Hablo bien de mis compafieros/as. . —.—. — — oo >
59, Pienso que tengo huenos compaieros/as. — ..o mmmimmme s A Y i
60. Aunque me desagraden, cumplo las reglas de clase. — -
41. Expongo y defiendo mis ideas de manera respetuosa con los demas. —.—._.—.—.. -
42, Cuando me enojo, evito molestar a los demas. .o cmmimm o s
43 Actfio de manera independiente, sin dejarme levar por lo que digan o hagan

S O A . . st s s o o i o i o 6 s
44. Expreso lo que siento sin reparos. pero de manera adecuada
45, Admito que los demis me nieguen algo, sin enojarnie.

66, Cuando quiero algoe, lo pido de buenas maneras. ... . e
67. Me cuesta mucho cambiar de opinién. _. . _ e .
4. Felicito a las personas que hacen algo que me gusta. . ... e g R s
64, Me enojo cuando me eritican. . o o i
70, Cuando me critican sin razén, me defiendo adecuadamente. . .. — . —.—.—. .,
71. Cuando me equivoco. busco excusas para justificarme. .. . s
7% Cuando tengo alguna duda, pregunto a quien corresponda. ... —.—. s
73. Si necesito ayuda, la pido con buenos modales. .. e 5
74 Cuando cuento algo y no me entienden, vuelvo a explicarlo sin enojarme., ... .
75. Me enojo cuando digo algo y me lievan la VORI iy i
76. Admito, sin enojarme, que los demis cambien de opinién ST
77. Cuando me piden cosas, respondo de buenos 15111 i 1| (o e A T =
7%, Suelo eriticar a los/as que se equivocan o hacen algomal. _._ .. s
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ORTOGRAHA VISUAL Y REGLADA

INSTRUCCIONES:

Esta prueba consta de dos tareas. En cada una indicaremos lo que tienes que haeer,
el tiempo del que dispones 3 cudnde <e ha terminado. EMPEZ AMOS,

Pag. 84

1.2 TARE.A: 7 et ¢ no i'f‘n CHEVG i € 2 A
Tienes CUANTRO MINUTOS. ADULANTL.
s s 4

T B = = 35 ; .

Ej:| hipotesis Si }Q /6| prohibicion M NO[32] expliego B NO [ 48] desabitado si_N§
] | exbelto Si_NO|/7| caracter Si ﬁé 33| vergiienza X NO |49 institucion 3% NO
2 | abtencion ?f\NO /&] absurdo }( NO | 34| preeminente SK NO | 50| ciguefia Si_ VG
2 = - £ - H q s »

3 | biho NO| /9| raiz Si_JO |35 deshinflar  si WO [5/| indemnizar ¥ NO
4 | superticion  SI Qﬁ 20| almohada ﬂf\ NO 36| averiguar }(’ NO | 52| diafragma ){)\ NO
5 | anhidrido si ﬁl 21| sutil si || teneis }L NO |53| convencer ¥k NO
6 | traduge si DQ|22| anhelo S¥ NO|3S!| perenne Si 376; 54| pedigiiefio }K NO
7 | foyeto si M 23| estranjero  Si 9| ormiga si N |55 enlasar si MQ
5 | obstaculo S NO|2/| premomano Si R€.|./i| cordinar si M 56| reportage ST WG,

L
9 | olgazan si Fé. 25| Magdalena 3 NO|[4/ dipteria ﬁ\ NO | 57| estravagante Si E@
P £

/0| pinguino § NG |26| flojisimo  B{ NO|<2[ obtetricia  $L NO | 55| negatividad S NO
/1| hoyo B NO|27| alumno B NO| 45| ennegrecer K NO [59] cogera si 90
12| cohabitacion 3 NO|28| asepcia Si NQ|/4| santiguéis SF NO |60 bricolage i NO
i3| yegua K NO|29| sonajero st~ NO|45| himnotizar Si 61| acné s NOo
14| ahi M/ NO| 30| alcantarilla S NO |4 | desojar si 62| malumor ST DO
15| lengiieta 35 NO|3/| octogenario SE NO|47| serbir si MO |63] concevir si P

Z.* TAREA: Vi ca con ung X ic opoion gie osic rrociamente. Thewes FRES VIINT T PRt

P

1

Ej: No quiero mas >< 69 (Cuando llega Juan? 75 Era el mismo linage 81 La dije: jguapal e
" | No quiero mas ¢(Cuando llega Juan? 5 Era el mismo linaje \_ Le dije: jguapal X
64 Tal vez valia 20 Es aito joven v guapo 4 Juan ven aqui ¢ Dani, te espero en €} bar)< |

Tal vez vaya X ’ Es aito, joven y guapo }‘x}\ Juan, ven aqui + “| Danite espero en el bar ‘

45 | Cosi el vestido N 2 Lo he hecho en casa ) =] N0 Begaio aper ~ 43| Seguramente no podremos ))\

" | Cosi el vestido | Lo he echo en casa No a Hlegado ayer " | Seguramente, no podremos
66 Quise, mas no pude 2t ifse no vale un peso! Y~ 78 Si vienes ti, me voy X ¢ | Iremos, a donde siempre
Quise. mas no pude"\: " | jEse no vale un peso! Si vienes tii me voy iremos a dende siempre \/

P Ardia como el carbon 55 La di un premic 79 Ella ya lo imaginaba \ 05 Espero que haya gustado {\

| Ardia como el carbon \ | Le di un premio p .4 "7 | Ella ya lo imaginava " | Espero que halla gustado
i
P - sl R -




APRENDIZAJES MATEMATICOS

| INSTRUCCIONES:

Ahora debes fijarte bien y realizar en cada caso la tarea que se te indica. Dispones de
15 MINUTOS para Ia 1.2 TAREA. Trabaja deprisa y sin distraerte: abajo tienes es-
pacio para realizar las operaciones que necesites, ADELANTE.

CALCULO Y NUMERACION.

1. Realiza las siguientes operaciones:

a) 315x 1207 = b) 16016 : 308 = ¢) (-3) x (-8) + 60 - (40x2) =

«) 360, 4 + 6,0306 = ¢) 0,823 - 0,065 =

g 5.9
J) 8x7—

k) \/ 256 =

‘ 2. Representa en la recta los siguientes niimeros. Para ello debes’
poner el niimero que lo identifica en el lugar que proceda.

-

. Calcula el valor de la variable en las siguientes ecuaciones:

a)5x+10=120

5. Simplifica hasta hallar la fraccion irreductible:

3

. Relaciona las fracciones que sean equivalentes. Para ello coloca al lado de cada letra €l niimero que le

D e g

i

e g




6. Transforma en las unidades que se indican:

2 Kilometros + 3 Hectometros + 10 metros -

mefros

! Kilometro cuadrado + 2 Hectometros cuadrados + 10 Decametros cuadrados —» metros cuadrados

2. TAREA: RESOLUCION DE PROBLEMAS. |

Resuelve los siguientes problemas (te dejamos espacio para gue hagas las cuentas guee necesites). Dispones
de 30 MINUTOS. Escribe tu respuesta en ef recradro gue pone RESULTADO. ADELANTE.

1) Una mesa circular ticne 125 em de radio ;Cudl es la longitud de la circunferencia en centimetros?

RESULTADO

1

l {
i

; i

2) Un tren sale de Santiago a las 7 horas, 30 minutos y 15 segundos y llega a Valparaiso a las 9 horas, 44
minutos ¥ 45 segundos. ;Qué tiempo habrd tardado en realizar su recorrido?

RESULTADO
r - -

i
| i

3) Enun matrimonio que vive en Santiago, ella trabaja en Temuco v vuelve a Santiago cada 15 dias yéltra-
baja en Copiapd v vuelve a casa cada 20 dias. ;Cada cudntos dias coincidirdn en su casa de Santiago?

BESEADS

4) La secretaria de una empresa es capaz de tipear, cuando escribe en el computador, 320 puisaciones por
minuto. Suporiendo que fuera capaz de mantener esa velocidad, ;endntas pulsaciones daria en 1 hora,
30 minutos y 30 segundos?

5) Un gasfiter ha realizado las 217 partes de una obra. 8i avanzara @ un ritmo de 1114 de obra cada dia,
cerantos dias tardard en terminaria?

b |

6) ¢Cudl es la altura de un edificio gue proyecta una sombra de 32 metros, si la distancia desde su punto
mds alto hasta el extremo de la sombra es de 40 metros?

T Cudl serd el drea de un reetdnouln <i sohomos aue su diaoannd tione 5 s v s lade £ s 9
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8) Si3 amigos ganan enire los tres 2,000 pesos en la loteria si se sabe que el primero jugd el doble que el se-
gundo y éste ¢l triple que el tercero, jcudnto dinero le corresponderd al primero?.

RESULTADO
| I

9) Tres nifios hacen un regalo a un amigo comiin: el primero paga la mitad, el segundo la tercera parte y el
tercero 400 pesos. (Cudl fue el precio del regalo?.

RESULTADO

10) Busca un niimero, sabiendo gue restdndole la cuarta parte de su mitad, da 70.

RESULTADO
i !
i

11) Dos trenes parten de Curicé y Santiago af mismo tiempo y en direccidn opuesta. Si sabemos que el que
sale de Curicé circula a 100 kilometrosihora y el gue sale de Santiago a 120 kms./hora. (Al cabo da~
cudnto tiempo se cruzardn, si sabemos que entre Santiago y Curicd hay 440 kms?,

RESULTADO

il

12) Tres amigas ganan en un juego de azar 50.000 pesos. Si la aportacion de cada una ha side de 65 pe-
sos, 75 pesos v 110 pesos, ;cudnto le corresponderd a la que aporté 110 pesos?.

RESULTADCO

13) ¢Cudnto le costard una excursion de 10 dias a 40 alumnos de 2” Medio, si sabemos que el aiio ante-
rior la misma excursion (con los mismos precios) les costi 84.000 pesos para 30 alumnos durante 7 dias?.

s
RESULTADO
i
14) La estatura de los alumnos de un Colegio se encuentra reflejada en el grdfico:
& .
04 a) (Cudntos alumnos tienen 1.30 cm de alura?
E - ’ - 5
b) ;Cudntos tienen 1,70 cm. 0 menos) ------ .
30 4
2 - ;
£ 54 1 ¢) ;Ciiantos alumnos no llegan a 1607 ----»
E
e o+
gl di ;Cudntos alumnos tienen mds de 1.507 - - »-
o ei Cudl es la media?----------~v- ===
§ 5
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PROFESIONES RELACIONADAS CON LAS HUMANIDADES Y LAS CIENCIAS SOCIALES

D Arquediogo D Psicologo L__J Socidlogo

D Orientador D Politico D Guia Turistico
D Antropélogo D Detective D Economista

D Ingeniero Comercial D Filosofo D Trabajador Social
L_‘] Historiador [:I Abogado D Estadistico

[ reriodista
D Empresario
D Contador
[] publicista

D Profesor

PROFESIONES RELACIONADAS CON LA TECNOLOGIA
D Arquitecto D Ingeniero D Fisico D ingeniero en Informatica
D Servicio Técnico D Ingeniero Técnico D Matematico D Construir Aviones
Geologo D Cientifico D Telecomunicaciones D Hacer Computadores
D Metereologo D Piloto D Inventor D Mecanico
[T] Artes Graficas [] Electricista [] 1 mdustrial [] Programador de computadores

PROFESIONES RELACIONADAS CON EL MUNDO ARTISTICO

L

D Compositor D Fotografo D Modelo D Diseiador

D Musico D Profesor de Masica Pintor D Conservar Museos

B Director de Orquesta D Coreografo D Guionista D Cantante

D Profesor de Baile D Bailarin D Cémico D Director de Cine

D Actor D ‘Escultor D Decorador D Profesor de Dibujo
3.* TAREA: Vvl o rarea anterior, es posibie guie los “peasamientos™ que te proponemos a con-

!

Rt anporiancial,

de fer importancia gue tengan para 1, a la hora de elegir o rechazar I

as tener of dic de maianag, 110 muche inportancia, 5 normal, 0 pin-

“PENSAMIENTOS”

VALORACION

L

@ Es facil aprobar los estudios que se necesitan.

@ Permite encontrar trabajo faciimente.

@ Es un paso necesario hacia io que haré.

@ Permite ganar mucho dinero.

@ Es una actividad de prestigio social,

@ Se estudia muy cerca de casa.

@ Los estudios no exigen teoria.

M. . . - PR
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INTERESES Y PREFERENCIAS VOCACIONALES

INSTRUCCIONES:  Hablando del futuro., como ya sabes, estas por terminar la Educacion Media, por o tue es ne-
cesario que reflexiones sobre, (qué vas a estudiar o hacer?. Se trata de que podemos ay udarte
4 que fomes una decision. Para ello, contesta fus siguientes preguntas,

Completa el cuadro que tienes a continnacion. ponicndo en CALIFICACIONES las notas

que se te piden v a la devecha deberds, valorar (poniendoles una “nota™ de (0 10,

1.* TAREA:

rerds, el esfuerzo dedicado v el rendimiento obtenido en cada wna de estas asiznaturas.

ARE CALIFICACIONES VALORACION

A 1° MEDIO m'm:? zi‘vpi:gl:)c 1ON Interés Esfuerzo ! Rendimiento
Fisica-Biologia

Historia-Geografia

Ed. Matematica

| Lenguaje y Comunicacién
inglés

Educacion Fisica

Misica

Artes Plasticas

Ed. Tecnologica

Religién

Taller Extraprogramatico:

2." TAREA: Lhora. te propouemos iwna serie de actividades profesionales. T

en cada une i valoradion, wilicandoe loy sicuientes it
RADE MUCHO, un lemente te AGRADE,
RENTE. un 2 citan

pedimos gite ne eng

',"n Ter

P SOCTAL,

. Sino simplemente 1

PROFESIONES DE SALUD, NATURALEZA Y AIRE LIBRE 5

D Deportista m Fisico/a D Enfermero/a D Cirujano

D Ciencias del Mar D Farmacéutico/a D Ciencias Ambientales D Médico/a

D Dentista D Ecologista D Veterinario D Optico |
D Agricultor D Kinesiologo, D Bidclogo/a D L. Agrénomo
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