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INTRODUCCION

El siguiente estudio tiene como propoésito establecer si los Indicadores de
Desarrollo Personal y Social (IDPS) -evaluados por la Agencia de Calidad de la
Educacion (ACE) por medio de los Cuestionarios de calidad y contexto de la
educacion y aplicados en la medicion Simce 2015 en el nivel de 4° basico en la
Region Metropolitana-, se relacionan con la mayor concentracion de estudiantes
en el nivel de aprendizaje adecuado en las evaluaciones de Comprensiéon de
Lectura y Matemética en el mismo afio. Para ello, se utilizé la base de datos
disponible sobre los resultados educativos y se considero a los establecimientos
educacionales cuyos resultados son representativos, siendo un total de 1678.
Dichos datos fueron procesados utilizando el software estadistico SPSS (version
23) y para el andlisis de resultados se usé el modelo de regresion lineal

multifactorial.




CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1Planteamiento del problema

La promulgaciéon de la Ley N2 20.529 de 2011 cre6 el Sistema Nacional de
Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Parvularia, Basica y Media y su
Fiscalizacion (SAC). Este sistema, entre los mecanismos que considera para
lograr la mejora continua de la calidad de la educacion que reciben los
estudiantes en Chile, establece incorporar dentro de la evaluacion el grado de
cumplimiento de los Otros Indicadores de Calidad Educativa -hoy denominados
Indicadores de Desarrollo Personal y Social (IDPS)- los cuales, buscan ampliar
el concepto de calidad de la educacion al incluir aspectos que van mas alla del
dominio del conocimiento académico. De esta manera, constituyen un conjunto
de datos estadisticos que entregan informacion acerca de los resultados
obtenidos por un establecimiento educacional, en relacién al logro de los
Objetivos Generales de la Educacion Escolar, complementariamente al logro de

los estandares de aprendizaje.

En este marco, los Indicadores de Desarrollo Personal y Social (IDPS),
establecidos por el Mineduc, aprobados por el Consejo Nacional de Educaciéon y
evaluados por la Agencia de Calidad de la Educacion (ACE), proporcionan a los
establecimientos informacién relevante sobre distintas areas de desarrollo de sus
estudiantes, complementando con ello la informacion académica proporcionada
por los resultados Simce y los Estandares de Aprendizaje. Asi, estos indicadores
entregan una sefal a los establecimientos sobre la importancia de implementar
acciones sistematicas para desarrollar aspectos no académicos que son clave

para el futuro de los estudiantes.

A su vez, los resultados de los IDPS permiten que los establecimientos
monitoreen el estado de desarrollo y la efectividad de las practicas que han

implementado en los ambitos evaluados, para asi poder mantener y potenciar las
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medidas que han resultado exitosas y tomar medidas remediales cuando sea

necesario.

Asimismo, el Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad (SAC) busca que
cada institucion educativa se haga responsable, tanto de los factores
académicos, como no académicos de la calidad de la educacion que reciben sus

estudiantes.
1.2 Justificacion de la Investigacion

Gracias a la implementacion del SAC, y con ello, la medicién de los IDPS, se
busca ampliar la nocién de la calidad de la educacion al comunicar que ésta no
se encuentra restringida Unicamente al logro de los Estandares de Aprendizaje.
La importancia de estos indicadores radica en su capacidad de movilizar al
sistema hacia el desarrollo del ambito personal y social como parte de los
objetivos de la educaciéon, transmitiendo asi la relevancia de las acciones
sisteméaticas que las escuelas puedan generar para fomentar el desarrollo

integral de los estudiantes.

En este sentido los IDPS, y su medicion por parte de la ACE, desarrollan labores
como la entrega de informacion relevante a los establecimientos sobre el
desarrollo y logros de sus estudiantes en estos ambitos, la identificacion de los
establecimientos que requieren orientacion y apoyo, también se utilizan como
insumo para la clasificacion de establecimientos segun los niveles de desempefio
contemplada en la mencionada Ley N° 20.529, disefian y evalian politicas

educativas a nivel nacional.

Al revisar la literatura internacional, diversos autores sefialan la importancia de
factores del ambito personal y social en el desempefio académico de los
estudiantes. En el ambito de la investigacion nacional, los escasos estudios
encontrados apuntan a determinar variables y factores asociados al aprendizaje

escolar, relacionados mas bien a caracteristicas de la organizacién escolar y a
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procesos instruccionales, que a caracteristicas personales y sociales de los
estudiantes y la incidencia de los establecimientos en ellas. Lo anterior,
probablemente es consecuencia de la falta de informacién acerca de este tipo de

variables.

Desde la entrada en funcionamiento del SAC, es posible contar con datos
nacionales y anuales que permitan hacer este tipo de estudio. Es por ello que
resulta interesante comprender lo que involucra cada IDPS, entendidos como:
autoestima académica y motivacion escolar, clima de convivencia escolar,
participacion y formacion ciudadana, habitos de vida saludable, asistencia
escolar, retencion escolar, equidad de género? y titulacién técnico profesional?.
Asimismo, es fundamental poder establecer si estos indicadores inciden en un
mejor rendimiento académico, entendiéndolo como la concentracion de
estudiantes en el nivel de logro adecuado, tanto en la evaluacion de comprension

de lectura, como en la de matematica.

Considerando la disponibilidad de datos, el presente estudio se centré en los
resultados obtenidos en el afio 2015 en la Region Metropolitana en la prueba de
comprension de lectura y mateméatica para el nivel de 4° basico. Se escogio esta
evaluacion porque es de caracter anual y se encuentra consolidada dentro del

Sistema Nacional de Evaluacion de Resultados de Aprendizaje.
1.3Interrogante de Investigacion

La instalacion del Sistema de Aseguramiento de Calidad de la Educacion otorgo
responsabilidad a los establecimientos educacionales sobre los resultados
académicos y no académicos obtenidos por sus estudiantes. Resulta importante
para el sistema, comunidad de académicos y centros de estudio, indagar sobre

si hay relaciones estadisticas entre los IDPS y los resultados de rendimiento

! Indicador no considerado para este estudio
2 Indicador no considerado para este estudio.



académico, lo que permitiria visualizar qué indicadores tienen mayor incidencia

en el aprendizaje de los estudiantes.

Teniendo en cuenta la disponibilidad de datos existentes en la actualidad,
proporcionada por instrumentos aplicados productos de la Ley de Aseguramiento
de la Calidad de la Educacion Escolar y la labor de la recopilacion de informacién
y ajustes metodologicos relevantes realizada por la ACE, resulta pertinente
elaborar una investigacion a partir de las siguientes interrogantes: ¢Existe
relacion entre los factores “no cognitivos” y el rendimiento académico? ¢Qué
factores “no cognitivos” se relacionan en mayor medida con los resultados
académicos? ¢Hay diferencias entre los factores “no cognitivos” en el nivel de

logro adecuado en la medicion de comprension de lectura y la de matematica?

En este sentido, es esperable que los establecimientos que tienen buenos
resultados académicos los tengan también en los IDPS, pues la ley SAC busca
gue los establecimientos se hagan responsables de las distintas aristas que
involucra una educacion de calidad para sus estudiantes, buscando con ello el
principio de desarrollo integral. Igualmente, el establecimiento que tiene altos
porcentajes en el Nivel Adecuado, tanto en la prueba de comprensién de lectura,
como en la de matematicas, sera catalogado por el sistema y sus pares como
una escuela eficaz, puesto que habra obtenido mejores puntajes en las pruebas

de rendimiento académico.

Con todo, es importante indagar acerca de lo que sefala la literatura, tanto
nacional, como internacional respecto de las variables asociadas al aprendizaje
escolar, dejando de lado factores relativos a los recursos escolares y no

escolares que inciden en el aprendizaje.

En sintesis, en el desarrollo de la presente investigacion se abordaran las
siguientes interrogantes. Primero, ¢Qué relacion existe entre los IDPS y la

obtencion de mayores porcentajes de alumnos en el nivel adecuado en las



evaluaciones de Comprension de Lectura y Matematica? considerando la prueba
Simce de 4° bésico en los establecimientos educacionales de la Region
Metropolitana. En segundo lugar, siendo el 2019 el tercer afio de funcionamiento
del SAC, especificamente, la categoria de desempefio y sus consecuencias
¢, Qué factores no cognitivos tienen relacién con mejores aprendizajes de los
estudiantes, de manera de orientar desde la politica publica, la gestién de los
establecimientos educacionales? Teniendo en cuenta que, al implementar
acciones o procesos de gestidbn que permitan un mejor desarrollo personal y
social en los estudiantes, éstos lograran un mejor aprendizaje, alcanzando asi la

tan anhelada educacion de calidad.

1.40bjetivos de la Investigacion

Obijetivo General

Determinar los factores que explican la obtencion de mayores porcentajes de
alumnos en el nivel adecuado en las evaluaciones de comprension de lectura y
matematica, considerando la prueba Simce de 4° basico aplicada en 2015 en las

escuelas de la Region Metropolitana.

Objetivos Especificos

— Determinar los factores de los IDPS que explican la obtencion de mayores
porcentajes de alumnos en el nivel adecuado en la evaluacién de
comprension de lectura, considerando la prueba Simce de 4° basico en las
escuelas de la Regién Metropolitana.

— Determinar los factores de eficiencia interna que explican la obtencion de

mayores porcentajes de alumnos en el nivel adecuado en la evaluacion de



comprension de lectura, considerando la prueba Simce de 4° basico en las
escuelas de la Regién Metropolitana.

Determinar los factores de los IDPS que explican la obtencion de mayores
porcentajes de alumnos en el nivel adecuado en la evaluacién de
Matematica, considerando la prueba Simce de 4° basico en las escuelas
de la Region Metropolitana.

Determinar los factores de eficiencia interna que explican la obtencion de
mayores porcentajes de alumnos en el nivel adecuado en la evaluacion de
matematica, considerando la prueba Simce de 4° basico en las escuelas

de la Region Metropolitana.



CAPITULO Il MARCO REFERENCIAL
2.1 Factores y variables asociados al aprendizaje escolar

2.1.1 Nuevas lineas de investigacion educativa

Las dltimas lineas de investigacion dentro del area educativa, estan orientadas
hacia el estudio de las variables que inciden en los procesos de ensefianza
aprendizaje, su importancia y manejo. En este contexto, resulta apropiado
mencionar el estudio de Cornejo y Redondo (2007), en el cual se reviso la
literatura existente acerca del tema y se hizo referencia a tres grades tradiciones

gue se detallaran a continuacion.

La primera, se encuentra basada en las teorias de aprendizaje por
“reestructuracion” y esta enfocada en los procesos de aprendizaje relevantes
desde las llamadas Teorias Constructivistas, dejando de lado un afan
comparativo y adoptando una mirada jerarquizada respecto a lo relevante de
estos factores asociados.

Una segunda tradicion corresponde a los que intentan comprender la dinamica
de los establecimientos educacionales como una instituciéon compleja y los
procesos que se llevan a cabo en su interior. Esta corriente de investigacion,
comparte una mirada de causalidad no lineal entre los procesos y resultados en
la escuela, favoreciendo una vision cultural de éstos por sobre un enfoque no

racionalista.

Por ultimo, se encuentran los estudios sobre eficacia escolar, que a su vez se
subdividen en cinco grandes areas de investigacion: productividad escolar,
evaluacion de impacto de programas compensatorios, escuelas inusualmente

efectivas, igualdad de oportunidades educacionales y eficacia docente.

De todas las lineas investigativas antes mencionadas, la que presenta mayor

difusion es la de eficacia escolar, siendo la que mas ha influido en la toma de



decisiones en politicas educativas. Esta preponderancia ha ido de la mano con
la rendicion de cuentas, por medio de la cual se busca que la escuela se haga

responsable sobre el resultado de desempefio de sus estudiantes.

Los estudios de eficacia escolar tienen dos grandes objetivos. Por un lado,
indagan acerca de la influencia de la escuela en el rendimiento de los estudiantes;
por otra parte, identifican los factores de aula, escuela y contexto que generan

diferencias entre mas o menos eficacia de parte de las escuelas.

Es necesario establecer el concepto de escuela eficaz como aquella que
“promueve de forma duradera el desarrollo integral de todos y cada uno de sus
alumnos mas alla de lo que seria previsible teniendo en cuenta su rendimiento
inicial y su situacion social, cultural y econémica” (Murillo 2003a, p 54). Dicha
definicion considera cuatro planteamientos de base: el principio de equidad -
promueve el desarrollo de todos sus estudiantes-, el criterio de perdurabilidad -
sostiene sus resultados en el tiempo-, la idea de valor afiadido -le interesa el
progreso que sus estudiantes alcanzan- y por ultimo, el principio de desarrollo
integral de los estudiantes -se debe considerar logros académicos junto con el
desarrollo valdrico, socioafectivo y personal de los estudiantes junto con su

bienestar fisico y satisfaccion- (Murillo 2003a; Braslavsky 2004).

2.1.2 Variables asociadas al rendimiento escolar

En cuanto a las variables asociadas al rendimiento escolar, los especialistas en
eficacia escolar las han catalogado como variables de la escuela y variables de
origen de los estudiantes, las que se han clasificado a su vez, en variables de la
comunidad de origen y variables del hogar de origen (Brunner y Elacqua 2004;
Banco Mundial 1995; Gerstenfeld 1995). En este sentido, comunidad, hogar y
escuela influyen sobre los logros escolares, operando factores que pueden

promover o inhibir el rendimiento escolar.



En cuanto a las variables del hogar y entorno familiar que inciden en los logros
de aprendizaje, la literatura muestra una alta coincidencia acerca del peso que
tienen factores estructurales, destacando el nivel socioeconémico (NSE) familiar,
el nivel educativo de los padres (particularmente la escolaridad de la madre), las
condiciones de alimentacion y salud durante los primeros afios de vida, el acceso
a educacién pre-escolar de calidad (muy ligado al NSE familiar) y los recursos
educacionales del hogar (Arancibia y Alvarez, 1996; Redondo et al, 2004;
Sheerens, 2000; Llece, 2000). En tanto, los factores no estructurales presentan
menos coincidencias, destacando las expectativas educacionales y aspiraciones
laborales de las familias respecto a sus hijos, el clima afectivo del hogar, las
practicas de socializacion temprana y las variables que apuntan hacia las
relaciones de la familia con la escuela, el involucramiento familiar en tareas y
actividades escolares y la armonia entre cédigos culturales y lingiisticos de la
familia y la escuela (Himmel et al, 1984; Sheerens, 2000; Gerstenfeld, 1995;
Brunner y Elacqua, 2004).

Por su parte, en las variables de la comunidad de origen de los estudiantes, las
investigaciones presentan un panorama similar. Las variables de comunidad de
origen que mayor peso tienen sobre los resultados escolares son de caracter
estructural: pobreza del vecindario, indices de trabajo infantil y niveles de
violencia en el barrio. Sin embargo, también existe evidencia acerca de variables
no estructurales en la comunidad de origen que se correlacionan con los
resultados escolares de los estudiantes. Destacan aqui variables relacionadas
con el tejido social existente en la comunidad, tales como niveles de participacion
en organizaciones sociales y en actividades voluntarias, niveles de confianza
entre las personas y respecto de la escuela (Carnoy, 2005, 2004; Brunner y
Elacqua, 2004; Braslavsky, 2004; Donoso y Hawes, 2002).

Existe mayor evidencia respecto de las variables de la escuela que inciden en el

logro de los estudiantes. Después de tres décadas de investigacion, los enfoques
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y técnicas empleadas se han hecho mas precisas para identificar factores
escolares y extraescolares (Baez, 1994; Sheerens, 2000, 1999; Murillo 2003a;

Fernandez y Gonzalez, 1997).

La literatura respecto de los factores escolares asociados al aprendizaje
menciona mayoritariamente la revision de estudios realizados en el Reino Unido,
USA, Canada, Australia, los Paises Bajos y Hong Kong. Dichos estudios suelen
dividir los factores escolares, en aquellos relacionados con la organizacién
escolar y los que se relacionan con los procesos instruccionales en las salas de
clases (Scheerens, 1999, 2000; Llece, 2002).

Estas revisiones destacan los siguientes factores como caracteristicas de la
organizaciéon escolar de las escuelas eficaces (Sheerens, 2000, 1999; Cotton
1995; Sammons, Hillman y Mortimore 1995; Murillo, 2003a):

1. Metas compartidas, sentido de mision consensuado.

2. Liderazgo educativo y pedagogico que genera condiciones para el trabajo
profesional de los docentes, el aprovechamiento de los recursos y las
relaciones con los niveles externos a las escuelas.

3. Orientacion general hacia los aprendizajes, focalizacion de los mismos y
enfasis en las destrezas basicas de los alumnos y en su formacién ciudadana
y personal.

4. Clima organizacional marcado por el sentido de pertenencia, un buen
ambiente laboral y el trabajo en equipo entre docentes.

5. Capacidad de aprendizaje de la escuela y desarrollo profesional:
Organizaciones flexibles que se adaptan a demandas internas y externas,
sobre la base de la fortaleza ética y profesional de los docentes.

o

Participacion e implicacion de la comunidad educativa.
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Entre los factores relacionados con los procesos instruccionales destacan los
siguientes (Sheerens, 2000, 1999; Cotton 1995; Sammons, Hillman y Mortimore
1995; Murillo 2003a):

1. Altas expectativas respecto de las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes.

2. Calidad del curriculo. Foco en su pertinencia personal y social, adecuada
gestién curricular.

3. Organizacion de aula. Estructura de trabajo, aprovechamiento de los
tiempos y oportunidades para los aprendizajes.

4. Seguimiento de progreso de alumnos. Evaluaciones y retroalimentaciones
frecuentes.

5. Clima de aula marcado por la cercania afectiva, la resolucion de conflictos,
la claridad y la comunicacion.

6. La cantidad, calidad y disponibilidad de materiales educativos.

7. La pluralidad y calidad de las didacticas, con énfasis en aquellas que

favorecen un mayor involucramiento de parte de los estudiantes.

2.2 Simce: sistema de evaluacién de logro del aprendizaje de los
estudiantes

La incorporacion de Estandares de Aprendizaje al sistema educativo responde a
la ley que establece el Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la
Educacion Parvularia, Basica y Media y su Fiscalizacion, que introdujo la
responsabilizacion de los establecimientos por sus resultados de aprendizaje.
Esta ley cre6 la Agencia de Calidad de la Educacion, institucion que tiene entre
sus funciones, ordenar a los establecimientos educacionales considerando,
diversos indicadores, entre los cuales se encuentra el grado de cumplimiento de
los estandares de aprendizaje alcanzados por sus estudiantes. EI nuevo marco

legal asigno a estos estandares un rol relevante, ya que constituyo el insumo
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principal de la ordenacion, segun la cual, el sistema determinara
reconocimientos, libertades, apoyos y orientaciones para los establecimientos
educacionales, ademas de sanciones cuando corresponda. Asimismo, los
estandares de aprendizaje representan una continuacion de la politica de
entregar los resultados Simce asociados a categorias de logro, con el fin de

apoyar la gestién pedagdgica en los establecimientos.

Los estandares de aprendizaje son referentes que describen lo que los
estudiantes deben saber y poder hacer para demostrar, en las evaluaciones
Simce, determinados niveles de cumplimiento de los objetivos de aprendizaje
estipulados en el curriculum vigente. Buscan responder la pregunta acerca de
gué tan adecuados son los aprendizajes de un estudiante en un curso y
asignatura determinados. Dichos estandares se elaboran basandose en el
curriculum vigente y se asocian al instrumento mediante el cual es evaluado su
cumplimiento, en este caso, las pruebas Simce. Asi también, comprenden niveles
de aprendizaje con sus requisitos minimos y puntajes de corte. En nuestro

sistema educacional, los niveles de los estandares de aprendizaje son:

— Nivel de aprendizaje adecuado: los estudiantes que alcanzan este nivel de
aprendizaje han logrado lo exigido en el curriculum de manera
satisfactoria. Esto implica demostrar que han adquirido los conocimientos
y habilidades basicos estipulados en el curriculum para el periodo
evaluado.

— Nivel de aprendizaje elemental: los estudiantes que alcanzan este nivel de
aprendizaje han logrado lo exigido en el curriculum de manera parcial.
Esto implica demostrar que han adquirido los conocimientos y habilidades
mas elementales estipulados en el curriculum para el periodo evaluado.

— Nivel de aprendizaje insuficiente: los estudiantes que quedan clasificados

en este nivel no logran demostrar consistentemente que han adquirido los
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conocimientos y habilidades mas elementales estipulados en el curriculum

para el periodo evaluado.

Los tres niveles de aprendizaje permiten categorizar los aprendizajes de los
estudiantes segun el grado de cumplimiento de lo estipulado en el curriculum, de

acuerdo con su desempeiio mostrado en las pruebas Simce.

Cabe sefalar que los niveles de aprendizaje son inclusivos, esto quiere decir que,
si un estudiante alcanza el nivel de aprendizaje adecuado no solo demuestra que
cumple con los requisitos establecidos para dicho nivel, sino que ademas, cumple
con los requisitos correspondientes al nivel de aprendizaje elemental. Cada uno
de estos niveles se encuentra asociado a un rango de puntaje en las pruebas
Simce. Es decir, hay un puntaje de corte (puntaje minimo) que debe obtener un
estudiante en la prueba Simce para alcanzar el nivel de aprendizaje adecuado y
un puntaje de corte para alcanzar el nivel de aprendizaje elemental. Esto permite

ubicar los resultados de los estudiantes en cada uno de los niveles descritos.

En el nivel de aprendizaje insuficiente se ubican todos aquellos estudiantes que
no alcanzan el puntaje de corte del nivel de aprendizaje elemental. Por lo tanto,

para este nivel no se definen requisitos ni un puntaje de corte para alcanzarlo.

Si bien la incorporacion de los estdndares de aprendizaje tiene como objetivo
entregar insumos para la ordenacién, en concordancia con los alcances de la
presente investigacion, es necesario mencionar que al incorporar los estandares
de aprendizaje con sus niveles, los resultados entregados adquieren un mayor

significado:

— Permiten asociar rangos de puntajes de las pruebas Simce con

descripciones cualitativas de logro.

— Permiten conocer la distribucion de los estudiantes al reportar los

resultados segun el porcentaje de estudiantes en cada nivel
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— Transparentan los requisitos necesarios para alcanzar cada Nivel de
Aprendizaje al describir en cada uno lo que los estudiantes deben saber y
ser capaces de hacer.

Asi, tanto los establecimientos, como el sistema en general cuentan con
informacion mas detallada acerca de los logros que alcanzados por los
estudiantes, a partir de los cuales las comunidades educativas pueden
reflexionar, por ejemplo, en torno al porcentaje de estudiantes que no son
capaces de enfrentarse a las tareas descritas para alcanzar el nivel de
aprendizaje adecuado. lgualmente, es posible indicar qué tipo de acciones se
podrian implementar para que los estudiantes que se encuentran en el nivel de

aprendizaje insuficiente puedan avanzar al siguiente nivel, entre otras.

2.2.1 Estandares de Aprendizaje de Comprension de Lectura 4° basico

Los estudiantes de 4° basico que alcanzaron 284 puntos 0 mas en la prueba
Simce, se encuentran en el nivel de aprendizaje adecuado, esto quiere decir que
han adquirido las habilidades basicas de comprension lectora definidas en el

curriculum vigente para el periodo evaluado?.

Estos estudiantes muestran evidencia de que al leer diversos tipos de textos
apropiados para 4° basico son capaces de realizar tareas como: alcanzar una
comprension global de lo leido en textos de tema poco familiar, secuenciar
cronolégicamente los eventos expuestos, reconocer causas o0 consecuencias de
los hechos -tanto explicitas como sugeridas-, localizar informacion explicita,
realizar inferencias directas a partir de conexiones -tanto evidentes como
sugeridas-, interpretar el lenguaje figurado a partir de claves sugeridas y

reflexionar sobre la lectura para emitir opiniones fundamentadas en lo leido.

2.2.2 Estandares de Aprendizaje de Matematica 4° Basico

3 Periodo evaluado corresponde de 1° a 4° basico.
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Los estudiantes de 4° basico que alcanzaron 295 puntos 0 mas en la prueba
Simce lograron el nivel de aprendizaje adecuado, es decir, han adquirido de
manera satisfactoria los conocimientos y habilidades mateméticos definidos en el

curriculum vigente para el periodo evaluado*

Estos estudiantes muestran comprension de los conceptos y procedimientos
basicos de numeros y operaciones, patrones y algebra, geometria, medicién de
datos y probabilidades propios del periodo. Asimismo, muestran generalmente
que son capaces de aplicar conocimientos y habilidades matematicas para
resolver problemas, representar, modelar y argumentar en situaciones directas y
en problemas de uno o dos pasos, en los que se requiere seleccionar datos,

organizar la informacion o establecer un procedimiento apropiado.

2.3 Factores que inciden en el aprendizaje: Indicadores de Desarrollo
Personal y Social (IDPS)

Tal como se desprende de las exigencias legales mencionadas anteriormente, la
puesta en marcha del Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién
Parvularia, Basica y Media y su consecuente Fiscalizacion, establecié la
medicion, tanto de los resultados de aprendizaje, como de los IDPS,
constituyéndose en un prerrequisito para el proceso de categorizacion de los
establecimientos educacionales. En ese sentido, la eleccidén de estos indicadores
responde a la necesidad de medir logros objetivables en aspectos que den cuenta
efectiva de la calidad de los establecimientos educacionales en forma

complementaria a los resultados de aprendizaje.

Los IDPS constituyen un conjunto de datos estadisticos que entregan informacion

acerca de los resultados obtenidos por un establecimiento educacional, en

4 Periodo evaluado corresponde de 1° a 4° basico.
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relacion al logro de los Objetivos Generales de la Educacién Escolar,
complementariamente al logro de los Estdndares de Aprendizaje.

La idea acerca de la importancia del desarrollo de las habilidades personales y
sociales, no es nueva. Goleman (1997) hace alusion a la importancia del
desarrollo de la inteligencia emocional, en tanto que influiria directamente en el
ajuste adecuado del ser humano, méas alla de su coeficiente intelectual o sus
estudios. Entendiendo asi el concepto de inteligencia emocional, como la
capacidad de reconocer los sentimientos propios y de los demas, de
autorregulacion y autoeficacia, al igual que la disposiciébn hacia aptitudes
empaticas y sociales, conociendo las emociones y sentimientos propios, el
manejo de éstos, la gestion, tanto de las relaciones, como también de la propia

motivacion.

En cuanto al ambito social, Pefia (2007) sefiala la importancia de que las
personas sean capaces de tener lealtades entre ellas y estén dispuestas a
cumplir las reglas para asi lograr una sociedad democratica justa. Los
establecimientos son un espacio de transmision de valores, donde se promueven
habilidades de formacion para la convivencia ciudadana y la participacion

democratica (Ministerio de Educacién [Mineduc], 2004).

En el caso de Chile, en el contexto de los sistemas de clasificacion vy
responsabilizacion, se entiende que el desempefio del estudiante no solo
depende del resultado de mediciones académicas, sino que influyen también
factores asociados al desarrollo social y personal de los individuos, los que a su
vez tendran incidencia en la vida futura de los individuos y en el funcionamiento
de la democracia. Teniendo en cuenta lo anterior, es de suma pertinencia
preguntarse acerca de como estos factores “no académicos” o “no cognitivos”

afectan el desempefio de los estudiantes.

17



Entendemos como factores “no cognitivos” un rango de habitos y actitudes, de
caracter no intelectual ni analitico, que facilitan el funcionamiento del individuo en
la escuela, en el trabajo y en la sociedad (Rosen et a., 2010). Estos autores
mencionan entre los factores no cognitivos a elementos como la motivacion,
esfuerzo, autorregulacion, autoeficacia, autoconcepto, comportamiento antisocial
y prosocial, resiliencia y manejo de las presiones. En esta linea, Jenks et al.
(1979) establecieron que la laboriosidad tiene un peso equivalente a las
habilidades cognitivas en los logros educacionales. Por otra parte, Heckman,
Stixrud & Urzua (2006) distinguen en esta dimension la persistencia, motivacion,
autoestima, responsabilidad, autocontrol y capacidad de establecer relaciones

sociales, entre otros.

El interés por las habilidades no cognitivas es relativamente reciente y abarca
varias disciplinas. En este marco, se destacan los estudios de (Heckman, Stixrud
& Urzla, 2006), quienes plantean lo siguiente: “Para una variedad de
dimensiones del comportamiento y para muchos resultados del mercado laboral,
un cambio en habilidades no cognitivas desde el nivel mas bajo hasta el mas alto
tiene un efecto comparable o incluso mayor que el correspondiente a un cambio

en una habilidad cognitiva”

Heckman y Krueger (2005) afirman que las habilidades cognitivas son
relativamente estables y dificiles de modificar pasados los ocho afios; en cambio,
las habilidades no cognitivas pueden desarrollarse con mayor facilidad durante
la adolescencia, y luego tienden a estabilizarse. Estos autores sostienen que las

politicas educativas pueden estimular su desarrollo.

Diversos estudios han relacionado la importancia de los factores no cognitivos en
la continuidad de estudios superiores, las remuneraciones futuras, empleabilidad
y en la probabilidad de involucrarse en comportamientos riesgosos. A su vez, las

destrezas cognitivas se traducen en éxitos que retroalimentan las habilidades
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socioemocionales de los nifios, como la autoestima y la confianza en si mismos
(Heckman, Stixrud & Urzua, 2006).

Asimismo, se ha podido establecer que el desarrollo de habilidades
socioemocionales como la motivacion y la perseverancia estimulan el aprendizaje
y pueden reforzar el desarrollo de las habilidades cognitivas. En relacién a lo
anterior, se ha demostrado la importancia de factores no cognitivos en el ambito
académico, puesto que cumplen un rol importante en subsanar el bajo desarrollo
cognitivo y rendimiento académico del estudiante, y complementan sus esfuerzos

para obtener logros (Rosen et al., 2010).

2.3.1 Definicién de indicadores y construccién de instrumentos

2.3.1.1 Criterios de selecciéon de indicadores

La seleccion de los IDPS se ajusta al marco conceptual general definido en los
objetivos transversales de la Ley General de Educacion. Adicionalmente, deben
cumplir con los criterios y requisitos metodoldgicos establecidos por la ley SNAC
y otros requisitos de construccion que se establecieron durante el proceso de
elaboracion de los indicadores y del sistema de categoria de desempefo. Los

criterios y requisitos se resumen en el siguiente cuadro:

Tabla 1
Criterios Requisitos Otros requisitos de
determinados por la metodoldgicos construccion
ley SNAC establecidos en la ley
SNAC
— Resguardar el — Validos — No generar efectos
derecho a la — Confiables indeseados
educacion y la — Medibles mediante — Modificables por
libertad de instrumentos y practicas de
ensefianza procedimientos gestion escolar
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— Respetar los objetivos y — Coherentes con
principios de la estandarizados otros sistemas de
educacién que se — Censales evaluacion del
disponen en la — Comparables en el sistema
LGE tiempo educacional

— Transparentes

Fuente: Fundamentos otros indicadores de calidad Mineduc

En consideracion a lo anterior, se decidid que los IDPS Otros deben:

a. Estar centrados en resultados de aprendizaje de los alumnos
Los IDPS estaran referidos a resultados obtenidos por los estudiantes. En el
actual Sistema de Aseguramiento de la Calidad se contemplan diferentes
instancias de monitoreo y evaluacién de los establecimientos con una vision
coordinada y sistémica. En este disefio, es importante tener en cuenta los
objetivos de cada evaluacion y velar para que no se dupliquen y superpongan
innecesariamente. En este sentido, se ha decidido que los IDPS deben acotarse
principalmente a la evaluacion de los objetivos de aprendizaje asociados al
ambito personal y social, dado que las pruebas Simce se hacen cargo del ambito
del conocimiento y la cultura a través de la evaluacion de los Estandares de
Aprendizaje. Asimismo, el cumplimiento de la normativa quedara cubierto con las
fiscalizaciones de la Superintendencia de Educacion y los aspectos de gestion
pedagogica y administrativa, mediante visitas evaluativas de desempefio

realizadas por la Agencia de Calidad.

b. Referirse a los Objetivos Generales de la Educacion estipulados en la Ley
General de Educacién

En la eleccion de los Indicadores se considero la definicion de calidad de

educacién descrita como un principio en la Ley General de Educacion: “La

educacién debe propender a asegurar que todos los alumnos y alumnas,

independientemente de sus condiciones y circunstancias, alcancen los objetivos
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generales y los estandares de aprendizaje que se definan en la forma que
establezca la ley” (Ley General de Educacion, N°20.370, art. 3°, 2009).

En este sentido, se decidio que los indicadores deben evaluar de manera integral
el logro de los objetivos generales de la educacion estipulados en la LGE. En la
practica, los objetivos generales se entienden como un marco de expectativas
compartidas de la formacién escolar, que determinan las acciones que deben
emprender los establecimientos a fin de obtener los resultados esperados. Los
objetivos generales se dividen en dos grandes ambitos: el del Conocimiento y la
Cultura -evaluado mediante las pruebas Simce- y los del ambito Personal y
Social, que se proponen evaluar mediante los IDPS. De esta manera, se espera
que el sistema de rendicidén de cuentas incentive logros en todas las dimensiones
de la educacion, no solo en términos de aprendizaje, es decir, de desarrollo

cognitivo, sino también en la formacion de la vida personal y social.

c. Considerar indicadores que apuntan al desarrollo de habilidades no
cognitivas

En general, en los sistemas de responsabilizacion con consecuencias no se
evalla de manera censal el desarrollo de las habilidades no cognitivas. En estos
sistemas normalmente se incluyen indicadores relacionados con los aprendizajes
académicos y aquellos que se derivan de datos duros como los de asistencia,
retencion y equidad en los resultados. En el caso de Chile, en el contexto de los
sistemas de clasificacion y responsabilizacion, se entiende que el desemperio del
estudiante no solo depende del resultado de mediciones académicas, sino que
influyen también factores asociados al desarrollo social y personal de los
individuos, los que a su vez tendran incidencia en la vida futura de los individuos
y en el funcionamiento de la democracia. Teniendo en cuenta lo anterior, es de
suma pertinencia preguntarse acerca de como estos factores “no académicos” o

“no cognitivos” afectan el desempeno de los estudiantes.
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En los sistemas que consideran aspectos relacionados con el desarrollo personal
y social, los estudiantes son evaluados en las visitas inspectivas, cuyas
conclusiones se incluyen en informes cualitativos que sefalan fortalezas y
debilidades. Estos informes tienen repercusiones posteriores, formando parte de
la responsabilizacion, de la misma manera que sucede con los sistemas que solo

utilizan resultados de pruebas estandarizadas.

En el disefio de los IDPS se decidio integrar la evaluacion de indicadores
relacionados con el ambito del desarrollo personal y social de manera censal
mediante cuestionarios aplicados a estudiantes, docentes, padres y apoderados.
Esta decision tiene un componente principal de caracter pedagdgico, relativo a la
importancia de las sefiales entregadas por sistema de responsabilizacion,
focalizando asi los esfuerzos de los establecimientos hacia el desarrollo integral
de los alumnos, en vez de centrarlos Unicamente en el ambito académico. Se
sabe que los sistemas de responsabilizacion pueden producir estrechamiento
curricular, en tanto que, la inclusion en la evaluacion de otros aspectos ayuda a

paliar esta deficiencia.

d. Considerar en la evaluacion de los indicadores percepciones y actitudes
en base a cuestionarios autoreportados

En la presente investigacion se han decidido considerar las percepciones de los
alumnos, docentes, padres y apoderados porque ellas revelan una dimension de
la realidad escolar de gran relevancia. La percepcion es el proceso mediante el
cual el individuo selecciona, organiza e interpreta los estimulos en un todo
significativo y coherente (Schiffman y Kanuk, 2007) y en base a estas
interpretaciones los individuos actuan. Un conjunto importante de investigaciones
y teorias en psicologia muestran que el modo en que los individuos perciben su
ambiente es un predictor sélido del desempefio social, emocional y académico,
incluso de mayor peso que lo que realmente sucede (Bandura, 1986, 1997,
Bronfenbrenner, 1979; Arum, 2003; Bear, 2010; Pianta, 1999). Es asi como las
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percepciones de los individuos sobre su ambiente social y las interacciones
sociales, se consideran mas relevantes que la realidad objetiva per se (Bandura,
1986, 1997; Bronfenbrenner, 1979).

Las actitudes juegan un rol similar, ya que estas constituyen una predisposicion
a actuar de manera consistente con respecto a un determinado objeto o situacion
(Schiffman y Kanuk, 2007). Por lo tanto, al evaluar los componentes afectivos
(emociones o sentimientos), cognitivos (creencias) y conductuales (tendencia o
disposicién a actuar) propios de las actitudes de los estudiantes, se obtiene un

acercamiento mas completo al aprendizaje adquirido por los alumnos.

Por otra parte, medir mediante cuestionarios obedece a razones practicas
derivado de la exigencia legal de contar con Otros Indicadores de Calidad para
todos los establecimientos reconocidos por el Estado. La ley exige considerar en
el Sistema de Ordenacion tres mediciones para las evaluaciones anuales, y dos
si éstas se realizan cada dos afios. En consecuencia, evaluar este tipo de
indicadores por medio de las visitas evaluativas se vuelve impracticable; no
obstante, la version via cuestionarios y encuestas la posibilita. Teniendo en
cuenta lo anterior, es posible advertir que existe un uso extendido de
cuestionarios en educacion. Entre ellos, los que abordan percepciones, actitudes
y habilidades con los indicadores seleccionados, cuentan con estudios de validez
y confiabilidad, logrando incluso estandarizar algunos de ellos para la poblacion

chilena.

e. Entregar sefiales para movilizar al sistema educativo
Cada IDPS tiene una ponderacion baja en el sistema total de la Categoria de
Desempefio. A pesar de ello, resulta valioso instalarlos en el sistema dada su
validez a la hora de evidenciar la importancia de las acciones sistematicas
enfocadas hacia el desarrollo de la autoestima y motivacién académica, el clima

de convivencia, el sentido de pertenencia al establecimiento, la participacion,
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hébitos de vida saludable, asistencia, igualdad de oportunidades para hombres y

mujeres, retencion escolar y la titulacion en los estudios técnicos y profesionales.

La ponderacion necesariamente sera moderada dado que por ley se le debe
asignar un 67%s estandares de aprendizaje, mientras que lo restante, debe ser
distribuido entre los IDPS. Si cada uno de ellos se distribuyera en partes iguales,

se podria ponderar aproximadamente en un 3%°.

f. Incluir solo indicadores en los que haya consenso en el sistema y en el
gue no haya visiones contrapuestas que dividan a los expertos y actores
educativos

La repitencia es uno de los factores de eficiencia interna que frecuentemente se
sugiere incluir entre los Otros Indicadores de Calidad; sin embargo, genera
fuertes discusiones. Existen opiniones acerca de las consecuencias de la
promocion automética de estudiantes que no estdn lo suficientemente
preparados para acceder a cursos superiores. Asi, podrian surgir problemas
ligados a la falta de responsabilidad e incentivo por el estudio, ya que no existiria
una toma de conciencia acerca de las consecuencias asociadas a los malos
resultados académicos. Por otra parte, figuran argumentos contrarios a la
repitencia fundamentados en estudios que demuestran que los alumnos que
repiten no mejoran su rendimiento en cursos posteriores. Se consideran ademas
elementos como la edad y las consecuencias psicoldgicas y sociales, sumado
también a los costos que conlleva para la familia y el Estado. Teniendo en cuenta
lo anterior, se ha decidido no considerar estos factores como parte de esta

investigacion.

> Ademas del 67% destinado al cumplimiento de los estandares de aprendizaje, la ley estipula
que se debe considerar al promedio de resultados en el Simce e indicadores de tendencia, por lo
tanto se estima que se podria distribuir aproximadamente el 27% entre los IDPS si es que se les
asigna un porcentaje por partes iguales a todo lo que no es Estandares de Aprendizaje.
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La definicion de los Objetivos Generales de la Educacion, de la cual se
desprenden parte de los indicadores, fue sometida a una amplia discusion que
dio paso a un consenso, resultando asi un buen marco para la eleccién de los
indicadores. Con todo, indicadores como el desarrollo en el ambito moral y
espiritual, no han sido abordados mediante los IDPS ya que se opt6 por continuar
con el lineamiento entregado por la ley SNAC relativo a la evaluacion de la
formacion de alumnos en consonancia con el proyecto educativo de cada
establecimiento durante el transcurso de las visitas evaluativas (Ley SNAC, N°
20.529, art. 6°, 2011).

d. Considerar sus usos y consecuencias
En la seleccidn de los IDPS, se tomaron en cuenta desde el primer momento las
consecuencias asociadas a su cumplimiento. Todas las decisiones adoptadas
durante el proceso de elaboracion fueron discutidas y analizadas considerando
que los IDPS serian utilizados en el Sistema de Ordenacion. Cada uno de los
indicadores fue analizado en términos de la factibilidad de su cumplimiento,
independiente de las variables que los pudiera afectar, tales como nivel de
vulnerabilidad de los estudiantes, su ubicacién geografica, dependencia, tamafio,

entre otras.
2.3.1.2 Indicadores de Desarrollo Personal y Social: IDPS

Los IDPS (antes conocidos como los Otros Indicadores de la Calidad) son un
conjunto de indices que entregan informacion relativa al desarrollo de los
estudiantes en aspectos no académicos de manera complementaria a los
resultados de las pruebas estandarizadas, como evaluaciones Simce vy
evaluaciones internacionales. Estos indicadores tienen el proposito de ampliar la
mirada de calidad y avanzar en el logro de una educacién mas integral para todos
los nifios, nifias y jovenes del pais. Por lo tanto, tienen un rol clave en la

evaluacion de calidad de la educacion, ya que:
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— Proporcionan a los establecimientos educacionales informacion relevante
acerca del &mbito personal y social de sus estudiantes, con el propésito
de promover la implementacion de acciones sistematicas para el
desarrollo de aspectos no académicos fundamentales para su formacién
integral.

— Son considerados en la categoria de desempefio de los establecimientos,
permitiendo identificar a aquellos que requieren apoyo en las areas
evaluadas y que deben ser visitados por la ACE para recibir orientaciones
de mejora.

— Contribuyen al disefio y evaluacion de politicas publicas a nivel nacional.

La informacién de los IDPS se obtiene a partir de dos principales fuentes (ver

figura 1)
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— Cuestionarios de calidad y contexto de la educacion, aplicados por la ACE
en el contexto de las pruebas Simce.

— Registros administrativos del Mineduc y registros de la ACE.

La medicidon de estos indicadores se basa en una escala que tiene un rango de
0 a 100 puntos, donde un valor mas cercano al 0 indica un menor nivel de logro

y un valor mas cercano al 100 indica un mayor logro en el indicador.

Descripcidn de los indicadores

1.1. Autoestima académica y motivacion escolar

Este indicador considera, por una parte, la autopercepcion y la autovaloraciéon de
los estudiantes en relacion con su capacidad de aprender. Asimismo, incluye las
percepciones y actitudes que tienen los estudiantes hacia el aprendizaje y el logro
académico. Este indicador contempla las siguientes dimensiones:

— Autopercepcion y autovaloracion académica: incluye tanto las
percepciones de los estudiantes frente a sus aptitudes, habilidades y
posibilidades de superarse, como la valoracion que hacen sobre sus
atributos en el ambito académico.

— Motivacion escolar: incluye las percepciones de los estudiantes respecto
de su interés y disposicion al aprendizaje, sus expectativas académicas y

motivacién al logro, y sus actitudes frente a las dificultades en el estudio.

Para evaluar este indicador se utilizan cuestionarios a estudiantes de 4°, 6°, 8°
bésico y Il medio. Se consulta a los estudiantes, por ejemplo, por su satisfaccion
con las notas obtenidas, por su perseverancia en relacion a las tareas o trabajos
gue se les encomiendan, por su capacidad de aprender lo que sus profesores les

ensefian en clases, entre otras.

1.2. Clima de convivencia escolar
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Este indicador considera las percepciones y las actitudes que tienen los
estudiantes, docentes y padres y apoderados con respecto a la presencia de un
ambiente de respeto, organizado y seguro en el establecimiento. Este indicador

contempla las siguientes dimensiones:

— Ambiente de respeto: considera las percepciones y las actitudes que
tienen los estudiantes, docentes y padres y apoderados en relacion al trato
respetuoso entre los miembros de la comunidad educativa, la valoraciéon
de la diversidad y la ausencia de discriminacibn que existe en el
establecimiento. Tiene en cuenta ademas, las percepciones con respecto
al cuidado del establecimiento y el respeto al entorno por parte de los
estudiantes.

— Ambiente organizado: considera las percepciones que tienen los
estudiantes, docentes y padres y apoderados sobre la existencia de
normas claras, conocidas, exigidas y respetadas por todos, y el
predominio de mecanismos constructivos de resolucion de conflictos.
Ademas, considera las actitudes que tienen los estudiantes frente a las
normas de convivencia y su transgresion.

— Ambiente seguro: considera las percepciones que tienen los estudiantes,
docentes y padres y apoderados en relacion al grado de seguridad y de
violencia fisica y psicolégica al interior del establecimiento, asi como la
existencia de mecanismos de prevencién y de accion ante ésta. Toma en
consideracion también, las actitudes que tienen los estudiantes frente al
acoso escolar y a los factores que afectan su integridad fisica o

psicolégica.

Para evaluar este indicador, se utilizan cuestionarios aplicados a estudiantes,
docentes y apoderados de 4°, 6° y 8° basico y Il medio, incluyendo preguntas

como, por ejemplo, acerca del nivel de respeto en el trato entre los distintos
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actores de la comunidad educativa, la existencia de normas de convivencia y el

manejo de situaciones de violencia escolar en el establecimiento.

1.5 Participacion y vida ciudadana

Considera las actitudes de los estudiantes frente a su establecimiento, tales como

las percepciones de estudiantes y padres y apoderados sobre el grado en que la

institucion fomenta la participacion, el compromiso de los miembros de la

comunidad educativa y las percepciones de los estudiantes sobre el grado en

que se promueve la vida democratica. Este indicador contempla las siguientes

dimensiones:

Sentido de pertenencia: considera la identificacion de los estudiantes con
el establecimiento y el orgullo que sienten de pertenecer a él. Se evalla el
grado en que los estudiantes se identifican con el proyecto educativo
promovido por el establecimiento, teniendo en cuenta si se consideran
parte de la comunidad escolar y se sienten orgullosos de los logros
obtenidos por la institucion.

Participacion: considera las percepciones de los estudiantes y padres y
apoderados sobre las oportunidades de encuentro y espacios de
colaboracién promovidos por el establecimiento, el grado de compromiso
e involucramiento de los miembros de la comunidad educativa en ambas
instancias.

Vida democratica: considera las percepciones que tienen los estudiantes
sobre el grado en que el establecimiento fomenta el desarrollo de
habilidades y actitudes necesarias para la vida en democracia. Se incluye
la expresion de opiniones, el debate fundamentado y reflexivo, la
valoracion y respeto hacia las opiniones de otros, la deliberacion como
mecanismo para encontrar soluciones, la participacion, y la organizacion

de procesos de representacion y votacion democratica.
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Para evaluar este indicador, se aplican cuestionarios a estudiantes y apoderados

de 4°. 6° y 8° basico y Il medio, los que incluyen preguntas relativas a las

actividades realizadas por el establecimiento, la identificacion de los estudiantes

con éste y la existencia de instancias formales de participacibn democratica

estudiantil.

1.6 Habitos de vida saludable

Este indicador evalla las actitudes y conductas autodeclaradas de los

estudiantes en relacion con la vida saludable y también sus percepciones sobre

el grado en que el establecimiento promueve habitos beneficiosos para la salud.

Se contemplan las siguientes dimensiones:

Habitos alimenticios: considera las actitudes y las conductas
autodeclaradas de los estudiantes relacionadas con la alimentacion v,
ademas, sus percepciones sobre el grado en que el establecimiento
promueve habitos de alimentacién sana.

Habitos de vida activa: considera las actitudes y las conductas
autodeclaradas de los estudiantes relacionadas con un estilo de vida
activo y sus percepciones sobre el grado en que el establecimiento
fomenta la actividad fisica.

Habitos de autocuidado: considera las actitudes y las conductas
autodeclaradas de los estudiantes relacionadas con la sexualidad, el
consumo de tabaco, alcohol y drogas y sus percepciones sobre el grado
en que el establecimiento previene conductas de riesgo y promueve

conductas de autocuidado e higiene.

Para evaluar este indicador, se utilizan los cuestionarios a estudiantes de 4°, 6°,

8° basico y Il medio. Se consulta a los estudiantes, por ejemplo, por la promocién

de la actividad fisica en el establecimiento, la oferta de alimentos en quioscos y
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casinos, el trabajo realizado en relacién a la prevencién del consumo de tabaco,

entre otras.
1.5. Asistencia escolar

Este indicador evalla la capacidad que tiene un establecimiento educacional
para lograr que sus estudiantes asistan regularmente a clases. El indicador de
asistencia escolar es evaluado sobre la base de la informacién recogida en el
Acta de Registro de Calificaciones Finales y Promocién Escolar del Sistema de
Informacién General de Estudiantes (SIGE) u otro sistema de registro fijado por

el Mineduc.
1.6. Retencioén escolar

Este indicador evalla la capacidad que tiene un establecimiento educacional
para lograr la permanencia de sus estudiantes en el sistema de educacion formal.
Este indicador es evaluado sobre la base de la informacién de matricula recogida
del SIGE. A partir de esas bases se sigue a los estudiantes en el tiempo y se
evalla el porcentaje de estudiantes que no desertaron del sistema escolar entre
dos afios consecutivos. Estos datos se ajustan por ciertos criterios que buscan
no responsabilizar a los establecimientos por la desercién de estudiantes que no
han permanecido un minimo de tiempo en ellos, o que regresaron al sistema

escolar posteriormente.
1.7. Equidad de género en aprendizajes®

Este indicador evalla el logro equitativo de resultados de aprendizaje obtenidos
por mujeres y hombres en establecimientos mixtos. El indicador equidad de
género en aprendizajes se calcula sobre la base de los resultados de los

establecimientos en las pruebas Simce de comprension de lectura y matematica

8 Indicador no considerado para el presente estudio
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y considera la brecha que existe entre mujeres y hombres en los resultados de
cada prueba

1.7 Titulacién técnico-profesional’:

Este indicador evalla la proporcién de estudiantes que recibe el titulo de técnico
nivel medio, luego de haber egresado de la educacién media técnico-profesional.
El indicador se ajusta para no perjudicar a los establecimientos con estudiantes

que inician estudios de educacién superior justo después de egresar.

"indicador no considerado para el presente estudio
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO
3.1 Orientacién metodoldgica

Para el siguiente estudio se hace uso de una metodologia cuantitativa, pues se
busca establecer relaciones entre variables cuantificables, IDPS y nivel de logro
adecuado, ademas de generalizar resultados encontrados en un grupo a una

colectividad mayor.

En este contexto, la investigacion cuantitativa trata de determinar la fuerza de
asociacion o correlacion entre variables, la generalizacion y objetivacién de los
resultados a través de una muestra para hacer inferencia a una poblacién de la
cual toda muestra procede. Tras el estudio de la asociacién o correlacion, se
pretende, a su vez, hacer inferencia causal que explique por qué las cosas

suceden o no de una forma determinada.

— La meta principal de los estudios cuantitativos es la construccion y la
demostracion de teorias.

— El enfoque cuantitativo utiliza la légica o razonamiento deductivo.

— Los estudios cuantitativos plantean relaciones entre variables con la
finalidad de arribar a proposiciones precisas y hacer recomendaciones
especificas.

— Se espera que, en los estudios cuantitativos, los investigadores elaboren
un reporte con sus resultados y ofrezcan recomendaciones aplicables a
una poblacibn mas amplia, las cuales serviran para la soluciéon de
problemas o la toma de decisiones.

3.2 Tipo de investigacion

Considerando que lo que se desea lograr a través de esta investigacion es
establecer las relaciones entre otros indicadores de calidad y el nivel de

aprendizaje adecuado en los estudiantes de 4° basico. De esta manera, el
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presente estudio esta enmarcado dentro del alcance explicativo, puesto que va
mas all4 de la descripcion de conceptos o fendmenos y del establecimiento de
relaciones entre conceptos, es decir, estan dirigidos a responder por las causas
de los fendmenos fisicos o sociales (Hernandez, 2010). Como su nombre lo
indica, se busca explicar por qué ocurre un fendmeno y en qué condiciones se
manifiesta, o por qué se relacionan dos o mas variables. Pretende establecer las
causas de los eventos, sucesos o fendmenos que se estudian. Mas alla de describir

el fendmeno, trata de buscar la explicacion del comportamiento de las variables.

Cabe sefialar que el disefio de investigacion corresponde a uno no experimental,
ya que, como lo sefiala Hernandez (2010), se observa el fenbmeno tal como se
da en su contexto natural, para posteriormente analizarlo. En el caso se este
estudio, se observa si existen relaciones entre indicadores personales y sociales
con el nivel de aprendizaje adecuado de los estudiantes, sin que se realice ningun
tipo de manipulacion de los datos obtenidos. Siguiendo al mismo autor, el disefio
a utilizar es el transversal-transeccional puesto que se recolectan datos en un
tiempo Unico, cuyo propésito es describir variables y analizar su incidencia en un
momento dado. Especificamente, este disefio es del tipo correlacional-causal,
puesto que se limita a establecer relaciones entre variables sin precisar sentido

de causalidad o pretender analizar relaciones causales.

3.3 Caracteristicas de la poblacién y la muestra

La poblacion corresponde a la totalidad de establecimientos cuyos estudiantes
cursaron 4° basico en 2015 y que respondieron la prueba Simce de comprension

de lectura y matematica.

Para este estudio, la muestra considero los establecimientos educacionales con
resultados validos para la evaluacion de 4° basico 2015 en las pruebas de
comprension de lectura y matematica de la Region Metropolitana, siendo un total
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de 1678 comunidades escolares que cumplieron con esta condicion,
independiente de su dependencia, grupo socioeconomico y categoria de

desempeiio.
3.4 Anadlisis de datos

Para la presente investigacion, se utilizé el modelo estadistico de regresion lineal
multiple, el cual permite estimar el efecto de dos o mas variables independientes
sobre una variable dependiente. Dicho modelo estadistico, brinda la oportunidad
de predecir las puntuaciones de una variable tomando las puntuaciones de otra.
Asi, entre mayor sea la correlacion entre las variables (covariacion), existira

mayor capacidad de prediccion.

Es importante mencionar que, para este estudio, la variable dependiente
corresponde al nivel de adecuados en las pruebas de comprension de lectura y
matematica; mientras que las variables independientes son los IDPS de
autoestima y motivacion escolar, clima de convivencia escolar, participacion y
formacion ciudadana, habitos de vida saludable, retencidén escolar, porcentaje de

asistencia y porcentaje de reprobados.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Modelo porcentaje adecuados: prueba Simce de comprension de

lectura 4° basico

El test de ANOVA

— El test de ANOVA nos indica que al menos una variable independiente
presenta un coeficiente distinto de cero. Se rechaza la hipo6tesis nula
(p<0.01).

— Puesto que ningun factor de inflacion de la varianza (FIV) es mayor a 10,
se descarta la presencia de multicolinealidad entre las variables
independientes.

Tabla N°2
ANOVA®
Suma de Media
Modelo cuadrados al cuadratica F Sig.
1 Regresidn 287031,609 7 41004 516 177,082 ,DUDb
Fesiduo AB6447 030 1669 231,544
Total G73478,6349 1676

a. Variable dependiente: adecuado leng

b. Predictores: (Constante), retencidn escolar, autoestima y motivacidn, porcentaje
reprobados, clima convivencia escolar, habitos de vida saludahble, porcentaje
asistencia, participacion y formacion ciudadana
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Interpretacion de los coeficientes de regresion del modelo

Tabla N°3
Coeficientes®
Coeficientes
Coeficientes no estandarizad
estandarizados 0s Estadisticas de colinealidad
Error
Modelo B estandar Beta t Sig. Tolerancia VIF
1 (Constante) -119,077 9773 -12,184 000
porcentaje asistencia G049 064 344 14,214 Joon 586 1,706
porcentaje reprobados =401 124 -074 -3,24 001 JGE1 1513
autoestimay motivacidn -324 124 - 058 -2.600 Jooga 692 1,445
clima convivencia escolar 154 030 108 5,168 000 770 1,299
participacion y formacion 047 070 017 678 4498 546 1,830
ciudadana
hahitos de vida saludahle 1,408 102 339 13,748 000 Rl 1,770
retencidn escolar - 075 030 -,048 -2,527 012 958 1,044

a.Variable dependiente: adecuado leng

Como puede verse en la Tabla 3, el coeficiente del porcentaje de asistencia es
positivo (3 = 0.909). Esto quiere decir que mayores porcentajes de asistencia
estan asociados a mayores porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de
4° basico en comprensién de lectura. En particular, por cada punto porcentual de
asistencia adicional, el porcentaje de alumnos adecuados aumenta en promedio
1 punto porcentual, controlando por el resto de las variables independientes (0

manteniendo el resto constante, o en su media).

El coeficiente de la autoestima y motivacion es negativo (8 = -0.324). Esto quiere
decir que menores puntajes en la autoestima y motivacion estan asociados a
mayores porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de 4° basico en
comprension de lectura. En particular, por cada punto adicional en la autoestima
y motivacién, el porcentaje de alumnos adecuados disminuye en promedio 1
punto porcentual, controlando por el resto de las variables independientes (o

manteniendo el resto constante, o en su media).
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El coeficiente de clima de convivencia escolar es positivo (3 = 0.154). Esto quiere
decir que mayores puntajes en el clima de convivencia escolar estan asociados
a mayores porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de 4° basico en
comprension de lectura. En particular, por cada punto adicional en el clima de
convivencia escolar, el porcentaje de alumnos adecuados aumenta en promedio
1 punto porcentual, controlando por el resto de las variables independientes (0

manteniendo el resto constante, o en su media).

El coeficiente de participacion y formacion ciudadana es positivo (3 =0.047). Esto
quiere decir que mayores puntajes en la participacion y formacién ciudadana
estan asociados a mayores porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de
4° basico en comprensioén de lectura. En particular, por cada punto adicional en
la participacion y formacion ciudadana, el porcentaje de alumnos adecuados
aumenta en promedio 1 punto porcentual, controlando por el resto de las

variables independientes (0 manteniendo el resto constante, o en su media).

El coeficiente de habitos de vida saludable es positivo (3 = 1.408). Esto quiere
decir que mayores puntajes en los habitos de vida saludable estan asociados a
mayores porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de 4° bésico en
comprension de lectura. En particular, por cada punto adicional en los hébitos de
vida saludable, el porcentaje de alumnos adecuados aumenta en promedio 1
punto porcentual, controlando por el resto de las variables independientes (o

manteniendo el resto constante, o en su media).

El coeficiente de la retencion es negativo (3 = -0.075). Esto quiere decir que
mayores porcentajes en la retencion escolar estdn asociados a menores
porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de 4° basico en comprension de
lectura. En particular, por cada punto adicional en los porcentajes en la retencién

escolar, el porcentaje de alumnos adecuados disminuye en promedio 1 punto
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porcentual, controlando por el resto de las variables independientes (o

manteniendo el resto constante, o en su media).

Relacién entre cada una de las variables independientes y el porcentaje de

alumnos adecuados en el Simce de 4° basico de Comprensién de Lectura

A un 95% de confianza podemos afirmar que existe una asociacion
significativa entre el porcentaje de asistencia y el porcentaje de alumnos
adecuados en el Simce de 4° basico de Comprension de Lectura (p<0,05),
una vez que controlamos por el resto de las variables.

— A un 95% de confianza podemos afirmar que existe una asociacion
significativa entre la autoestima y motivacion y el porcentaje de alumnos
adecuados en el Simce de 4° basico de Comprension de Lectura (p<0,05),
una vez que controlamos por el resto de las variables.

— A un 95% de confianza podemos afirmar que existe una asociacion
significativa entre el clima de convivencia escolar y el porcentaje de
alumnos adecuados en el Simce de 4° basico de Comprensién de Lectura
(p<0,05), una vez que controlamos por el resto de las variables.

— A un 95% de confianza podemos afirmar que no existe una asociacion
significativa entre la participacion y formacion ciudadana y el porcentaje
de alumnos adecuados en el Simce de 4° basico de Comprension de
Lectura (p<0,05), una vez que controlamos por el resto de las variables.

— A un 95% de confianza podemos afirmar que no existe una asociacion
significativa entre los habitos de vida saludable y el porcentaje de alumnos
adecuados en el Simce de 4° basico de Comprensién de Lectura (p<0,05),
una vez que controlamos por el resto de las variables.

— A un 95% de confianza podemos afirmar que no existe una asociacion

significativa entre el porcentaje de retencion escolar y el porcentaje de

alumnos adecuados en el Simce de 4° basico de Comprension de Lectura

(p<0,05), una vez que controlamos por el resto de las variables.
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¢, Qué porcentaje de la varianza del puntaje Simce es explicada por las variables

independientes incluidas en cada modelo? Interpreta el coeficiente de

determinacion (R?)?

Tabla N°3
Resumen del modelo
Errar
R cuadrado estandar de
Madelo R R cuadrado ajustado la estimacion
1 G53® A26 424 158,216567%

a. Predictores: (Constante), retencidn escolar, autoestima y
motivacidn, porcentaje reprobados, clima convivencia escolar,
habitos de vida saludable, porcentaje asistencia,
paricipacion y formacién ciudadana

Las variables independientes explican el 0.424*100=42.4% de la varianza en los
porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de 4° basico en Comprension de

Lectura.
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4.2 Modelo concentraciéon de nivel de adecuados: prueba Simce de
Matematica 4° basico

El test de ANOVA

— El test de ANOVA nos indica que al menos una variable independiente
presenta un coeficiente distinto de cero. Se rechaza la hipdtesis nula
(p<0.01).

— Puesto que ningun factor de inflacion de la varianza (FIV) es mayor a 10,
se descarta la presencia de multicolinealidad entre las variables

independientes.

Table N°4
ANOVA®
Suma de Media
Madealo cuadrados al cuadratica F Sig.
1 Regresian 2236595 961 7 31956566 1190474 ,UDU"
Residuo 444813 428 1663 267 477
Total GEEA09 3849 1670

a. Variable dependiente: adecuado mat

h. Predictores: (Constante), retencién escolar, autoestima y motivacidn, porcentaje
reprobados, clima convivencia escolar, habitos de vida saludable, porcentaje
asistencia, participacion v formacion ciudadana
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Interpretacion de los coeficientes de regresion del modelo

Tabla N°5
Coeficientes®
Coeficientes
Coeficientes no estandarizad
estandarizados 0s Estadisticas de colinealidad
Error
Modelo B estandar Beta t Sig. Tolerancia VIF
1 (Constante) -128,428 10,554 -12,169 000
porcentaje asistencia 8aa 0649 336 12 866 Joon 588 1,701
porcentaje reprobados -373 133 - 064 -2.787 J0s 662 1,510
autoestimay motivacidn - 006 134 -,001 -042 967 694 1,441
clima convivencia escolar 144 032 103 4,500 000 770 1,299
participacion y formacion - 0493 075 -033 -1,234 217 547 1,828
ciudadana
hahitos de vida saludahle 1,139 110 275 10,343 000 Rl 1,761
retencidn escolar - 024 032 - 015 -, 748 455 958 1,044

a.Variable dependiente: adecuado mat

Como puede verse en la Tabla 5, el coeficiente del porcentaje de asistencia es
positivo (3 = 0.888). Esto quiere decir que mayores porcentajes de asistencia
estan asociados a mayores porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de
4° basico en Matematica. En particular, por cada punto porcentual de asistencia
adicional, el porcentaje de alumnos adecuados aumenta en promedio 1 punto
porcentual, controlando por el resto de las variables independientes (o

manteniendo el resto constante, o en su media).

El coeficiente de la autoestima y motivacion es negativo (8 = -0.006). Esto quiere
decir que menores puntajes en la autoestima y motivacion estan asociados a
mayores porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de 4° basico en
Matematica. En particular, por cada punto adicional en la autoestima y
motivacién, el porcentaje de alumnos adecuados disminuye en promedio 1 punto
porcentual, controlando por el resto de las variables independientes (o

manteniendo el resto constante, o en su media).
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El coeficiente de clima de convivencia escolar es positivo (3 = 0.144). Esto quiere
decir que mayores puntajes en el clima de convivencia escolar estan asociados
a mayores porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de 4° basico en
Matematica. En particular, por cada punto adicional en el clima de convivencia
escolar, el porcentaje de alumnos adecuados aumenta en promedio 1 punto
porcentual, controlando por el resto de las variables independientes (o

manteniendo el resto constante, o en su media).

El coeficiente de participacion y formacion ciudadana es negativo (I3 = -0.093).
Esto quiere decir que mayores puntajes en la participacion y formacién ciudadana
estan asociados a menores porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de
4° basico en Matematica. En particular, por cada punto adicional en la
participacion y formacion ciudadana, el porcentaje de alumnos adecuados
disminuye en promedio 1 punto porcentual, controlando por el resto de las

variables independientes (o manteniendo el resto constante, o en su media).

El coeficiente de habitos de vida saludable es positivo (3 = 1.139). Esto quiere
decir que mayores puntajes en los habitos de vida saludable estan asociados a
mayores porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de 4° bésico en
Matematica. En particular, por cada punto adicional en los héabitos de vida
saludable, el porcentaje de alumnos adecuados aumenta en promedio 1 punto
porcentual, controlando por el resto de las variables independientes (o

manteniendo el resto constante, o en su media).

El coeficiente de la retencion es negativo (3 = -0.024). Esto quiere decir que
mayores porcentajes en la retencidn escolar estdn asociados a menores
porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de 4° basico en Matematica. En
particular, por cada punto adicional en los porcentajes en la retencion escolar, el

porcentaje de alumnos adecuados disminuye en promedio 1 punto porcentual,
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controlando por el resto de las variables independientes (0 manteniendo el resto

constante, o en su media).

Relacién entre cada una de las variables independientes y el porcentaje de

alumnos adecuados en el Simce de 4° basico de Matematica

A un 95% de confianza podemos afirmar que existe una asociacion
significativa entre el porcentaje de asistencia y el porcentaje de alumnos
adecuados en el Simce de 4° basico de Matematica (p<0,05), una vez que
controlamos por el resto de las variables.

A un 95% de confianza podemos afirmar que no existe una asociacion
significativa entre la autoestima y motivacion y el porcentaje de alumnos
adecuados en el Simce de 4° basico de Matematica (p<0,05), una vez que
controlamos por el resto de las variables.

A un 95% de confianza podemos afirmar que existe una asociacion
significativa entre el clima de convivencia escolar y el porcentaje de
alumnos adecuados en el Simce de 4° basico de Matematica (p<0,05), una
vez que controlamos por el resto de las variables.

A un 95% de confianza podemos afirmar que no existe una asociacion
significativa entre la participacion y formacién ciudadana y el porcentaje
de alumnos adecuados en el Simce de 4° basico de Matematica (p<0,05),
una vez que controlamos por el resto de las variables.

A un 95% de confianza podemos afirmar que no existe una asociacion
significativa entre los habitos de vida saludable y el porcentaje de alumnos
adecuados en el Simce de 4° basico de Matematica (p<0,05), una vez que
controlamos por el resto de las variables.

A un 95% de confianza podemos afirmar que no existe una asociacion

significativa entre el porcentaje de retencion escolar y el porcentaje de
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alumnos adecuados en el Simce de 4° basico de Matematica (p<0,05), una

vez que controlamos por el resto de las variables.

2. 0Oué porcentaje de la varianza del puntaje Simce es explicada por las variables

independientes incluidas en cada modelo? Interpreta el coeficiente de

determinacion (R?).

Tabla N°6
Resumen del modelo
Error
R cuadrado estandar de
Maodela R R cuadrado ajustado la estimacidn

1 5787 335 332 16,35471%

a. Predictores: (Constante), retencidn escolar, autoestimay
motivacidn, porcentaje reprobados, clima convivencia escolar,
habitos de vida saludable, porcentaje asistencia,
participacion y formacion ciudadana

Las variables independientes explican el 0.332*100=33.2% de la varianza en los

porcentajes de alumnos adecuados en el Simce de 4° basico en Matematica.
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CAPITULO V: REFLEXIONES FINALES Y RECOMENDACIONES

5.1 Reflexiones finales

A la luz de los resultados obtenidos, sobre si los indicadores de desarrollo
personal y social tienen relacion con una mayor proporcién de estudiantes en el
nivel adecuado tanto en la medicion de comprension de lectura como en

matematica.

Se visualiza que para el caso de comprension de lectura los indicadores que
presentan una asociacion significativa corresponden a: asistencia, reprobacion,
autoestima y motivacion y clima de convivencia. Por el contrario, aquellos
indicadores sobre los que no se pueden afirmar que existe una asociacion
significativa son: participacion y formacion ciudadana, habitos de vida saludable

y retencién escolar.

En tanto en el caso de la prueba de matematica, los indicadores que tienen una
asociacion significativa corresponden a: asistencia, reprobacion y clima de
convivencia escolar. Por su parte, los indicadores que no presentan una
asociacion significativa son: autoestima académica, participacion y vida

ciudadana y retencién escolar.

Los resultados presentados muestran que en ambas pruebas los IDPS que tienen
relacion con el mayor nivel de estudiantes en el nivel adecuado corresponden a
asistencia y clima escolar. Lo anterior, se podria explicar porque desde el Estado
se han impulsado politicas publicas que buscan incentivar la asistencia escolar

via subvencion, factor que incide directamente en la viabilidad de los
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establecimientos educaciones. Sucede algo similar con la entrega de incentivos®
a padres cuyos hijos de entre 6 y 18 afios se encuentran cursando estudios en
algun establecimiento educacional reconocido por el Estado, ya sea en
educacién basica o media, y que cumplan con una asistencia escolar mensual

superior o igual a un 85%.

Es sabido que el clima de convivencia escolar es clave para generar un ambiente
propicio para el aprendizaje, por lo mismo, el Estado ha llevado a cabo politicas
de convivencia escolar que contemplan la generacion de un reglamento interno
y de convivencia, ademas de la creacion de una serie de protocolos de accion
frente a las conductas disruptivas, generando rutinas y procedimientos -tanto
dentro como fuera del aula- con la finalidad de garantizar un ambiente seguro

para desarrollar las actividades académicas.

En otro orden de cosas, es posible precisar que si bien la literatura revisada
menciona que los factores no cognitivos inciden en el desempefio de los
estudiantes, los resultados obtenidos en la presente investigacion muestran que
no todos los IDPS estan en esa linea. Es pertinente sefialar que estas tematicas
tienen directa relacion con las practicas y procesos de gestion que llevan a cabo
los establecimientos. Asi, desde su propio marco institucional no se han
impulsado iniciativas que tengan como objetivo principal el desarrollo de la
autoestima académica y motivacion escolar, la participacion y formacion
ciudadana, los habitos de vida saludable y el fortalecimiento de la retencién
escolar; por lo tanto, dificilmente se puede establecer que mediante el trabajo en
estos indicadores sea posible encontrar una relacién con mayores porcentajes

en el nivel de logro adecuado.

8 Ley 20595: Crea el ingreso ético familiar que establece bonos y transferencias condicionadas
para las familias de pobreza extrema y crea subsidio al empleo de la mujer.
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Shavelton et.al (1979) han dividido la idea de autoconcepto en dos dimensiones:
académica y no académica. En la primera, se han incluido las diferentes areas
curriculares escolares, mientras que en la segunda, se ha considerado el
autoconcepto a nivel social, emocional y fisico (Marsh, 2006). En base a lo
anterior, Marsh genera el instrumento de medicion del autoconcepto conocido
como SDQ (Marsh, Debus y Bornholt, 2005), con versiones distintas para las
diferentes edades. La American Psycological Association reconocié este
cuestionario en 1996, como el instrumento mas valido para la medicién del
autoconcepto. Pese a todas las bondades del instrumento y a que los nifios tienen
una adecuada comprension de las dimensiones sobre las cuales son
interrogados, los propios autores reconocen que las mediciones en niflos entre
cinco y ocho afios son bastante débiles en relacion a la coherencia general de la

prueba.

En relacion con lo anterior, Arancibia, Maltes & Alvarez (1990) ponen en duda la
confiabilidad de los cuestionarios aplicados directamente a los nifios,” ya que los
auto-informes no incorporarian en la determinacion de los puntajes las bases
sobre las cuales se realiza la valoracion (Damon & Hart, 1982)” (Arancibia, Maltes
& Alvarez, 1990, pxx). Por otro lado, las mediciones a través de entrevistas
semiestructuradas tienen como limitante para determinar la capacidad de los
nifios el tener que confiar en la verbalizacion espontanea de ellos, la cual es
posible que no contenga todos los elementos que estos realmente utilizan (Stipek
& Tannatt, 1984). Es por ello que se plantea la conveniencia de realizar la

evaluacion de autoconcepto mediante un observador externo (Demo, 1985).

Lo sefialado anteriormente explicaria en parte por qué, pese a que los estudios
sefialan que los indicadores personales y sociales tienen relacion con el
desempeiio de los estudiantes, el presente estudio no evidencia dichas

relaciones.
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Otro factor a considerar tiene relacion con la referencia que hacen los estudios
acerca de los factores personales y sociales, entendiendo que éstos responden
a acciones intencionadas que llevan a cabo los establecimientos por medio de
planes y programas. Estos lograrian asi, un mayor desarrollo de sus estudiantes
y, por consiguiente, alcanzarian mejores resultados en las pruebas de
desempefo. Siguiendo esta idea, en el estudio Los indicadores de desarrollo
personal y social en los establecimientos educacionales chilenos, una primera
mirada (Agencia de Calidad de la Educaciéon [ACE], 2015) se detectaron cinco
aspectos transversales en los IDPS estudiados cuyos resultados se obtuvieron
via cuestionario: (1) las escuelas tienen un foco puesto en lo socioemocional, el
gue a veces entra en tension con el foco en los aprendizajes, (2) ausencia de
practicas institucionalizadas para la promocién del desarrollo socioemocional en
la sala de clases, lo que lleva una dicotomia entre las declaraciones de intencion
y las practicas (3) primacia de un paradigma pedagdgico de transmision que
incide en una baja autoestima académica de los estudiantes (4) tension entre una
aproximacion reactiva y una preventiva ante situaciones criticas y (5) rol poco
incidente de las organizaciones formales, como los centros de padres y

apoderados o los centros de alumnos.

Para finalizar, resulta pertinente sefalar la necesidad de ampliar los conceptos
de calidad y eficacia escolar, con el fin de incluir en ellos las dimensiones del
desarrollo humanos de los estudiantes, para no considerar Unicamente los

resultados cognitivos.

5.2 Recomendaciones

5.2.1 Recomendaciones para el disefio de la politica educativa
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El presenta estudio ha permitido determinar que el clima de convivencia escolar
y asistencia estan directamente relacionados con una mayor cantidad de
estudiantes en el nivel adecuado. Lo anterior estaria vinculado con la promocion
de politicas en dichas areas, las cuales han permitido que las escuelas del pais
elaboren précticas y procesos que las consideren. Es importante que el Estado
promueva normativas y programas que orienten a las comunidades educativas a
trabajar, mediante acciones concretas, la autoestima académica y motivacion
escolar, participacion y formacién ciudadana, habitos de vida saludable y
retencion escolar. Lo anterior, no solo cumpliria con el objetivo de mejorar el
desarrollo personal y social de sus estudiantes, facilitando su adaptacion y
desenvolvimiento social, sino que, ademas, aseguraria el aprendizaje de los
estudiantes. Asimismo, daria cumplimiento al sentido de la ley N°20.529
enfocada en propender y asegurar una educacion de calidad para todos los

estudiantes del pais.

Considerando lo anterior, es importante que las comunidades educativas trabajen
las bases curriculares correspondientes a la asignatura de orientacion, pues

abordan varias tematicas presentes en los IDPS.

Se sugiere también, que desde el Ministerio de Educacién se otorguen
lineamientos para la elaboracion de objetivos estratégicos y acciones en el
contexto de los planes de mejora que aludan directamente a la autoestima
académica y motivacién escolar, a la participacion y formacion ciudadana y a los

habitos de vida saludable.

5.2.2 Recomendaciones para la implementacién de la politica educativa

Es importante que la politica educativa referida a los distintos dmbitos que

evaltan los indicadores de desarrollo personal y social, se complemente con un
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modelamiento de las acciones que los establecimientos podrian llevar a cabo
para abordar estas tematicas, por ejemplo a través de los supervisores, centros
de estudios y universidades, con el fin de generar redes de colaboracion entre
establecimientos; o por medio de la difusion de buenas practicas a partir de las

visitas de aprendizaje de la ACE.

También es importante, generar en las comunidades educativas instancias de
reflexiébn que les permitan conocer su contexto. Lo anterior facilitaria la busqueda
de sus propias soluciones mediante la adaptacion o creacién de practicas,
programas y/o procedimientos que permitan abordar autoestima académica y
motivacion escolar, participacion y formacion ciudadana, habitos de vida
saludable y asegurar la retencién escolar. De esta manera, se respetaria la
autonomia de los establecimientos y propiciaria la busqueda de soluciones que
respondan a su realidad, evitando que éstas sean impuestas desde el nivel

central y no logren encajar con los requerimientos de determinada comunidad.
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