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RESUMEN 

La presente investigación-acción aborda el desafío de fortalecer las habilidades 

de comprensión lectora en estudiantes de sexto año básico de una escuela 

municipal en la comuna de Coelemu, Región de Ñuble, mediante una propuesta 

curricular interdisciplinaria que integra las asignaturas de Lenguaje y 

Comunicación y Artes Visuales a través de la creación de lapbooks literarios. 

 

El objetivo principal fue diseñar, implementar y evaluar esta propuesta 

innovadora centrada en el desarrollo de tres habilidades fundamentales de 

comprensión lectora: localizar información, relacionar e interpretar, y reflexionar 

sobre los textos. Estas habilidades, consideradas esenciales para el desarrollo 

académico y personal de los estudiantes, presentaban niveles de logro 

insuficientes según los diagnósticos institucionales y nacionales. 

 

Metodológicamente, se adoptó un enfoque de investigación-acción con una 

aproximación mixta que combinó análisis cuantitativo y cualitativo. Se 

implementó un ciclo completo de diagnóstico, planificación, implementación y 

evaluación durante seis semanas, involucrando a un equipo interdisciplinario 

conformado por docentes de lenguaje, artes visuales y educación diferencial. 
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La intervención consistió en que los estudiantes, tras la lectura de cuentos 

seleccionados, crearan lapbooks literarios que incorporaban elementos visuales 

como mapas de personajes, líneas de tiempo, análisis temáticos y reflexiones 

personales. La recolección de datos incluyó test de comprensión lectora 

quincenales por habilidad, evaluaciones tipo Simce, observaciones sistemáticas, 

evaluaciones DIA y evaluación final de los lapbooks producidos. 

 

Los resultados mostraron avances significativos en todas las habilidades 

evaluadas: localizar información alcanzó un nivel óptimo (100% de logro), 

relacionar e interpretar mostró un desempeño muy bueno (90% promedio), 

mientras que reflexionar, aunque con resultados menores, presentó una mejora 

considerable (83% promedio). La evaluación DIA de cierre confirmó estos 

avances, validando la efectividad de la estrategia interdisciplinaria implementada. 

 

Esta investigación demuestra que el enfoque interdisciplinario basado en la 

creación de lapbooks literarios constituye una estrategia efectiva para mejorar las 

habilidades de comprensión lectora, proporcionando a los estudiantes 

herramientas para expresar su comprensión a través de múltiples modos de 

representación. Asimismo, evidencia que la colaboración entre disciplinas 

enriquece significativamente las experiencias de aprendizaje y potencia el 
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desarrollo integral de habilidades fundamentales para el desempeño académico 

y el desarrollo personal de los estudiantes. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

INTRODUCCIÓN 



10 
 

La comprensión lectora constituye una competencia fundamental que trasciende 

las fronteras del aula para convertirse en una herramienta esencial en la 

formación de ciudadanos capaces de interpretar críticamente la información y 

participar activamente en la sociedad contemporánea. Sin embargo, diversos 

estudios y evaluaciones nacionales e internacionales evidencian que esta 

competencia sigue siendo uno de los mayores desafíos educativos en Chile, 

particularmente en los niveles de educación básica. 

 

En el contexto internacional, los resultados del Programme for International 

Student Assessment (PISA) de 2022 revelan que Chile, aunque lidera entre los 

países latinoamericanos participantes, aún se sitúa por debajo del promedio de 

la OCDE en comprensión lectora, con aproximadamente un tercio de los 

estudiantes chilenos sin demostrar las competencias básicas necesarias para 

desenvolverse eficazmente en la sociedad actual (Centro de Estudios Públicos, 

2023). Esta situación se refleja también en el contexto nacional, donde el Sistema 

de Medición de la Calidad de la Educación (SIMCE) evidencia resultados 

preocupantes que se mantienen relativamente estables a lo largo del tiempo, con 

brechas persistentes entre establecimientos de distinto nivel socioeconómico 

(Ministerio de Educación, 2024). 
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Específicamente en sexto básico, nivel objeto de esta investigación, los 

resultados del SIMCE 2018 mostraron que, aunque se registraron avances con 

18 mil estudiantes que progresaron al nivel de aprendizaje "adecuado" en 

comprensión lectora, persisten desafíos importantes en el desarrollo de 

habilidades lectoras fundamentales (Ministerio de Educación, 2019). Estas 

deficiencias se acentúan en contextos educativos de mayor vulnerabilidad 

socioeconómica, donde investigaciones recientes del Centro de Investigación 

Avanzada en Educación identifican que el 80% de los estudiantes no se 

considera un buen lector, evidenciando una problemática que trasciende los 

resultados académicos para afectar la autopercepción y motivación hacia la 

lectura (Universidad de Chile, 2023). 

 

La relevancia de abordar esta problemática en sexto básico se fundamenta en 

que constituye el último año del primer ciclo básico, momento crítico donde los 

estudiantes deben consolidar las habilidades lectoras que determinarán su éxito 

académico posterior. En este contexto educativo actual, investigadores han 

identificado la necesidad de flexibilizar la selección de textos y promover 

enfoques más atractivos que conecten con los intereses de los estudiantes, 

considerando que la motivación hacia la lectura constituye un factor determinante 

para el desarrollo de la comprensión lectora (Silva & Jéldrez, 2023). Esta realidad, 

sumada a los nuevos desafíos que presenta la era digital, exige repensar las 
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prácticas pedagógicas tradicionales y explorar enfoques que conecten con los 

intereses y las formas de aprendizaje de los estudiantes contemporáneos. 

 

La presente investigación-acción aborda esta problemática desde una 

perspectiva innovadora e interdisciplinaria, centrándose en el mejoramiento de 

las habilidades de comprensión lectora (localizar, relacionar e interpretar, y 

reflexionar) en estudiantes de sexto año básico mediante la creación de lapbooks 

literarios, una estrategia que integra las asignaturas de Lenguaje y Comunicación 

con Artes Visuales. Este enfoque se fundamenta en la premisa de que el 

aprendizaje significativo se potencia cuando los estudiantes pueden expresar su 

comprensión a través de múltiples formas de representación, combinando lo 

textual con lo visual y lo creativo. 

 

La investigación se enmarca en el paradigma de la investigación-acción 

educativa, siguiendo el modelo propuesto por Kemmis y McTaggart (2019), que 

permite una exploración cíclica del problema mediante etapas de planificación, 

implementación, observación y reflexión. Este enfoque metodológico facilita la 

adaptación constante de las estrategias en función de las necesidades 

emergentes y las respuestas de los participantes. 
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El informe se estructura en cinco capítulos principales que abordan 

progresivamente el problema de investigación, el marco conceptual, la 

metodología, el desarrollo de la investigación-acción y los resultados con sus 

conclusiones. Este trabajo busca contribuir al campo de la innovación curricular 

y la evaluación educativa, proporcionando evidencia empírica sobre el impacto 

de estrategias interdisciplinarias en el desarrollo de habilidades fundamentales 

como la comprensión lectora, y ofreciendo orientaciones prácticas para docentes 

interesados en implementar enfoques similares en sus contextos específicos. 
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CAPÍTULO 1: PRESENTACIÓN DEL PROBLEMA 

 

1.1 CONTEXTO ESPECÍFICO 

La presente investigación-acción se desarrolló en una escuela municipal ubicada 

en la comuna de Coelemu, Región de Ñuble, caracterizada por ser un 

establecimiento educacional con 21 años de trayectoria en la comunidad. La 

institución atiende principalmente a estudiantes provenientes de sectores 

urbanos y rurales de la comuna, con un Índice de Vulnerabilidad Escolar (IVE) de 

aproximadamente 86,75% (PEI 2021-2025), lo que refleja las condiciones 

socioeconómicas desafiantes de gran parte de las familias atendidas. 

 

La escuela cuenta con una matrícula aproximada de 400 estudiantes distribuidos 

desde pre-kínder hasta octavo año básico, con dos cursos por nivel. El 

establecimiento se caracteriza por su compromiso con la educación inclusiva, 

contando con un Programa de Integración Escolar (PIE) que brinda apoyo a 

estudiantes con necesidades educativas especiales mediante un equipo 

multidisciplinario conformado por educadoras diferenciales, psicólogos, 

kinesiólogos, fonoaudiólogos y terapeutas ocupacionales. 

 

En términos de resultados académicos, la escuela ha mantenido un rendimiento 

cercano al promedio nacional en evaluaciones estandarizadas como el SIMCE, 
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aunque con fluctuaciones significativas en los últimos años, particularmente en 

el área de Lenguaje y Comunicación. Esto se evidencia en los resultados 

obtenidos en la prueba SIMCE de Lectura, donde el establecimiento registró 246 

puntos en 2016 y experimentó un incremento a 255 puntos en 2018 (Agencia de 

Calidad de la Educación, 2019). Esta situación generó preocupación en el equipo 

directivo y docente, motivando la implementación de diversas estrategias de 

mejora, entre ellas, el proyecto de innovación curricular que se documenta en 

esta investigación. 

 

El sexto año básico, foco de esta intervención, contaba con dos cursos (6°A y 

6°B) de 23 y 19 estudiantes respectivamente, con edades entre 11 y 12 años. 

Cada curso presentaba diversidad en términos de rendimiento académico, estilos 

de aprendizaje y necesidades educativas. Aproximadamente un 15% de los 

estudiantes formaba parte del Programa de Integración Escolar, presentando 

diagnósticos como Trastorno Específico del Lenguaje (TEL), Trastorno por Déficit 

de Atención e Hiperactividad (TDAH) y Dificultades Específicas del Aprendizaje 

(DEA). 

 

El análisis de los resultados de las evaluaciones institucionales, particularmente 

el Diagnóstico Integral de Aprendizaje (DIA) de Lectura implementado al inicio 

del año escolar, evidenció que ambos cursos presentaban dificultades 
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significativas en las habilidades de comprensión lectora, especialmente en 

aquellas de mayor complejidad cognitiva como relacionar e interpretar 

información y reflexionar críticamente sobre los textos. Esta situación se alineaba 

con tendencias observadas a nivel nacional según reportes del Ministerio de 

Educación (2021), que indicaban que solo el 42% de los estudiantes de sexto 

básico lograba un desempeño adecuado en tareas que demandaban interpretar 

y relacionar información textual, así como reflexionar críticamente sobre el 

contenido de los textos. 

 

 

El cuerpo docente de la institución presenta características heterogéneas en 

términos de disposición hacia la innovación pedagógica. Si bien existe un grupo 

de profesionales comprometido con la mejora continua y abierto a implementar 

nuevas estrategias metodológicas, también se identifican resistencias al cambio 

por parte de otros docentes que mantienen prácticas pedagógicas más 

tradicionales. Esta situación se ve agravada por la ausencia de instancias 

institucionalizadas para el trabajo colaborativo entre asignaturas, limitándose las 

oportunidades de planificación conjunta a iniciativas esporádicas o personales 

que no forman parte de una política sistemática del establecimiento. La 

coordinación entre los equipos de aula regular y de apoyo especializado, aunque 

funcional, no se extiende regularmente hacia enfoques interdisciplinarios que 

permitan abordar los aprendizajes desde múltiples perspectivas. 
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En relación a los recursos disponibles, la escuela contaba con infraestructura 

básica adecuada, incluyendo una biblioteca con textos literarios apropiados para 

el nivel, sala de computación con acceso a internet, proyectores en las salas de 

clases y materiales básicos para el desarrollo de actividades pedagógicas 

diversas. El establecimiento también disponía de espacios físicos apropiados 

para el trabajo en grupos y el desarrollo de actividades que requieren mayor 

movilidad y manipulación de materiales. 

 

Este contexto institucional, caracterizado por un alto índice de vulnerabilidad 

socioeconómica, diversidad en las necesidades educativas de los estudiantes, 

heterogeneidad en la disposición docente hacia la innovación y limitadas 

instancias de trabajo colaborativo institucionalizado, constituyó el escenario 

donde se identificó la necesidad de implementar estrategias innovadoras para 

fortalecer las habilidades lectoras fundamentales en los estudiantes de sexto año 

básico, considerando tanto las oportunidades como las limitaciones del entorno 

educativo específico. 

 

1.2. PLANTEAMIENTO Y RELEVANCIA DEL PROBLEMA INVESTIGADO  

El problema central que aborda esta investigación es el insuficiente desarrollo de 

las habilidades de comprensión lectora, específicamente localizar información, 
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relacionar e interpretar, y reflexionar, en estudiantes de sexto año básico. Esta 

problemática se identificó a partir del análisis de diversos diagnósticos 

institucionales y nacionales que evidenciaron que un porcentaje significativo de 

estudiantes en este nivel educativo presenta dificultades para procesar 

información textual más allá del nivel literal, limitando su capacidad para construir 

significado, establecer conexiones intertextuales y desarrollar posicionamientos 

críticos frente a lo leído. 

 

Los resultados del SIMCE de Lectura para sexto básico evidencian que, aunque 

se registraron avances en 2018 con 18 mil estudiantes que progresaron al nivel 

"adecuado", persisten desafíos significativos en las habilidades de comprensión 

de mayor complejidad (Ministerio de Educación, 2019). A nivel nacional, las 

evaluaciones estandarizadas han documentado sistemáticamente que solo el 

42% de los estudiantes de sexto básico demuestra un desempeño adecuado en 

tareas que demandan interpretar y relacionar información textual, así como 

reflexionar críticamente sobre el contenido de los textos (Ministerio de Educación, 

2021). 

 

Esta situación se enmarca en un contexto más amplio donde investigaciones del 

Centro de Investigación Avanzada en Educación de la Universidad de Chile 

identifican que el 80% de los estudiantes no se considera un buen lector, 



19 
 

evidenciando una problemática que trasciende los resultados académicos para 

afectar la autopercepción y motivación hacia la lectura (Universidad de Chile, 

2023). Además, según datos de la OCDE, aproximadamente un tercio de los 

estudiantes chilenos no demuestra las competencias básicas de comprensión 

lectora necesarias para desenvolverse eficazmente en la sociedad actual (Centro 

de Estudios Públicos, 2023). 

 

En el contexto específico de la educación municipal y en sectores de 

vulnerabilidad socioeconómica, estas dificultades se acentúan 

considerablemente. Estudios nacionales documentan que las brechas en 

comprensión lectora pueden alcanzar diferencias significativas entre estudiantes 

de diferentes niveles socioeconómicos, situación que se observa particularmente 

en establecimientos con alto índice de vulnerabilidad como el contexto de esta 

investigación (Agencia de Calidad de la Educación, 2023). 

 

La relevancia de abordar este problema se fundamenta en múltiples dimensiones 

interrelacionadas. Desde una perspectiva académica, la comprensión lectora 

constituye una competencia transversal que impacta directamente el desempeño 

de los estudiantes en todas las áreas del currículo. Como señalan Perfetti y 

Stafura (2014), la capacidad de comprender textos es fundamental para acceder 

al conocimiento disciplinar, permitiendo a los estudiantes procesar información 



20 
 

compleja, seguir instrucciones, resolver problemas y construir aprendizajes 

significativos. Las dificultades en esta competencia pueden generar un efecto 

"cascada", afectando progresivamente el rendimiento académico general y 

limitando las oportunidades educativas futuras. 

 

Desde una perspectiva socio-emocional, las dificultades en comprensión lectora 

pueden impactar negativamente la motivación, la autoeficacia y el compromiso 

de los estudiantes con su proceso educativo. Estudios como los de McKenna y 

Kear (2020) han documentado la relación entre los problemas de comprensión 

lectora y el desarrollo de actitudes negativas hacia la lectura y el aprendizaje en 

general, creando un círculo vicioso de desenganche académico. Además, en un 

contexto socioeconómicamente vulnerable como el de la comuna de Coelemu, 

fortalecer estas habilidades se vuelve particularmente crucial para contribuir a la 

equidad educativa y ofrecer mayores oportunidades de movilidad social. 

 

Desde una perspectiva ciudadana y participativa, las habilidades de comprensión 

lectora, especialmente aquellas relacionadas con la interpretación y la reflexión 

crítica, son esenciales para formar ciudadanos capaces de analizar información, 

evaluar argumentos y participar informadamente en la sociedad democrática. En 

la era digital actual, caracterizada por la sobreabundancia de información y el 

fenómeno de las noticias falsas, desarrollar estas competencias se vuelve aún 
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más urgente para fomentar el pensamiento crítico y la ciudadanía responsable 

(Breakstone et al., 2021). 

 

La decisión de abordar este problema mediante una propuesta curricular 

interdisciplinaria que integra Lenguaje y Comunicación con Artes Visuales 

responde a la necesidad de innovar en las prácticas pedagógicas tradicionales, 

que han demostrado ser insuficientes para desarrollar eficazmente estas 

habilidades complejas. Las aproximaciones convencionales, frecuentemente 

centradas en ejercicios descontextualizados y evaluaciones estandarizadas, 

suelen descuidar aspectos motivacionales y limitar las formas de expresión del 

conocimiento a lo verbal-textual. Como señala Kress (2010), el aprendizaje 

significativo se potencia cuando los estudiantes pueden procesar y representar 

información a través de múltiples modos semióticos, integrando lo verbal, lo 

visual y lo kinestésico. 

 

En este contexto, la creación de lapbooks literarios emerge como una estrategia 

innovadora que permite a los estudiantes no solo procesar información textual, 

sino también transformarla creativamente, haciéndola propia mediante la 

integración de elementos visuales y manipulativos. Esta aproximación multimodal 

tiene el potencial de involucrar a estudiantes con diversos estilos de aprendizaje, 
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atender a múltiples inteligencias y generar mayor compromiso con el proceso 

lector, aspectos que las metodologías tradicionales suelen descuidar. 

 

Abordar eficazmente el desarrollo de las habilidades de comprensión lectora en 

sexto básico resulta particularmente estratégico, considerando que este nivel 

representa una etapa de transición crítica entre la educación básica y la media, 

donde las exigencias de lectura se intensifican significativamente. Intervenir en 

este momento puede contribuir a que los estudiantes desarrollen las 

herramientas necesarias para enfrentar exitosamente los desafíos académicos 

futuros y convertirse en lectores competentes y motivados a lo largo de la vida. 

 

En síntesis, el problema del insuficiente desarrollo de las habilidades de 

comprensión lectora en estudiantes de sexto básico es relevante no solo por su 

impacto en el rendimiento académico inmediato, sino también por sus 

implicaciones de largo plazo en términos de oportunidades educativas, bienestar 

socioemocional y participación ciudadana. La propuesta interdisciplinaria de 

lapbooks literarios busca abordar esta problemática desde una perspectiva 

innovadora, integrando múltiples formas de representación y expresión del 

conocimiento para potenciar el desarrollo de estas habilidades fundamentales. 
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1.3 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA  

La comprensión lectora ha sido reconocida como una competencia fundamental 

para el desarrollo académico, personal y social de los estudiantes. Sin embargo, 

a pesar de los esfuerzos realizados a nivel de políticas educativas y prácticas 

pedagógicas, los niveles de desempeño en esta área siguen siendo 

preocupantes, tanto en Chile como a nivel internacional. A continuación, se 

presenta un análisis crítico de los antecedentes relacionados con esta 

problemática, integrando resultados de investigaciones actuales, evaluaciones 

estandarizadas y propuestas de intervención, con particular énfasis en las 

habilidades de localizar información, relacionar e interpretar, y reflexionar sobre 

los textos. 

 

 

Situación actual de la comprensión lectora 

El Ministerio de Educación de Chile (2021) señala, a través de los resultados de 

las evaluaciones diagnósticas nacionales, que solo el 42% de los estudiantes de 

sexto año básico logra un desempeño adecuado en tareas que requieren 

integración y generalización de información textual. Esta cifra ha presentado 

escasas variaciones en los últimos años, evidenciando la persistencia del 

problema. 
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En el contexto internacional, los resultados del Programa para la Evaluación 

Internacional de Estudiantes (PISA) muestran que los estudiantes chilenos de 15 

años, aunque han mejorado levemente sus puntajes en lectura en las últimas 

mediciones, siguen ubicándose por debajo del promedio de los países de la 

OCDE. El informe PISA 2018 (OCDE, 2019) indica que solo un 31% de los 

estudiantes chilenos alcanza al menos el nivel 3 de competencia lectora 

(considerado como el mínimo necesario para participar plenamente en la 

sociedad moderna), mientras que el promedio OCDE es de 54%. Estos datos 

reflejan que las dificultades en comprensión lectora persisten a lo largo de la 

trayectoria educativa. 

 

 

Medina y Gajardo (2020) realizaron un estudio longitudinal con estudiantes 

chilenos de enseñanza básica, concluyendo que las brechas en comprensión 

lectora tienden a ampliarse con el tiempo si no se interviene de manera oportuna 

y efectiva. Su investigación mostró que los estudiantes que no desarrollan 

adecuadamente las habilidades básicas de comprensión en los primeros años de 

escolaridad enfrentan desafíos crecientes para acceder al currículo a medida que 

avanzan en el sistema educativo, afectando su rendimiento en todas las áreas 

académicas. 
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Dimensiones específicas de la comprensión lectora 

Respecto a las dimensiones específicas de la comprensión lectora, Silva y 

Romero (2019) analizaron el desempeño de estudiantes chilenos de sexto básico 

en las distintas habilidades evaluadas en pruebas estandarizadas. Su estudio 

reveló un patrón consistente: los estudiantes generalmente obtienen mejores 

resultados en tareas de localización de información explícita, mientras que 

muestran un desempeño significativamente menor en aquellas que requieren 

relacionar información, realizar inferencias complejas o reflexionar críticamente 

sobre los textos. 

 

 

Este patrón ha sido confirmado por otros investigadores como Parodi et al. (2022), 

quienes realizaron un metaanálisis de estudios sobre comprensión lectora en 

estudiantes latinoamericanos de educación básica. Sus resultados indicaron que 

la brecha de desempeño entre habilidades literales y crítico-reflexivas tiende a 

ser más pronunciada en contextos socioeconómicamente vulnerables, sugiriendo 

que los factores contextuales influyen en el desarrollo de las habilidades de orden 

superior. 

 

En la dimensión específica de localizar información, los estudios de Riffo et al. 

(2018) con estudiantes chilenos de distintos niveles educativos han mostrado que, 
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si bien la mayoría de los estudiantes de sexto básico logra identificar información 

explícita en textos sencillos, muchos presentan dificultades cuando esta tarea se 

complejiza, por ejemplo, cuando la información está dispersa en el texto o 

requiere discriminar entre datos similares. Estas dificultades se acentúan en 

textos multimodales o digitales, donde la información se presenta en formatos 

diversos y no lineales. 

 

 

En cuanto a la habilidad de relacionar e interpretar, Cárdenas y Muñoz (2021) 

constataron que los estudiantes de educación básica enfrentan desafíos 

particulares para establecer relaciones causales implícitas, integrar información 

de distintas partes del texto y realizar inferencias que requieren conocimientos 

previos específicos. Su investigación con estudiantes de sexto básico de 

escuelas municipales chilenas reveló que solo un 40% lograba realizar 

inferencias complejas de manera consistente, mientras que menos del 30% podía 

integrar efectivamente información de distintas fuentes para construir una 

comprensión cohesiva. 

 

 

Respecto a la habilidad de reflexionar, que implica evaluar críticamente el 

contenido y la forma de los textos, los estudios de Valenzuela y Sánchez (2020) 

con estudiantes chilenos de ciclo básico evidenciaron que esta dimensión 
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presenta los resultados más bajos, con apenas un 25% de estudiantes capaces 

de posicionarse críticamente frente a los textos, identificar propósitos 

comunicativos o evaluar la validez de los argumentos presentados. Esta situación 

es particularmente preocupante considerando la importancia del pensamiento 

crítico en la sociedad contemporánea, caracterizada por la sobreabundancia de 

información y la proliferación de noticias falsas. 

 

 

Enfoques pedagógicos para el desarrollo de la comprensión lectora 

Frente a esta problemática, diversos investigadores han explorado enfoques 

pedagógicos innovadores para fortalecer las habilidades de comprensión lectora. 

Solé (2022), en su revisión actualizada sobre estrategias de comprensión lectora, 

enfatiza la importancia de abandonar las concepciones mecanicistas que 

reducen la lectura a la decodificación, para adoptar modelos interactivos que 

reconozcan el rol activo del lector en la construcción de significado. Su trabajo 

destaca que las intervenciones más efectivas son aquellas que promueven la 

metacognición, enseñan estrategias de manera explícita y ofrecen oportunidades 

para la práctica guiada y autónoma. 

 

 

En esta línea, Duke y Pearson (2022) han identificado componentes clave de una 

enseñanza efectiva de la comprensión lectora, que incluyen: modelamiento 
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explícito de estrategias, instrucción guiada, práctica colaborativa, discusión sobre 

los textos y aplicación independiente. Su investigación muestra que los 

programas que integran sistemáticamente estos componentes logran mejoras 

significativas en todas las dimensiones de la comprensión lectora, incluidas las 

habilidades más complejas de interpretación y reflexión. 

 

 

Interdisciplinariedad y multimodalidad en el desarrollo de la comprensión 

lectora 

Un enfoque emergente y prometedor para abordar las dificultades en 

comprensión lectora es la integración interdisciplinaria y multimodal. Kress y 

Selander (2020) sostienen que, en la era digital, donde la información se presenta 

cada vez más en formatos multimodales que combinan texto, imagen, sonido y 

movimiento, resulta limitante seguir concibiendo la alfabetización exclusivamente 

en términos verbales-escritos. Su trabajo propone un enfoque ampliado de la 

alfabetización que reconozca y valore múltiples formas de representación y 

comunicación. 

 

 

En el contexto educativo, esta perspectiva se ha traducido en propuestas 

pedagógicas que integran la comprensión lectora con otras áreas del currículo y 

formas de expresión. Martínez y González (2021) implementaron un programa 
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interdisciplinario que integraba lectura y artes visuales en escuelas primarias 

españolas, encontrando que los estudiantes que participaron en actividades que 

les permitían representar visualmente su comprensión de los textos mostraron 

mejoras significativamente mayores en todas las dimensiones de la comprensión 

lectora, en comparación con un grupo control que siguió un enfoque tradicional. 

De manera similar, Sánchez et al. (2019) desarrollaron una intervención que 

combinaba literatura con expresión artística en escuelas primarias 

latinoamericanas, documentando mejoras sustanciales tanto en comprensión 

lectora como en motivación hacia la lectura. Su estudio mostró que las 

actividades que permitían a los estudiantes expresar su comprensión a través de 

múltiples medios (dibujo, dramatización, creación de maquetas, etc.) no solo 

mejoraban su capacidad para recordar información literal, sino que también 

profundizaban su interpretación y reflexión sobre los textos. 

 

 

El lapbook como estrategia didáctica 

En este contexto de búsqueda de estrategias innovadoras, el lapbook ha 

emergido como una herramienta educativa versátil para estudiantes de 

enseñanza básica. Rodríguez y Villarroel (2020) describen este recurso que 

permite a los estudiantes organizar, sintetizar y presentar información de manera 

visual y manipulativa, promoviendo el aprendizaje activo y la personalización del 

conocimiento. Su estudio con estudiantes de segundo ciclo básico en escuelas 
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latinoamericanas mostró que la creación de lapbooks temáticos aumentaba 

significativamente la retención de información y la capacidad de establecer 

conexiones entre conceptos en este nivel educativo. 

 

 

En el ámbito específico de la comprensión lectora, Gutiérrez et al. (2021) 

implementaron un proyecto de lapbooks literarios con estudiantes de quinto y 

sexto básico, documentando mejoras significativas en la capacidad de los 

estudiantes para identificar elementos clave de las narrativas, establecer 

relaciones entre personajes y eventos, y elaborar interpretaciones personales de 

los textos. Los autores destacan que este formato permite integrar múltiples 

actividades de comprensión lectora en un solo producto, generando mayor 

coherencia y significado para los estudiantes. 

 

 

Síntesis e implicaciones para la presente investigación  

Los antecedentes presentados configuran un panorama claro de la problemática 

abordada en este estudio. La comprensión lectora, especialmente en sus 

dimensiones más complejas de relacionar, interpretar y reflexionar, constituye un 

desafío persistente en el sistema educativo chileno, con implicaciones 

significativas para el desarrollo académico y personal de los estudiantes. Las 

aproximaciones tradicionales, centradas en ejercicios descontextualizados y 
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evaluaciones estandarizadas, han demostrado ser insuficientes para desarrollar 

efectivamente estas habilidades, particularmente en contextos 

socioeconómicamente vulnerables.  

 

 

En este escenario, la literatura reciente apunta hacia enfoques innovadores que 

integren múltiples disciplinas y modos de representación, reconociendo el 

carácter activo y constructivo del proceso lector. El lapbook literario emerge como 

una estrategia prometedora que permite articular habilidades lingüísticas y 

visuales, promoviendo no solo la comprensión de información explícita, sino 

también la capacidad de relacionar, interpretar y reflexionar sobre los textos. 

La presente investigación se fundamenta en estos antecedentes, proponiendo 

una intervención interdisciplinaria que integra Lenguaje y Comunicación con 

Artes Visuales a través de la creación de lapbooks literarios. Este enfoque busca 

abordar las dificultades identificadas en las habilidades de comprensión lectora 

de estudiantes de sexto básico, mediante una estrategia que promueve el 

aprendizaje activo, la multimodalidad y la personalización del conocimiento, 

aspectos que la literatura señala como fundamentales para el desarrollo efectivo 

de estas competencias fundamentales. 
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1.4. PREGUNTA DE INVESTIGACIÓN  

¿Cuáles serán los resultados de una propuesta curricular  interdisciplinaria entre 

asignaturas orientada a mejorar el logro de las habilidades de comprensión 

lectora; localizar, interpretar y relacionar y reflexionar en  estudiantes de sexto 

año básico? 

 

1.5. OBJETIVOS DE INVESTIGACIÓN  

 

Objetivo general:  

Diseñar, implementar y evaluar una propuesta curricular interdisciplinaria que 

fortalezca las habilidades de localizar, relacionar e interpretar y reflexionar en el 

eje de lectura mediante un lapbook literario, integrando la expresión creativa 

como componente fundamental del proceso de comprensión lectora en 

estudiantes de sexto año básico en las asignaturas de lenguaje y comunicación 

y artes visuales. 

 

Objetivos específicos:  

 Diseñar de manera colaborativa una propuesta curricular de trabajo 

interdisciplinario entre las asignaturas de lenguaje y artes visuales 

centrada en la creación de un lapbook literario para mejorar las habilidades 

de lectura (localizar, relacionar e interpretar y reflexionar) en sexto año 

básico.  
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 Implementar la propuesta curricular interdisciplinaria, en estudiantes de 

sexto año básico, articulando la asignatura de artes visuales con el eje de 

lectura de Lenguaje y Comunicación aplicando estrategias de enseñanza-

aprendizaje que promuevan las habilidades de localizar, relacionar e 

interpretar y reflexionar a través de la elaboración del lapbook literario.  

 

 Evaluar el impacto de la intervención curricular interdisciplinaria en el 

fortalecimiento de las habilidades de lectura y la expresión creativa de los 

estudiantes de sexto año básico, mediante el análisis del proceso de 

creación y el resultado final del lapbook literario. 
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CAPÍTULO 2:  MARCO CONCEPTUAL 

 

2.1. COMPRENSIÓN LECTORA Y SUS DIMENSIONES 

La comprensión lectora constituye un proceso cognitivo complejo que implica la 

construcción activa de significado a partir de la interacción entre el lector, el texto 

y el contexto (Snow, 2002). Esta concepción reconoce su naturaleza constructiva 

y dinámica, superando visiones tradicionales que la limitaban a la mera 

decodificación o extracción de información literal. 

 

Según los modelos interactivos contemporáneos, la comprensión lectora 

involucra procesos cognitivos de diversa complejidad, desde el reconocimiento 

de palabras hasta la integración de información y la elaboración de inferencias 

(Kintsch, 2018). Esta perspectiva distingue entre la base del texto (representación 

proposicional del significado explícito) y el modelo situacional (integración con el 

conocimiento previo). 

 

En el contexto educativo chileno, la comprensión lectora se estructura en tres 

dimensiones o habilidades fundamentales que orientan tanto la enseñanza como 

la evaluación. La primera de estas dimensiones, localizar información, se refiere 

a la capacidad de identificar y recuperar datos explícitamente presentes en el 

texto (Agencia de Calidad de la Educación, 2022). Esta habilidad implica 
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procesos como reconocer información literal, ubicar datos puntuales y discriminar 

entre información similar. 

 

La segunda dimensión, relacionar e interpretar, implica establecer conexiones 

entre diferentes partes del texto y realizar inferencias para construir significados 

implícitos (McNamara et al., 2021). Esta habilidad incluye procesos como integrar 

información dispersa, identificar ideas principales, reconocer secuencias 

causales y realizar inferencias tanto locales como globales. 

 

La tercera dimensión, reflexionar, representa el nivel más complejo de 

comprensión lectora e implica evaluar críticamente tanto el contenido como la 

forma del texto (Cassany, 2019). Esta competencia involucra procesos como 

cuestionar la validez de la información, identificar propósitos comunicativos y 

elaborar juicios fundamentados sobre el texto. 

 

En el contexto nacional chileno, la evaluación de estas dimensiones a través del 

SIMCE evidencia que los estudiantes de sexto básico presentan un desempeño 

diferenciado según la complejidad de las habilidades (Ministerio de Educación, 

2021). Mientras que aproximadamente el 70% logra desempeños adecuados en 

localizar información, solo el 42% alcanza niveles satisfactorios en las 
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habilidades de relacionar e interpretar y reflexionar. Esta brecha se acentúa en 

contextos de alta vulnerabilidad socioeconómica, como el de la comuna de 

Coelemu, donde los establecimientos municipales enfrentan desafíos adicionales 

para desarrollar estas competencias de orden superior, particularmente 

considerando que aproximadamente el 15% de los estudiantes presenta 

necesidades educativas especiales que requieren adaptaciones metodológicas 

específicas. 

 

2.2. INTERDISCIPLINARIEDAD EN EDUCACIÓN 

La interdisciplinariedad constituye un enfoque educativo que busca superar la 

fragmentación del conocimiento tradicional mediante la integración de métodos, 

conceptos y resultados de diferentes disciplinas (Lenoir, 2021). Este enfoque se 

posiciona como una respuesta necesaria a la complejidad de los problemas 

contemporáneos que no pueden ser abordados desde perspectivas disciplinares 

aisladas. 

 

La investigación educativa ha documentado diversos beneficios de este enfoque, 

destacando su impacto positivo en el desarrollo del pensamiento complejo, la 

transferencia de aprendizajes y la motivación estudiantil (Repko & Szostak, 2020). 

Estos beneficios se fundamentan en la capacidad de los enfoques 
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interdisciplinarios para presentar el conocimiento de manera más integrada y 

significativa para los estudiantes. 

 

La integración específica entre Lenguaje y Artes Visuales encuentra respaldo 

teórico en los planteamientos que reconocen tanto el lenguaje verbal como el 

visual como sistemas simbólicos complementarios (Eisner, 2020). Esta 

perspectiva argumenta que las experiencias que conectan lo lingüístico con lo 

visual amplían el repertorio semiótico de los estudiantes, ofreciéndoles múltiples 

vías para acceder, procesar y comunicar significados. 

 

En el sistema educativo chileno, las Bases Curriculares promueven 

explícitamente el desarrollo de competencias transversales y la articulación entre 

asignaturas, reconociendo que el conocimiento se construye de manera 

integrada (Ministerio de Educación, 2018). Sin embargo, en la práctica educativa, 

particularmente en establecimientos municipales, persisten desafíos para la 

implementación efectiva de enfoques interdisciplinarios debido a factores como 

la resistencia al cambio de algunas prácticas docentes consolidadas y la 

ausencia de instancias institucionalizadas para la planificación colaborativa entre 

asignaturas. En contextos como el de la presente investigación, donde coexisten 

docentes con diferentes niveles de apertura a la innovación pedagógica, la 
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implementación de propuestas interdisciplinarias requiere estrategias específicas 

de acompañamiento y gradualidad. 

 

2.3. EL LAPBOOK COMO ESTRATEGIA DIDÁCTICA 

El lapbook se define como un recurso educativo que permite organizar, sintetizar 

y presentar información de manera visual y manipulativa, consistiendo en una 

estructura desplegable que contiene diversos elementos interactivos como 

solapas, pestañas, acordeones y minilibros (Rodríguez & Villarroel, 2020). Esta 

definición destaca tanto sus características físicas como su potencial pedagógico 

para la organización y presentación de información. 

 

Esta herramienta se fundamenta en principios constructivistas y de aprendizaje 

activo, ya que el proceso de crear un lapbook requiere que los estudiantes 

seleccionen, organicen, sinteticen y transformen la información (Moreno & 

Castillo, 2020). Este procesamiento activo promueve una comprensión más 

profunda del contenido en comparación con aproximaciones más pasivas de 

recepción de información. 

 

Su carácter manipulativo conecta con teorías del aprendizaje sensorial y 

kinestésico, facilitando la retención y recuperación de información a través de la 
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experiencia táctil y visual (Johnson & Mayer, 2019). Esta característica resulta 

particularmente relevante para atender la diversidad de estilos de aprendizaje 

presentes en las aulas contemporáneas. 

 

En el ámbito específico de la comprensión lectora, el lapbook ofrece diversas 

fortalezas como estrategia didáctica: permite visualizar la estructura y elementos 

clave de los textos, facilita la organización jerárquica de la información, promueve 

la representación multimodal de conceptos e integra procesos de comprensión 

con expresión creativa (Gutiérrez et al., 2021). 

 

La efectividad de esta herramienta ha sido documentada en diversos estudios 

que registran mejoras significativas en la capacidad de síntesis, organización de 

información, rendimiento académico y motivación intrínseca en estudiantes que 

utilizaron lapbooks como estrategia de aprendizaje (Campos & Ríos, 2022). 

 

La pertinencia del lapbook como estrategia didáctica en el contexto chileno se 

fundamenta en su potencial para atender la diversidad de estilos de aprendizaje 

y necesidades educativas presentes en las aulas (Herrera & Vásquez, 2021). En 

establecimientos con alta proporción de estudiantes del Programa de Integración 

Escolar, como es el caso de esta investigación, esta herramienta ofrece múltiples 
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vías de acceso al conocimiento, permitiendo adaptaciones para estudiantes con 

TEL, TDAH y DEA. Además, su carácter manipulativo y visual responde a las 

características de los estudiantes contemporáneos, quienes han desarrollado 

competencias digitales y visuales que pueden potenciarse a través de formatos 

educativos que integren múltiples modalidades de representación. 

 

2.4. APRENDIZAJE MULTIMODAL 

El aprendizaje multimodal cobra particular relevancia para la comprensión lectora 

porque permite a los estudiantes procesar, representar y expresar significados 

textuales a través de múltiples sistemas semióticos, potenciando así la 

construcción de una comprensión más profunda y duradera. En el contexto de 

esta investigación, donde se busca fortalecer las habilidades de localizar 

información, relacionar e interpretar, y reflexionar sobre textos literarios, el 

enfoque multimodal ofrece vías alternativas y complementarias al procesamiento 

exclusivamente verbal, especialmente relevante para estudiantes que presentan 

dificultades con las habilidades de comprensión de mayor complejidad cognitiva 

identificadas en el diagnóstico. 

 

Para comprender los fundamentos científicos de esta perspectiva, es necesario 

examinar las teorías cognitivas que la sustentan. La Teoría de la Codificación 
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Dual propone que la información procesada tanto verbal como visualmente se 

retiene mejor que la procesada a través de un solo canal (Paivio, citado en Mayer, 

2021), mientras que la Teoría Cognitiva del Aprendizaje Multimedial especifica 

que las personas aprenden más profundamente a partir de palabras e imágenes 

que solo de palabras (Mayer, 2021), enfatizando el potencial de las 

representaciones múltiples para promover conexiones conceptuales más ricas y 

elaboradas. 

 

En el ámbito específico de la comprensión lectora, las aproximaciones 

multimodales pueden servir como andamiaje para la comprensión, permitiendo a 

los estudiantes visualizar conceptos abstractos y establecer conexiones entre 

ideas (Walsh, 2019). Estos hallazgos empíricos cobran particular relevancia en 

el contexto educativo chileno, donde el 80% de los estudiantes no se considera 

un buen lector (Universidad de Chile, 2023). La integración de múltiples modos 

representacionales puede contribuir a reconstruir la relación positiva con la 

lectura, ofreciendo formas alternativas de demostrar y desarrollar la comprensión 

lectora que trascienden el modo verbal-escrito tradicional, materializándose en 

esta investigación a través del lapbook literario como herramienta 

interdisciplinaria. 
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CAPÍTULO 3: METODOLOGÍA 

 

3.1 DISEÑO METODOLÓGICO 

 

3.1.1.  Fundamentación metodológica 

La presente investigación adopta el enfoque metodológico de la investigación-

acción, un paradigma particularmente pertinente para abordar el problema del 

insuficiente desarrollo de habilidades de comprensión lectora en estudiantes de 

sexto año básico. Este enfoque, según Kemmis y McTaggart (2019), se 

caracteriza por ser un proceso cíclico de planificación, acción, observación y 

reflexión, orientado a mejorar prácticas sociales o educativas mediante la 

participación de los propios implicados en el cambio. 

 

La selección de la investigación-acción para este estudio se fundamenta en 

diversos aspectos. En primer lugar, como señala Elliott (2018), este enfoque 

resulta especialmente apropiado cuando se busca no solo comprender un 

fenómeno educativo, sino también transformarlo desde dentro del propio contexto. 

En este caso, la investigación no pretende únicamente diagnosticar las 

dificultades en comprensión lectora, sino implementar y evaluar una propuesta 

de innovación curricular que contribuya efectivamente a su mejoramiento. 
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Además, la investigación-acción reconoce la complejidad de los fenómenos 

educativos y la imposibilidad de abordarlos desde aproximaciones puramente 

experimentales o descontextualizadas. Como argumenta Latorre (2022), este 

enfoque permite considerar las múltiples variables que intervienen en los 

procesos de enseñanza-aprendizaje, integrando aspectos cognitivos, afectivos, 

sociales e institucionales en un abordaje holístico y ecológicamente válido. Esta 

característica resulta fundamental para comprender las dificultades en 

comprensión lectora, un fenómeno multidimensional que no puede reducirse a 

factores aislados. 

 

Otra razón importante para la elección de este enfoque es su carácter 

participativo y colaborativo. Según Díaz-Barriga (2020), la investigación-acción 

educativa propicia la implicación activa de los docentes como investigadores de 

su propia práctica, promoviendo procesos de reflexión crítica y aprendizaje 

profesional. En este estudio, la conformación de un equipo interdisciplinario 

(docentes de Lenguaje, Artes Visuales y Educación Diferencial) responde 

precisamente a este principio, permitiendo la integración de diversas 

perspectivas y conocimientos especializados en el abordaje del problema. 

 

La naturaleza cíclica de la investigación-acción, que según McKernan (2021) 

permite ajustar progresivamente las intervenciones en función de los resultados 
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observados, resulta particularmente valiosa para este estudio. El desarrollo de 

habilidades de comprensión lectora es un proceso complejo que requiere de una 

aproximación flexible, capaz de adaptarse a las necesidades emergentes y a las 

respuestas de los estudiantes. El ciclo diagnóstico-planificación-implementación-

evaluación característico de este enfoque proporciona un marco metodológico 

coherente con esta flexibilidad necesaria. 

 

En el ámbito específico de la innovación curricular, Anderson y Herr (2018) 

destacan que la investigación-acción facilita la implementación de cambios 

significativos en las prácticas pedagógicas, al promover la apropiación de las 

innovaciones por parte de los actores educativos. Este aspecto resulta crucial 

para la propuesta interdisciplinaria implementada, que requiere una 

transformación en los modos tradicionales de abordar la comprensión lectora, 

integrando elementos visuales y creativos en su desarrollo. 

 

Finalmente, desde una perspectiva evaluativa, la investigación-acción permite lo 

que Perrenoud (2020) denomina "evaluación formativa de la acción pedagógica", 

caracterizada por un monitoreo continuo que contribuye tanto a mejorar los 

aprendizajes de los estudiantes como a perfeccionar las prácticas docentes. Este 

aspecto resulta esencial para valorar el impacto de la propuesta curricular 

interdisciplinaria en las habilidades de comprensión lectora, permitiendo 
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identificar fortalezas, limitaciones y oportunidades de mejora de manera rigurosa 

y contextualizada. 

 

3.1.2. Participantes 

Esta investigación-acción se desarrolló con la participación de 42 estudiantes de 

sexto año básico, distribuidos en dos cursos (6°A con 23 estudiantes y 6°B con 

19 estudiantes). Los participantes, con edades entre 11 y 12 años, presentaban 

diversidad en términos de rendimiento académico, estilos de aprendizaje y 

necesidades educativas. Aproximadamente un 15% de los estudiantes formaba 

parte del Programa de Integración Escolar (PIE), presentando diagnósticos como 

Trastorno Específico del Lenguaje (TEL), Trastorno por Déficit de Atención e 

Hiperactividad (TDAH) y Dificultades Específicas del Aprendizaje (DEA). 

 

La selección de este nivel educativo responde a criterios pedagógicos y 

estratégicos. Desde la perspectiva pedagógica, el sexto año básico constituye un 

momento crucial en el desarrollo de las habilidades de comprensión lectora, pues 

los estudiantes se encuentran en transición desde un enfoque centrado en 

"aprender a leer" hacia uno orientado a "leer para aprender" (Chall & Jacobs, 

2020). En esta etapa, las exigencias de comprensión aumentan 

significativamente, requiriendo mayor dominio de habilidades de interpretación y 

reflexión crítica. 
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Desde una perspectiva estratégica, intervenir en este nivel permite impactar 

positivamente la trayectoria educativa futura de los estudiantes, considerando 

que las habilidades de comprensión lectora constituyen una competencia 

transversal fundamental para el desempeño académico en todas las áreas 

curriculares de la educación media (Medina & Gajardo, 2020). Además, este nivel 

educativo fue seleccionado para rendir la evaluación SIMCE de Lectura en el año 

2024, lo que permitiría contrastar los resultados de la intervención con 

mediciones estandarizadas nacionales. 

 

Adicionalmente, participaron en el estudio 5 docentes que conformaron un equipo 

interdisciplinario: 

 La docente investigadora (profesora de Lenguaje y Comunicación), quien 

lideró el diseño, implementación y evaluación del proyecto. 

 La profesora de Artes Visuales, quien aportó sus conocimientos en 

técnicas de representación visual y expresión creativa. 

 Dos educadoras diferenciales, que colaboraron en la adaptación de 

estrategias para estudiantes con necesidades educativas especiales. 

 La Jefa de la Unidad Técnica Pedagógica (UTP), quien supervisó el 

proyecto a nivel institucional y facilitó las condiciones organizativas para 

su implementación. 
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La participación de este equipo interdisciplinario se fundamenta en la perspectiva 

de Hargreaves y O'Connor (2019), quienes destacan que la colaboración 

profesional propicia innovaciones más efectivas y sostenibles al integrar diversas 

experticias y puntos de vista. En este caso, la articulación entre las áreas de 

lenguaje, artes visuales y educación diferencial permitió diseñar e implementar 

una intervención que abordó las habilidades de comprensión lectora desde una 

perspectiva multidimensional y adaptada a la diversidad del estudiantado. 

 

Los criterios de selección para los docentes participantes incluyeron: pertenencia 

a las áreas disciplinares involucradas en el proyecto (Lenguaje y Comunicación, 

Artes Visuales, Educación Diferencial), experiencia en el nivel educativo (al 

menos 3 años trabajando con estudiantes de segundo ciclo básico), y 

disponibilidad para participar en sesiones de planificación colaborativa e 

implementación de la propuesta interdisciplinaria. Estos criterios aseguraron que 

el equipo contara con el conocimiento disciplinar y pedagógico necesario para 

desarrollar efectivamente la intervención. 

 

3.1.3. Consideraciones éticas 

La implementación de esta investigación-acción se realizó bajo estrictas 

consideraciones éticas, garantizando el respeto a los derechos y la dignidad de 

todos los participantes involucrados. Los principios éticos que guiaron el estudio 
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se fundamentan en los lineamientos propuestos por autores como Hammersley 

y Traianou (2020), quienes enfatizan la importancia de implementar prácticas 

investigativas que protejan el bienestar de los participantes, especialmente 

cuando se trabaja con poblaciones vulnerables como estudiantes menores de 

edad. 

 

En primer lugar, se obtuvo el consentimiento informado (ver anexo 1 y 2) tanto 

de la institución educativa como de los padres y apoderados de los estudiantes 

participantes. Este proceso implicó proporcionar información clara y 

comprensible sobre los objetivos, procedimientos, posibles beneficios y 

compromisos asociados al proyecto. Como señalan Sieber y Tolich (2019), el 

consentimiento informado constituye un requisito fundamental para garantizar la 

autonomía de los participantes y la transparencia de la investigación. En el caso 

de los estudiantes, se les explicó el proyecto en términos comprensibles para su 

edad y se obtuvo su asentimiento, respetando así su capacidad de decisión aun 

cuando legalmente dependan del consentimiento de sus tutores. 

 

Para proteger la confidencialidad de los participantes, se implementaron diversas 

medidas. Todos los instrumentos de recolección de datos fueron codificados para 

evitar la identificación directa de los estudiantes. En la documentación del 

proyecto y en los informes generados, se utilizaron pseudónimos y se omitieron 
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detalles que pudieran permitir la identificación de participantes específicos. Estos 

procedimientos se alinean con las recomendaciones de Flick (2020) sobre la 

protección de la privacidad en investigaciones educativas. 

 

Respecto a los aspectos institucionales, se siguieron los protocolos establecidos 

por el establecimiento educativo para la implementación de proyectos de 

innovación, obteniendo las autorizaciones correspondientes del equipo directivo 

y del sostenedor. Además, el proyecto fue presentado y validado por la Unidad 

Técnica Pedagógica, asegurando su alineación con el Proyecto Educativo 

Institucional y con la normativa vigente. 

 

Una consideración ética particularmente relevante en este estudio fue la inclusión. 

Siguiendo los principios de la educación inclusiva planteados por la UNESCO 

(2021), se adaptaron las actividades y materiales para garantizar que todos los 

estudiantes, incluidos aquellos con necesidades educativas especiales, pudieran 

participar significativamente en el proyecto. Esto implicó trabajar 

colaborativamente con las educadoras diferenciales para realizar las 

adecuaciones necesarias sin comprometer los objetivos fundamentales de la 

intervención. 
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Durante la implementación, se mantuvo un monitoreo constante del bienestar de 

los participantes, estando atentos a posibles signos de incomodidad, ansiedad o 

estrés que pudieran surgir como consecuencia de las actividades propuestas. 

Como señalan Israel y Hay (2021), la responsabilidad ética del investigador 

incluye estar preparado para modificar o detener procedimientos que puedan 

resultar perjudiciales para los participantes, anteponiendo siempre su bienestar 

a los objetivos de la investigación. 

 

Finalmente, se contempló la retribución y reciprocidad como un componente ético 

fundamental. Los resultados y aprendizajes generados fueron compartidos con 

la comunidad educativa mediante una presentación final y un informe de síntesis 

con orientaciones prácticas, contribuyendo así al fortalecimiento de las 

capacidades institucionales para mejorar los procesos de enseñanza-aprendizaje. 

 

3.1.4. Fases de la investigación-acción 

Esta investigación-acción se desarrolló siguiendo el modelo cíclico propuesto por 

Kemmis y McTaggart (2019), que comprende cuatro fases interrelacionadas: 

diagnóstico, planificación, implementación y evaluación. Este enfoque 

metodológico permitió abordar de manera sistemática y reflexiva el problema del 

insuficiente desarrollo de habilidades de comprensión lectora en los estudiantes 

de sexto año básico. 
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Fase de diagnóstico 

El propósito principal de esta fase fue identificar con precisión las necesidades y 

dificultades específicas de los estudiantes en relación con las habilidades de 

comprensión lectora. Para ello, se realizaron las siguientes acciones: 

 

1. Análisis de los resultados de evaluaciones institucionales previas, 

particularmente el Diagnóstico Integral de Aprendizaje (DIA) 

implementado al inicio del año escolar. Este análisis permitió identificar 

patrones de desempeño en las distintas habilidades de comprensión 

lectora (localizar, relacionar e interpretar, y reflexionar). 

 

2. Aplicación de una evaluación diagnóstica específica, diseñada para 

valorar con mayor detalle el nivel de desarrollo de cada una de estas 

habilidades en los estudiantes participantes. 

 

3. Realización de observaciones de aula durante sesiones regulares de la 

asignatura de Lenguaje y Comunicación, utilizando pautas 

semiestructuradas para registrar las estrategias utilizadas por los 

estudiantes al enfrentarse a tareas de comprensión lectora. 
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4. Entrevistas con docentes de las asignaturas involucradas para recoger sus 

percepciones sobre las fortalezas y debilidades de los estudiantes en 

relación con las habilidades de comprensión lectora. 

 

Esta fase diagnóstica reveló que, si bien la mayoría de los estudiantes mostraba 

un desempeño adecuado en tareas que implicaban localizar información explícita 

en los textos, existían dificultades significativas en las habilidades de relacionar 

e interpretar (aproximadamente un 65% mostraba un desempeño insuficiente) y, 

especialmente, en reflexionar críticamente sobre los textos (cerca del 75% no 

lograba un nivel adecuado). 

 

Esta información resultó fundamental para orientar las siguientes fases del 

proceso, permitiendo diseñar una intervención focalizada en las necesidades 

específicas identificadas. Como señalan McKenney y Reeves (2019), un 

diagnóstico riguroso y basado en evidencias constituye la base para la efectividad 

de cualquier innovación educativa. 
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Fase de planificación 

El propósito de esta fase fue diseñar de manera colaborativa una propuesta 

curricular interdisciplinaria que respondiera a las necesidades identificadas en la 

fase diagnóstica. Las acciones desarrolladas incluyeron: 

 

1. Conformación del equipo interdisciplinario, integrado por docentes de 

Lenguaje y Comunicación, Artes Visuales, Educación Diferencial y la Jefa 

de UTP. 

 

2. Revisión bibliográfica sobre estrategias efectivas para el desarrollo de 

habilidades de comprensión lectora, con énfasis en enfoques 

multimodales e interdisciplinarios. 

 

3. Sesiones de trabajo colaborativo para diseñar la propuesta de intervención, 

que culminaron en la elaboración de un plan de seis semanas centrado en 

la creación de lapbooks literarios. 

 

4. Selección de textos literarios apropiados para el nivel, considerando 

criterios como complejidad lingüística, riqueza temática, potencial para el 
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desarrollo de las tres habilidades de comprensión lectora y pertinencia 

cultural. 

 

5. Diseño de materiales didácticos, instrumentos de evaluación y rúbricas 

para monitorear el progreso de los estudiantes durante la implementación. 

 

La propuesta diseñada integró estrategias específicas para cada una de las 

habilidades de comprensión lectora abordadas. Para localizar información, se 

incluyeron actividades como identificación de elementos narrativos clave y 

creación de mapas de personajes. Para relacionar e interpretar, se consideraron 

estrategias como elaboración de líneas de tiempo y esquemas causa-efecto. 

Para reflexionar, se incorporaron actividades como la creación de conexiones 

personales con el texto y la elaboración de juicios críticos fundamentados. 

Esta fase de planificación, como sugieren Hargreaves y O'Connor (2019), se 

caracterizó por un trabajo genuinamente colaborativo, donde cada docente 

aportó desde su área de expertise para construir una propuesta coherente y 

significativa, que integrara de manera auténtica las asignaturas involucradas. 
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Fase de implementación 

El propósito de esta fase fue llevar a la práctica la propuesta diseñada, realizando 

los ajustes necesarios en función de las respuestas de los estudiantes y las 

dinámicas emergentes. La implementación se desarrolló durante seis semanas, 

con la siguiente estructura: 

 

1. Primera semana: Introducción al proyecto, lectura de los textos 

seleccionados y exploración de conceptos básicos sobre lapbooks. 

 

2. Segunda y tercera semanas: Trabajo focalizado en la habilidad de localizar 

información, mediante la identificación y representación visual de 

elementos narrativos explícitos. 

 

3. Cuarta semana: Énfasis en la habilidad de relacionar e interpretar, a través 

de la creación de elementos visuales que representaran conexiones entre 

distintos aspectos del texto. 
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4. Quinta semana: Focalización en la habilidad de reflexionar, mediante la 

elaboración de secciones del lapbook dedicadas a la valoración crítica y a 

la conexión personal con el texto. 

5. Sexta semana: Finalización de los lapbooks y presentación de los 

productos. 

 

Durante la implementación, se realizaron reuniones semanales de monitoreo con 

el equipo interdisciplinario para analizar el avance del proyecto, identificar 

dificultades emergentes y realizar los ajustes necesarios. Como señalan Stringer 

y Aragón (2021), esta flexibilidad constituye una de las fortalezas fundamentales 

de la investigación-acción, permitiendo adaptar la intervención a las necesidades 

y respuestas reales de los participantes. 

 

Fase de evaluación 

El propósito de esta fase fue valorar el impacto de la intervención en el desarrollo 

de las habilidades de comprensión lectora de los estudiantes, así como 

reflexionar sobre el proceso implementado para identificar aprendizajes y 

oportunidades de mejora. Las acciones realizadas incluyeron: 
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1. Aplicación de evaluaciones específicas para cada habilidad de 

comprensión lectora, comparando los resultados con los del diagnóstico 

inicial. 

 

2. Evaluación de los lapbooks producidos mediante rúbricas que 

consideraban tanto aspectos literarios como artísticos. 

 

3. Realización de una prueba final tipo SIMCE para valorar la transferencia 

de las habilidades desarrolladas a contextos de evaluación estandarizada. 

4. Aplicación de encuestas de percepción a estudiantes y docentes para 

recoger sus valoraciones sobre el proyecto. 

 

5. Sesión de reflexión con el equipo interdisciplinario para analizar los 

resultados obtenidos, identificar fortalezas y debilidades de la intervención, 

y proyectar posibles mejoras para futuras implementaciones. 

 

Esta fase evaluativa, como plantea Díaz-Barriga (2020), no se limitó a constatar 

resultados, sino que constituyó un espacio de reflexión profunda sobre la práctica 
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pedagógica y sus implicaciones, generando aprendizajes valiosos para toda la 

comunidad educativa involucrada. 

 

El ciclo completo de esta investigación-acción permitió no solo implementar una 

innovación curricular específica, sino también generar conocimiento pedagógico 

contextualizado sobre el desarrollo de habilidades de comprensión lectora desde 

una perspectiva interdisciplinaria, contribuyendo así tanto a la mejora de la 

práctica educativa concreta como a la construcción de saber profesional docente. 

 

3.2 RECOLECCIÓN DE DATOS 

3.2.1. Descripción de las estrategias e instrumentos de recolección de 

datos 

Para esta investigación-acción se diseñó e implementó un sistema integral de 

recolección de datos que permitió obtener información tanto cuantitativa como 

cualitativa sobre el desarrollo de las habilidades de comprensión lectora en los 

estudiantes. La selección de estrategias e instrumentos respondió a criterios de 

validez, confiabilidad y pertinencia, considerando las características específicas 

del problema abordado y los objetivos de la investigación. 
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A continuación, se describen los principales instrumentos empleados, 

fundamentando su selección desde perspectivas teóricas y metodológicas: 

 

Evaluaciones de comprensión lectora por habilidad 

Se diseñaron y aplicaron tres pruebas específicas, cada uno enfocadas en 

evaluar una de las habilidades de comprensión lectora objeto de estudio: localizar 

información, relacionar e interpretar, y reflexionar. Estos instrumentos se 

fundamentaron en el modelo de evaluación por habilidades propuesto por la 

Agencia de Calidad de la Educación (2022) y en los aportes teóricos de Riffo et 

al. (2018) sobre la evaluación diferenciada de componentes de la comprensión 

lectora. 

 

Cada evaluación incluyó textos narrativos breves seguidos de preguntas de 

selección múltiple diseñadas específicamente para evaluar la habilidad 

correspondiente. Las preguntas para la habilidad de localizar se centraron en la 

identificación de información explícita en diferentes ubicaciones del texto. Para 

relacionar e interpretar, se incluyeron ítems que requerían establecer conexiones 

entre diferentes partes del texto y realizar inferencias de complejidad variada. 

Para reflexionar, se formularon preguntas que demandaban evaluación crítica del 

contenido y posicionamiento personal fundamentado. 
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Estos instrumentos fueron validados mediante juicio de expertos (dos 

especialistas en didáctica de la lectura) y una aplicación piloto con estudiantes 

de características similares a los participantes del estudio. Su aplicación se 

realizó al inicio del proyecto (diagnóstico), de manera quincenal durante la 

implementación (seguimiento) y al finalizar la intervención (evaluación final), 

permitiendo así monitorear el progreso en cada habilidad específica. 

 

Rúbricas de evaluación de lapbooks 

Se diseñaron rúbricas analíticas para evaluar tanto el proceso de creación como 

el producto final de los lapbooks literarios. Estas rúbricas se fundamentaron en 

los aportes de Brookhart (2021) sobre evaluación formativa y de Eisner (2020) 

sobre evaluación de productos artísticos y creativos, integrando criterios 

específicos para valorar el desarrollo de las habilidades de comprensión lectora. 

 

La rúbrica de proceso incluía criterios como participación activa, uso de 

estrategias de comprensión, colaboración con pares y autonomía en la toma de 

decisiones. La rúbrica de producto consideraba aspectos como la representación 

visual de elementos narrativos, la organización y jerarquización de la información, 

la integración de elementos interpretativos y reflexivos, y la creatividad en la 

expresión de la comprensión personal. 
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Estas rúbricas fueron aplicadas de manera sistemática durante todo el proceso: 

la de proceso, mediante observaciones semanales; y la de producto, tanto en 

avances parciales (evaluación formativa) como en el lapbook finalizado 

(evaluación sumativa). Su diseño analítico permitió identificar fortalezas y áreas 

de mejora específicas en relación con cada uno de los criterios evaluados. 

 

Pautas de observación 

Se implementaron pautas de observación semiestructuradas para documentar 

aspectos relevantes durante las sesiones de implementación. Estas pautas, 

fundamentadas en los lineamientos metodológicos de McKernan (2021) sobre 

observación participante en investigación-acción, permitieron registrar tanto 

aspectos predefinidos (uso de estrategias de comprensión, participación, 

interacciones) como elementos emergentes significativos. 

 

Las observaciones fueron realizadas principalmente por la docente investigadora 

y complementadas con observaciones cruzadas del equipo interdisciplinario, 

generando así una triangulación de perspectivas que fortaleció la confiabilidad de 

los datos recolectados. Estos registros resultaron fundamentales para 

documentar aspectos cualitativos del proceso que no eran captados por los 

instrumentos cuantitativos, como dinámicas de trabajo, respuestas emocionales 

y procesos metacognitivos evidenciados en comentarios espontáneos. 
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Pruebas tipo SIMCE 

Al inicio y al final de la intervención, se aplicaron pruebas diseñadas según el 

formato SIMCE de Lectura, que evalúan de manera integrada las tres habilidades 

de comprensión lectora abordadas en el estudio. Estas evaluaciones 

estandarizadas permitieron valorar la transferencia de las habilidades 

desarrolladas a contextos más formales y verificar si los avances específicos se 

traducían en mejoras en el desempeño global en comprensión lectora. 

 

Las pruebas incluían textos de diversos géneros (narrativos, informativos y 

argumentativos) seguidos de preguntas de selección múltiple y respuesta 

construida, distribuidas según la taxonomía de habilidades establecida por el 

MINEDUC. Su aplicación y análisis siguieron los protocolos establecidos por la 

Agencia de Calidad de la Educación, garantizando así su validez como 

instrumento de medición. 

 

Encuestas de valoración 

Se diseñaron encuestas de percepción tanto para estudiantes como para 

docentes participantes, con el objetivo de recoger sus valoraciones sobre 

diversos aspectos del proyecto: pertinencia de las actividades, claridad de las 

instrucciones, percepción de aprendizaje, motivación generada, entre otros. 
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Estas encuestas incluyeron ítems con escala Likert y preguntas abiertas, 

combinando así datos cuantitativos y cualitativos. 

 

La elaboración de estos instrumentos se fundamentó en los aportes de Denzin y 

Lincoln (2020) sobre la importancia de incorporar las voces y perspectivas de los 

participantes en la investigación cualitativa, reconociendo el valor de su 

experiencia subjetiva para la comprensión integral del fenómeno estudiado. 

 

Sin embargo, debido a limitaciones de tiempo en el desarrollo de la investigación 

y contingencias de salud que afectaron el cronograma planificado, estos 

instrumentos no pudieron ser aplicados durante el período establecido para la 

recolección de datos. Esta limitación metodológica será considerada en el 

análisis de resultados y constituye una recomendación para futuras 

implementaciones de la propuesta, donde la incorporación de las percepciones 

de los participantes podría enriquecer significativamente la comprensión del 

impacto de la intervención. 

 

Documentación de productos 

Se realizó un registro sistemático de los lapbooks producidos mediante 

fotografías y digitalización de elementos significativos. Esta documentación visual, 
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fundamentada en los principios de la etnografía visual educativa propuestos por 

Pink (2019), permitió capturar la riqueza y diversidad de las producciones 

estudiantiles, constituyendo una evidencia tangible del proceso de aprendizaje. 

 

Además de los lapbooks, se recolectaron otros productos generados durante el 

proceso, como borradores, esquemas previos y notas de planificación, que 

proporcionaron información valiosa sobre la evolución del pensamiento y la 

comprensión de los estudiantes a lo largo de la intervención. 

 

Notas de campo y registros de reuniones 

Durante todo el proceso, se mantuvieron notas de campo detalladas sobre 

aspectos significativos observados en las sesiones de implementación, así como 

registros de las reuniones del equipo interdisciplinario. Estas notas, siguiendo las 

recomendaciones de Flick (2020) sobre documentación en investigación 

cualitativa, incluyeron tanto descripciones factuales como reflexiones 

interpretativas, constituyendo una fuente rica de información sobre el desarrollo 

del proyecto. 

 

Este conjunto diversificado de instrumentos y estrategias permitió una 

recolección de datos completa y multidimensional, proporcionando evidencia 
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tanto del proceso como de los resultados de la intervención, y facilitando la 

triangulación metodológica que, según Creswell y Plano Clark (2018), fortalece 

la validez y confiabilidad de los hallazgos en investigaciones con enfoque mixto. 

 

3.2.2 Procedimientos de análisis de datos 

El análisis de los datos recolectados se realizó mediante un enfoque mixto que 

integró técnicas cuantitativas y cualitativas, permitiendo una comprensión 

profunda y multidimensional del impacto de la intervención en el desarrollo de las 

habilidades de comprensión lectora. A continuación, se describen los principales 

procedimientos analíticos empleados, organizados según el tipo de datos. 

 

Análisis de datos cuantitativos 

Los resultados de los test de comprensión lectora, las pruebas tipo SIMCE y los 

ítems cerrados de las encuestas fueron procesados mediante técnicas 

estadísticas descriptivas e inferenciales, siguiendo los lineamientos 

metodológicos de Johnson y Christensen (2020) para el análisis de datos 

cuantitativos en investigación educativa. 

 

Para los test de habilidades específicas y las pruebas tipo SIMCE (Anexo 3 y 4), 

se calcularon medidas de tendencia central (media, mediana) y dispersión 
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(desviación estándar, rango) para cada aplicación. Posteriormente, se realizaron 

análisis comparativos entre las mediciones inicial, intermedia y final para cada 

habilidad, utilizando pruebas t de muestras relacionadas para determinar la 

significancia estadística de los cambios observados. Adicionalmente, se 

calcularon porcentajes de logro por habilidad y se elaboraron gráficos 

comparativos que permitieron visualizar la evolución del desempeño a lo largo de 

la intervención. 

 

Para las rúbricas de evaluación de los lapbooks, se realizaron análisis de 

frecuencia para cada nivel de desempeño en los diferentes criterios evaluados, 

identificando patrones y tendencias. Estos datos permitieron obtener una visión 

general de las fortalezas y áreas de mejora en los productos desarrollados por 

los estudiantes. 

 

Análisis de datos cualitativos 

La información proveniente de las pautas de observación, notas de campo, 

respuestas abiertas de las encuestas y documentación de productos fue 

analizada mediante técnicas cualitativas, siguiendo el modelo de análisis 

temático propuesto por Braun y Clarke (2021), que comprende seis fases: 

familiarización con los datos, generación de códigos iniciales, búsqueda de temas, 

revisión de temas, definición y denominación de temas, y producción del informe. 
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Este proceso se realizó de manera tanto deductiva como inductiva. Desde la 

perspectiva deductiva, se partió de categorías predefinidas basadas en el marco 

conceptual del estudio, particularmente las tres habilidades de comprensión 

lectora (localizar, relacionar e interpretar, y reflexionar) y los constructos 

relacionados con el aprendizaje multimodal e interdisciplinario. Desde la 

perspectiva inductiva, se identificaron categorías emergentes a partir de patrones 

significativos observados en los datos. 

 

Para garantizar la confiabilidad del análisis cualitativo, se implementaron 

estrategias de triangulación, como sugieren Denzin y Lincoln (2020). Se realizó 

triangulación de investigadores, mediante el análisis colaborativo de muestras de 

datos por parte del equipo interdisciplinario; triangulación de fuentes, 

contrastando información proveniente de diferentes participantes y contextos; y 

triangulación metodológica, comparando los hallazgos derivados de diferentes 

instrumentos. (Anexo 5 y 6) 

 

Integración de análisis cuantitativo y cualitativo 

Siguiendo el enfoque de métodos mixtos propuesto por Creswell y Plano Clark 

(2018), se realizó una integración sistemática de los resultados cuantitativos y 
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cualitativos para construir una comprensión más completa y matizada del 

fenómeno estudiado. Esta integración siguió principalmente un modelo 

explicativo secuencial, donde los datos cualitativos ayudaron a profundizar y 

explicar los patrones identificados en el análisis cuantitativo. 

 

La operacionalización de los conceptos clave del marco teórico (comprensión 

lectora y sus dimensiones, interdisciplinariedad, aprendizaje multimodal) se 

realizó mediante la identificación de indicadores específicos observables tanto en 

los datos cuantitativos como cualitativos, facilitando así la articulación coherente 

entre la teoría, la metodología y los hallazgos del estudio. 
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CAPÍTULO 4:  DESARROLLO DE LA INVESTIGACIÓN-ACCIÓN 

 

4.1. DIAGNÓSTICO  

La fase de diagnóstico constituyó el punto de partida fundamental para esta 

investigación-acción, permitiendo identificar con precisión las necesidades 

específicas de los estudiantes en relación con las habilidades de comprensión 

lectora. Este proceso diagnóstico, realizado durante las primeras semanas del 

año escolar 2024, integró múltiples fuentes de información para construir una 

caracterización comprehensiva del problema abordado. 

 

El análisis de los resultados del Diagnóstico Integral de Aprendizaje (DIA) inicial, 

implementado institucionalmente, proporcionó los primeros indicios de la 

problemática. Esta evaluación estandarizada, alineada con los Estándares de 

Aprendizaje y el Currículum Nacional, mostró que un porcentaje significativo de 

estudiantes de sexto básico no alcanzaba los niveles esperados en comprensión 

lectora. Específicamente, sólo un 38% de los estudiantes se ubicaba en el nivel 

adecuado, mientras que un 42% se encontraba en nivel elemental y un 20% en 

nivel insuficiente. Estos resultados, coincidentes con tendencias nacionales 

reportadas por el Ministerio de Educación (2021), evidenciaban la necesidad de 

fortalecer las competencias lectoras en este nivel educativo. 
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Para profundizar en estos hallazgos iniciales, se diseñó y aplicó una evaluación 

diagnóstica específica, orientada a identificar el nivel de desarrollo de cada una 

de las tres habilidades de comprensión lectora definidas en el marco conceptual: 

localizar información, relacionar e interpretar, y reflexionar. Esta evaluación, 

fundamentada en los modelos teóricos de Riffo et al. (2018) y alineada con la 

taxonomía de habilidades utilizada en pruebas SIMCE, incluyó textos narrativos 

e informativos seguidos de preguntas diferenciadas según la habilidad evaluada. 

 

Los resultados de esta evaluación específica revelaron un patrón significativo: 

mientras que en la habilidad de localizar información los estudiantes mostraban 

un desempeño relativamente adecuado (65% de logro promedio), las habilidades 

de mayor complejidad cognitiva presentaban resultados considerablemente más 

bajos. En relacionar e interpretar, el nivel de logro promedio fue de apenas 42%, 

y en reflexionar, descendió a un preocupante 32%. Este patrón diferencial entre 

habilidades resultó consistente en ambos cursos evaluados, aunque con 

variaciones individuales significativas. 

 

Estos hallazgos cuantitativos fueron complementados con observaciones 

sistemáticas realizadas durante sesiones regulares de la asignatura de Lenguaje 

y Comunicación. Utilizando pautas de observación semiestructuradas, se 

registraron las estrategias y dificultades evidenciadas por los estudiantes al 
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enfrentarse a tareas de comprensión lectora. Estas observaciones confirmaron 

que la mayoría de los estudiantes podía identificar información explícita en los 

textos sin mayor dificultad, pero enfrentaban obstáculos significativos al intentar 

establecer conexiones entre ideas, realizar inferencias complejas o posicionarse 

críticamente frente a los textos. 

 

Un patrón recurrente identificado fue la tendencia de los estudiantes a buscar 

respuestas textuales y literales, mostrando inseguridad cuando las preguntas 

requerían elaboración personal o justificación de opiniones. Como señala 

Cassany (2019) en el marco conceptual, esta dificultad para trascender la 

literalidad y desarrollar una "lectura entre líneas" y "detrás de líneas" limita 

significativamente la capacidad de los estudiantes para comprender plenamente 

los textos y utilizarlos como herramientas para el aprendizaje y la participación 

social. 

 

Para complementar estas observaciones, se realizaron entrevistas con las 

educadoras diferenciales que trabajaban con los cursos participantes, quienes 

aportaron información valiosa sobre las dificultades específicas de estudiantes 

con necesidades educativas especiales. Estas profesionales identificaron que, 

además de las dificultades comunes al grupo, algunos estudiantes presentaban 

desafíos particulares relacionados con vocabulario limitado, dificultades 



72 
 

atencionales y baja motivación hacia la lectura, factores que impactaban 

negativamente en su capacidad para desarrollar habilidades de comprensión de 

mayor complejidad. 

 

Finalmente, una revisión de los textos escolares y materiales habitualmente 

utilizados en las clases de lenguaje reveló un predominio de actividades 

orientadas a la localización de información, con menor presencia de tareas que 

promovieran la interpretación y la reflexión crítica. Este hallazgo coincide con lo 

señalado por Duke y Pearson (2022) respecto a la insuficiente atención que 

suelen recibir las habilidades de comprensión de orden superior en los materiales 

y prácticas pedagógicas tradicionales. 

 

La triangulación de estas diferentes fuentes de información permitió identificar 

con claridad que el problema central no residía en la comprensión lectora como 

un constructo global, sino específicamente en el insuficiente desarrollo de las 

habilidades de relacionar e interpretar, y reflexionar. Esta comprensión 

diferenciada del problema resultó fundamental para diseñar una intervención 

focalizada y pertinente, alineada con el objetivo general de fortalecer estas 

habilidades específicas mediante una propuesta curricular interdisciplinaria. 
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El diagnóstico realizado también evidenció factores que podrían estar 

contribuyendo a esta situación, como prácticas pedagógicas centradas en lo 

literal, materiales que privilegian actividades de baja complejidad cognitiva, y 

escasas oportunidades para que los estudiantes expresen su comprensión de 

maneras diversas y creativas. Estos factores señalaron la necesidad de 

implementar estrategias innovadoras que trascendieran las aproximaciones 

tradicionales y ofrecieran múltiples vías para el desarrollo de estas habilidades 

complejas. 

 

En este contexto, la propuesta de integrar Lenguaje y Comunicación con Artes 

Visuales a través de la creación de lapbooks literarios emergió como una 

alternativa prometedora. Como se ha fundamentado en el marco conceptual, el 

enfoque multimodal propuesto por Kress (2020) ofrece potencialidades 

significativas para el desarrollo de la comprensión lectora, al permitir que los 

estudiantes procesen y representen la información a través de diferentes 

sistemas semióticos. Asimismo, el trabajo con lapbooks, según lo documentado 

por Rodríguez y Villarroel (2020), proporciona un formato que facilita la 

organización jerárquica de la información y la expresión personalizada del 

conocimiento, aspectos fundamentales para desarrollar habilidades de 

interpretación y reflexión. 
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El diagnóstico realizado permitió, por tanto, no solo identificar con precisión el 

problema abordado, sino también validar la pertinencia del enfoque 

interdisciplinario y multimodal propuesto en esta investigación-acción. La 

evidencia recopilada confirmó la necesidad de trascender las aproximaciones 

tradicionales para ofrecer a los estudiantes estrategias innovadoras que les 

permitieran desarrollar habilidades de comprensión lectora de mayor complejidad, 

fundamentales para su éxito académico y su participación social plena. 

 

4.2 PLANIFICACIÓN  

A partir del diagnóstico realizado, se diseñó una propuesta de intervención 

curricular interdisciplinaria orientada a fortalecer las habilidades de comprensión 

lectora en estudiantes de sexto año básico. La planificación se desarrolló de 

manera colaborativa con el equipo interdisciplinario, considerando tanto las 

necesidades específicas identificadas como los fundamentos teóricos que 

sustentan el estudio. 

 

Diseño de la intervención 

La intervención consistió en un proyecto de seis semanas que integró las 

asignaturas de Lenguaje y Comunicación y Artes Visuales, centrado en la 

creación de lapbooks literarios. El propósito principal fue fortalecer las 

habilidades de comprensión lectora (localizar, relacionar e interpretar, y 
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reflexionar) mediante la representación multimodal de la comprensión de textos 

narrativos. 

 

El enfoque metodológico adoptado se fundamentó en un diseño integrado que 

articuló varias perspectivas teóricas y metodológicas complementarias: 

 

Aprendizaje multimodal: Fundamentado en la teoría multimodal de Kress y Van 

Leeuwen (2021), esta intervención reconoce que la comprensión se potencia 

cuando los estudiantes pueden procesar y representar significados a través de 

múltiples sistemas semióticos interconectados. El diseño implementó lo que 

Jewitt (2021) denomina "pedagogía multimodal", creando espacios para que los 

estudiantes construyan significado no solo a través de lo verbal, sino también 

mediante lo visual, espacial y táctil. Esta aproximación resulta particularmente 

efectiva para desarrollar habilidades de interpretación y reflexión, pues como 

señala Walsh (2019), "la transmodalidad permite externalizar procesos cognitivos 

complejos que podrían permanecer inaccesibles en aproximaciones 

exclusivamente verbales" (p.48). 

 

Interdisciplinariedad transformadora: Trascendiendo la mera yuxtaposición de 

contenidos de diferentes áreas, la intervención implementó lo que Klein (2020) 
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denomina "interdisciplinariedad integrativa", donde las fronteras disciplinares se 

diluyen para generar conocimientos y experiencias emergentes imposibles de 

alcanzar desde una sola disciplina. La integración entre Lenguaje y Artes 

Visuales se diseñó siguiendo el modelo de Lenoir (2021), buscando una "fusión 

conceptual y metodológica" que permitiera aprovechar sinérgicamente las 

fortalezas de ambas áreas curriculares. Esta aproximación responde 

directamente a las dificultades identificadas en el diagnóstico, pues como 

argumenta Eisner (2020), los lenguajes artísticos proporcionan "formas de 

representación que amplían nuestra capacidad de comprensión más allá de los 

límites del discurso verbal" (p.76). 

 

Socioconstructivismo situado: La intervención adoptó principios 

fundamentales del socioconstructivismo, particularmente la noción de "andamiaje 

cognitivo" propuesta por Wood, Bruner y Ross (1976) y actualizada por 

Hammond y Gibbons (2021). El diseño contempló una secuencia de apoyo 

gradual en que se ofrecían inicialmente soportes estructurados que se iban 

retirando progresivamente para fomentar la autonomía. Además, siguiendo a 

Lave y Wenger (2018), se concibió el aprendizaje como una práctica situada en 

un contexto social significativo, donde los estudiantes participan en una 

"comunidad de práctica" en torno a la lectura y su representación multimodal. 
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Aprendizaje basado en proyectos (ABP) con enfoque metacognitivo: 

Fundamentado en los principios del ABP articulados por Larmer, Mergendoller y 

Boss (2022), el lapbook literario funcionó como proyecto articulador que dio 

coherencia y propósito a las diversas actividades implementadas. Sin embargo, 

siguiendo a Hattie y Donoghue (2020), se integró explícitamente un componente 

metacognitivo, incorporando momentos específicos para que los estudiantes 

reflexionaran sobre sus procesos de comprensión y las estrategias utilizadas. 

Esta dimensión metacognitiva, como señala Solé (2020), resulta fundamental 

para el desarrollo de lectores estratégicos y autónomos. 

 

La intervención se adecuó al contexto educativo específico, considerando la 

diversidad del estudiantado y las condiciones institucionales. Se incorporaron 

principios del Diseño Universal para el Aprendizaje (CAST, 2023), 

proporcionando múltiples formas de representación, acción/expresión y 

compromiso para garantizar la accesibilidad a todos los estudiantes, incluidos 

aquellos con necesidades educativas especiales. 

 

Propósitos específicos 

La intervención se organizó en torno a los siguientes propósitos específicos, 

diseñados para ser claros, medibles y alcanzables: 
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Desarrollar la habilidad de localizar información mediante la identificación y 

representación visual de elementos explícitos de los textos narrativos (personajes, 

escenarios, acontecimientos principales). Indicador de logro: Los estudiantes 

identifican correctamente información explícita del texto y la representan 

adecuadamente en su lapbook. 

 

Fortalecer la habilidad de relacionar e interpretar información a través de la 

creación de elementos visuales que establezcan conexiones entre diferentes 

aspectos del texto (líneas de tiempo, mapas conceptuales, esquemas causa-

efecto). Indicador de logro: Los estudiantes elaboran representaciones visuales 

que evidencian relaciones significativas entre elementos del texto e incluyen 

inferencias adecuadas. 

 

Potenciar la habilidad de reflexionar sobre los textos mediante la elaboración de 

secciones del lapbook dedicadas a la valoración crítica, la conexión personal y el 

análisis de mensajes implícitos. Indicador de logro: Los estudiantes expresan 

juicios fundamentados sobre el texto y establecen conexiones significativas con 

su experiencia personal. 
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Promover la expresión creativa y multimodal de la comprensión lectora a través 

del diseño y elaboración de lapbooks que integren elementos textuales y visuales. 

Indicador de logro: Los estudiantes crean lapbooks visualmente atractivos que 

comunican efectivamente su comprensión del texto mediante la integración 

coherente de diversos elementos. 

 

Fomentar la colaboración y el intercambio de perspectivas sobre los textos 

mediante instancias de trabajo en parejas y socialización de los lapbooks. 

Indicador de logro: Los estudiantes participan activamente en instancias 

colaborativas y enriquecen su comprensión a partir del diálogo con sus pares. 

 

4.3 IMPLEMENTACIÓN 

La implementación de la propuesta curricular interdisciplinaria se desarrolló 

durante un período de seis semanas, entre octubre y noviembre de 2024, 

siguiendo el diseño planificado, pero realizando ajustes necesarios en respuesta 

a las dinámicas emergentes y necesidades observadas en el contexto. 

 

Desarrollo de las actividades 

Etapa inicial: Introducción y exploración (Semana 1) 
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La implementación comenzó con sesiones introductorias en las que se presentó 

el proyecto a los estudiantes, utilizando ejemplos concretos de lapbooks y 

modelando las posibilidades creativas de esta herramienta. La docente 

investigadora lideró la presentación del proyecto, mientras que la profesora de 

Artes Visuales mostró diferentes técnicas y posibilidades estéticas. 

 

En esta etapa inicial se realizó la selección de textos literarios, considerando 

criterios como temáticas apropiadas a la edad, extensión adecuada y potencial 

para desarrollar las tres habilidades de comprensión lectora. Los estudiantes 

participaron en lecturas guiadas, implementando técnicas como lectura 

compartida, predicciones y activación de conocimientos previos. 

 

Paralelamente, se desarrollaron clases prácticas de técnicas básicas de artes 

visuales que serían utilizadas posteriormente: creación de desplegables, técnicas 

de collage, uso del color y elementos básicos de composición visual. El propósito 

fue asegurar que todos los estudiantes contaran con herramientas técnicas 

básicas para expresar visualmente su comprensión. 
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Etapa de desarrollo de habilidades específicas (Semanas 2-5) 

Durante estas semanas, se implementaron secuencias didácticas específicas 

para cada habilidad de comprensión lectora, integrando actividades de Lenguaje 

y Artes Visuales: 

 

Localizar información (Semanas 2-3): Los estudiantes trabajaron en la 

identificación y representación visual de elementos explícitos de los textos, como 

personajes, escenarios y acontecimientos principales. Crearon retratos de 

personajes, maquetas de escenarios y secuencias visuales de eventos, utilizando 

técnicas de dibujo, recorte y collage. Las educadoras diferenciales apoyaron a 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 1. Estudiantes explorando 

lapbooks modelo durante la fase 

introductoria 
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estudiantes con necesidades específicas, proporcionando andamiajes 

adicionales como organizadores gráficos adaptados. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Relacionar e interpretar (Semana 4): En esta fase se trabajó en la creación de 

elementos visuales que establecieran conexiones entre diferentes aspectos del 

texto. Los estudiantes desarrollaron líneas de tiempo, mapas conceptuales y 

esquemas causa-efecto sobre los eventos narrativos, utilizando técnicas de 

desplegables que permitían visualizar estas relaciones. La docente de Lenguaje 

modeló estrategias para identificar conexiones implícitas, mientras que la 

profesora de Artes Visuales estuvo a cargo de guiar la representación visual de 

estas relaciones. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 2. Estudiantes elaboran 
representación visual de 

personajes. 
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Reflexionar (Semana 5): Esta etapa se centró en desarrollar secciones del 

lapbook dedicadas a la valoración crítica, la conexión personal y el análisis de 

mensajes implícitos. Los estudiantes crearon espacios interactivos en sus 

lapbooks donde plasmaron reflexiones mediante recursos visuales que 

expresaban interpretaciones personales. Se realizaron círculos de discusión 

donde los estudiantes compartían sus reflexiones, enriqueciendo así sus 

perspectivas sobre los textos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Durante estas semanas, cada estudiante fue construyendo progresivamente su 

lapbook literario, integrando elementos correspondientes a las tres habilidades 

de comprensión. Las sesiones alternaban momentos de trabajo individual, en 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 3. Elementos reflexivos en proceso de elaboración 
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parejas y colectivo, promoviendo tanto la autonomía como la colaboración y el 

intercambio de ideas. 

 

Etapa de integración y socialización (Semana 6) 

La fase final del proyecto se dedicó a la integración de todos los elementos 

desarrollados en un producto cohesivo, y a la socialización de los lapbooks 

literarios. Los estudiantes finalizaron sus trabajos, revisando la coherencia global 

y realizando ajustes estéticos finales. 

 

Se organizó una presentación donde cada estudiante o pareja expuso 

brevemente su lapbook, explicando tanto el proceso de creación como los 

aspectos más significativos de su comprensión del texto. Esta instancia permitió 

valorar no solo el producto final, sino también el proceso metacognitivo 

desarrollado, pues los estudiantes debían reflexionar sobre sus estrategias de 

comprensión y representación 
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Ajustes realizados 

Durante la implementación fue necesario realizar varios ajustes para responder 

a necesidades emergentes y dificultades identificadas: 

 

Temporalidad y ritmo: El tiempo inicialmente asignado para la fase de relacionar 

e interpretar (una semana) resultó insuficiente, dado que los estudiantes 

requerían mayor práctica y andamiaje para dominar estas habilidades. Se decidió 

extender esta fase a una semana y media, ajustando correspondientemente la 

fase de reflexión. Esta decisión se fundamentó en el principio pedagógico de 

priorizar la profundidad sobre la extensión, asegurando un desarrollo más sólido 

de habilidades identificadas como prioritarias en el diagnóstico. 

 

 

 

 

 

 

 

 

          Figura 4. Lapbooks finalizados durante la fase de socialización 
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Agrupaciones de trabajo: Aunque inicialmente se planificó un trabajo 

principalmente individual, se observó que algunos estudiantes se beneficiaban 

significativamente del trabajo en parejas. Se flexibilizó esta estructura, 

permitiendo tanto el trabajo individual como en duplas, según las preferencias y 

necesidades de los estudiantes. Este ajuste respondió a principios de 

diferenciación pedagógica y permitió atender mejor la diversidad del grupo. 

 

Adecuación de técnicas artísticas: Algunas técnicas artísticas inicialmente 

planificadas resultaron demasiado complejas para ciertos estudiantes, 

generando frustración y desmotivación. Se realizaron adaptaciones, ofreciendo 

alternativas más accesibles mientras se mantenía el desafío para quienes podían 

asumirlo. Este ajuste ejemplifica el principio del Diseño Universal para el 

Aprendizaje que propone ofrecer múltiples formas de acción y expresión. 

 

Brote de varicela: Durante la implementación se presentó un brote de varicela 

que afectó la asistencia de varios estudiantes. Para estos casos, se desarrollaron 

guías complementarias y se habilitaron mecanismos de trabajo remoto, 

incluyendo envío de materiales a domicilio y retroalimentación virtual cuando fue 

posible. Además, se organizaron sesiones de nivelación para quienes se 

reincorporaron tras ausentarse significativamente. 
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Documentación del proceso  

El proceso de implementación fue documentado sistemáticamente mediante 

diversos mecanismos que permitieron recopilar evidencia valiosa para la 

evaluación: 

 

Registros fotográficos: Se realizó un registro visual sistemático de los lapbooks 

en diferentes etapas de elaboración, así como de los estudiantes trabajando en 

el proceso. Estas fotografías permitieron documentar tanto la evolución de los 

productos como las dinámicas de trabajo, constituyendo una evidencia valiosa 

del progreso. (Anexo 7) 

 

Pautas de observación: La docente investigadora y las educadoras 

diferenciales completaron pautas de observación semiestructuradas durante las 

sesiones de implementación, registrando aspectos como participación, uso de 

estrategias, dificultades emergentes y avances significativos. Estas 

observaciones proporcionaron información cualitativa valiosa sobre el desarrollo 

del proceso. (Anexo 8) 

 

Test quincenales: Se aplicaron test específicos para cada habilidad de 

comprensión lectora, que permitieron monitorear el progreso de los estudiantes 
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durante la implementación. Estos instrumentos proporcionaron datos 

cuantitativos que complementaron las observaciones cualitativas, permitiendo 

triangular la información.  

 

Rúbricas de proceso: Se utilizaron rúbricas para evaluar el avance en la 

elaboración de los lapbooks, considerando criterios como integración de 

elementos, calidad de las representaciones visuales, profundidad de las 

reflexiones y creatividad. Estas evaluaciones formativas permitieron proporcionar 

retroalimentación específica y monitorear el progreso. (Anexo 9) 

 

Actas de reuniones del equipo interdisciplinario: El equipo docente mantuvo 

reuniones semanales de seguimiento, cuyas actas documentaron discusiones, 

decisiones y ajustes realizados. Estos registros permitieron reconstruir el proceso 

desde la perspectiva pedagógica y fueron valiosos para la reflexión profesional 

sobre la práctica. 

 

Esta documentación múltiple y sistemática permitió un seguimiento riguroso del 

proceso, proporcionando evidencia diversa y complementaria para la evaluación 

final de la intervención. La triangulación entre datos cuantitativos (test, rúbricas) 

y cualitativos (observaciones) fortaleció la validez de las conclusiones sobre el 
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impacto de la propuesta interdisciplinaria en el desarrollo de las habilidades de 

comprensión lectora. 

 

La combinación de registros centrados en el producto (lapbooks), el proceso y 

los resultados (test) permitió una comprensión integral de la experiencia, 

evidenciando no solo si los estudiantes mejoraron sus habilidades, sino también 

cómo lo hicieron y qué factores facilitaron u obstaculizaron este desarrollo. 

 

4.4. EVALUACIÓN 

 

La evaluación de la implementación se centró en medir el cumplimiento de cinco 

indicadores de logro específicos establecidos durante la planificación, utilizando 

herramientas diferenciadas y parámetros cuantitativos precisos para valorar la 

efectividad de la intervención. 

 

Indicador 1: Identificación y representación de información explícita 

Para evaluar que "los estudiantes identifican correctamente información explícita 

del texto y la representan adecuadamente en su lapbook", se aplicaron test 

quincenales con 10 preguntas de selección múltiple, rúbrica del lapbook (criterio 

"Localizar Información", escala 1-4), y pautas de observación sistemática. El 
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parámetro estableció como meta 80% de estudiantes en nivel satisfactorio (7+ 

respuestas correctas, nivel 3+ en rúbrica). El cumplimiento fue óptimo al 100%: 

los 42 estudiantes lograron identificar y representar precisamente elementos 

explícitos, superando la meta en 20 puntos porcentuales. 

 

Indicador 2: Elaboración de relaciones significativas e inferencias 

Para medir que "los estudiantes elaboran representaciones visuales con 

relaciones significativas e inferencias adecuadas", se utilizaron test con 8 

preguntas relacionales, rúbrica ("Habilidad de relacionarse"), y análisis de 

elementos conectivos (líneas de tiempo, mapas conceptuales). La meta fue 75% 

en nivel satisfactorio (6+ respuestas correctas, 2+ elementos conectivos 

coherentes). El cumplimiento fue satisfactorio al 85,5%: 6°A alcanzó 87% 

(20/23) y 6°B 84% (16/19), superando la meta en 10,5 puntos porcentuales. 

 

Indicador 3: Expresión de juicios fundamentados y conexiones personales 

Para evaluar que "los estudiantes expresan juicios fundamentados y establecen 

conexiones personales significativas", se aplicaron test de reflexión crítica (6 

preguntas valorativas), rúbrica ("Interpretar y Reflexionar"), y análisis de 

secciones reflexivas. La meta fue 70% en nivel satisfactorio (4+ respuestas 

correctas, sección reflexiva fundamentada). El cumplimiento fue satisfactorio al 
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82,5%: 83% en 6°A (19/23) y 82% en 6°B (15/18), superando la meta en 12,5 

puntos porcentuales. 

 

Indicador 4: Creación de lapbooks multimodales efectivos 

Para medir que "los estudiantes crean lapbooks visualmente atractivos que 

comunican efectivamente su comprensión", se utilizó rúbrica integral (criterios 

"Creatividad", "Técnicas Artísticas", "Originalidad"), observación de creatividad, y 

registro fotográfico. La meta fue 80% de lapbooks satisfactorios (promedio 3+ 

puntos en criterios creativos). El cumplimiento fue satisfactorio al 85%: 36 de 42 

lapbooks alcanzaron el nivel requerido, superando la meta en 5 puntos 

porcentuales. 

 

Indicador 5: Participación colaborativa y enriquecimiento mutuo 

Para evaluar que "los estudiantes participan activamente en instancias 

colaborativas y enriquecen su comprensión mediante diálogo", se aplicó rúbrica 

("Trabajo en equipo"), observación de participación (escala Alto/Medio/Bajo), y 

registro de contribuciones en discusiones. La meta fue 90% con participación 

activa (nivel Alto/Medio más contribución efectiva). El cumplimiento fue parcial 

al 78%: 33 de 42 estudiantes participaron colaborativamente, quedando 12 
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puntos bajo la meta debido a ausentismo por varicela, timidez en presentaciones 

y diferencias individuales. 

 

Síntesis cuantitativa del cumplimiento 

Indicador Meta Logro Diferencia Cumplimiento 

Localizar información 80% 100% +20 pp Óptimo 

Relacionar e interpretar 75% 85,5% +10,5 pp Satisfactorio 

Reflexionar críticamente 70% 82,5% +12,5 pp Satisfactorio 

Expresión multimodal 80% 85% +5 pp Satisfactorio 

Colaboración 90% 78% -12 pp Parcial 

PROMEDIO GENERAL 79% 86,2% +7,2 pp Satisfactorio 

 

Efectividad de la intervención 

La efectividad global alcanzó 86,2% de cumplimiento promedio, superando la 

meta del 79%. Los test quincenales proporcionaron datos cuantitativos precisos, 

las rúbricas analíticas valoraron dimensiones cognitivas y creativas 
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simultáneamente, y las observaciones sistemáticas capturaron aspectos 

procesuales complementarios. 

 

Los indicadores cognitivos centrales (localizar, relacionar-interpretar, reflexionar) 

mostraron cumplimiento satisfactorio u óptimo, validando que el enfoque 

multimodal facilita el desarrollo de habilidades complejas de comprensión lectora. 

El cumplimiento parcial del indicador colaborativo se atribuye a factores 

contextuales específicos más que a limitaciones metodológicas de la propuesta 

interdisciplinaria implementada. 
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CAPÍTULO 5: RESULTADOS, DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES 

 

5.1.  DISCUSIÓN DE RESULTADOS  

 

Presentación de resultados 

 Los resultados de la intervención interdisciplinaria implementada revelan 

hallazgos significativos en relación con las categorías de análisis establecidas en 

el marco conceptual. En primer lugar, respecto al desarrollo de habilidades de 

comprensión lectora, los datos muestran un avance notable en los tres ejes 

evaluados. Los estudiantes alcanzaron un rendimiento óptimo (100%) en la 

habilidad de localizar información en ambos cursos, mientras que, en las 

habilidades de interpretar y relacionar, y reflexionar, lograron resultados por 

encima del 80%. Estos resultados sugieren que la intervención tuvo un impacto 

positivo y relativamente homogéneo en las tres habilidades evaluadas, con un 

desempeño ligeramente superior en el 6°A respecto al 6°B en las habilidades 

más complejas. 

 

En cuanto a la producción de recursos didácticos interdisciplinarios, el 85% de 

los lapbooks elaborados por los estudiantes alcanzaron un nivel satisfactorio en 

la rúbrica de evaluación, superando la meta inicial del 80%. Este indicador 

evidencia la efectiva articulación entre elementos literarios y artísticos, 
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demostrando el potencial de las estrategias interdisciplinarias para la integración 

de conocimientos y habilidades de diferentes áreas curriculares. 

 

Respecto a la valoración de la estrategia por parte de los docentes, se registró 

un 85% de apreciación positiva sobre la implementación del proyecto. Si bien 

este porcentaje no alcanzó la meta inicial del 90%, refleja un alto grado de 

satisfacción con la propuesta interdisciplinaria, destacándose especialmente la 

percepción sobre el impacto en la motivación de los estudiantes. 

 

Es relevante contextualizar estos resultados considerando los datos SIMCE 2024 

para el área de Lectura, donde la escuela obtuvo 246 puntos, representando una 

disminución de 9 puntos respecto al 2018. Mientras a nivel institucional se 

observa un aumento en el porcentaje de estudiantes en nivel insuficiente (del 

27% al 41%), los grupos que participaron en la intervención mostraron mejoras 

significativas en todas las habilidades evaluadas. 

 

Vinculación con el marco conceptual 

Estos hallazgos dialogan directamente con los planteamientos teóricos que 

fundamentaron la intervención. En primer lugar, confirman la perspectiva de Solé 

(2012) sobre la comprensión lectora como un proceso estratégico y constructivo 
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que requiere la participación activa del lector. Los avances observados en las tres 

habilidades evaluadas, particularmente en las de mayor complejidad cognitiva 

como reflexionar, validan el enfoque de enseñanza explícita de estrategias de 

comprensión adoptado en la intervención. 

 

El impacto positivo de la integración de elementos visuales y creativos a través 

del lapbook coincide con los planteamientos de Marzano y Pickering (2011) sobre 

la importancia de incorporar representaciones no lingüísticas en el proceso de 

aprendizaje. Los resultados demuestran que estas representaciones funcionaron 

como andamiajes efectivos para la construcción de significado, facilitando la 

conexión entre el texto y las experiencias previas de los estudiantes, tal como lo 

sugiere el enfoque constructivista de la lectura (Díaz Barriga y Hernández, 2002). 

 

La efectividad del enfoque interdisciplinario para abordar la comprensión lectora 

confirma los postulados de Lenoir (2013) sobre el valor de la integración curricular 

para el desarrollo de competencias complejas. Sin embargo, las dificultades 

encontradas en la implementación sistemática del trabajo colaborativo entre 

docentes también reflejan los desafíos identificados por este autor respecto a las 

condiciones institucionales necesarias para la verdadera interdisciplinariedad. 
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Es interesante notar que los resultados también presentan ciertas discrepancias 

con algunos antecedentes de la literatura. Mientras que estudios como el de 

Gutiérrez-Braojos y Salmerón (2012) sugieren que la transferencia de estrategias 

de comprensión lectora a nuevos contextos requiere tiempo y práctica extendida, 

nuestra intervención de seis semanas logró avances significativos en un período 

relativamente corto. Esto podría indicar que la potencia del enfoque 

interdisciplinario y la alta motivación generada por el lapbook aceleraron el 

proceso de apropiación de estrategias. 

 

Reflexión crítica 

Analizando la relevancia de estos datos en función del problema planteado, es 

evidente que la intervención abordó efectivamente las dificultades identificadas 

en las habilidades de comprensión lectora de los estudiantes. La mejora 

significativa en las tres habilidades evaluadas, particularmente en aquellas de 

mayor complejidad como reflexionar, demuestra la pertinencia del enfoque 

adoptado para responder a las necesidades específicas del contexto educativo. 

 

La coherencia de la intervención con el enfoque curricular constructivista se 

evidencia en varios aspectos. Primero, en el protagonismo otorgado a los 

estudiantes en la construcción de sus lapbooks como herramientas para la 

organización y representación personal del conocimiento. Segundo, en la 
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integración significativa de contenidos de diferentes disciplinas, superando la 

fragmentación tradicional del currículo. Tercero, en la evaluación auténtica del 

proceso mediante rúbricas que valoraron tanto el producto final como el 

desarrollo de habilidades. 

 

Sin embargo, es necesario reconocer que la implementación presentó 

limitaciones importantes que deben considerarse para futuros proyectos. El 

trabajo interdisciplinario, aunque valioso, no se desarrolló con la sistematicidad 

inicialmente planificada debido a dificultades de coordinación. Esta situación 

confirma que la interdisciplinariedad, más que un estado ideal alcanzable de 

inmediato, constituye un proceso gradual que requiere condiciones 

institucionales específicas. 

 

Otra limitación significativa fue la insuficiente atención a la transferencia de 

habilidades a otros contextos y tipos de textos. Aunque los estudiantes mostraron 

avances importantes, queda pendiente evaluar si estos aprendizajes se aplican 

a situaciones nuevas y a textos de mayor complejidad, aspecto esencial para el 

desarrollo sostenible de la competencia lectora. 
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Finalmente, es fundamental reconocer que los avances observados no pueden 

atribuirse exclusivamente al lapbook como herramienta, sino al conjunto 

integrado de acciones pedagógicas implementadas. Esta constatación refuerza 

la perspectiva holística del aprendizaje defendida por el constructivismo, donde 

ninguna estrategia o recurso aislado puede generar cambios significativos si no 

se integra en un diseño pedagógico coherente y completo. 

 

 

5.2 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

Cumplimiento de objetivos 

La presente investigación-acción se propuso diseñar e implementar una 

intervención curricular interdisciplinaria basada en el uso del lapbook literario 

para potenciar las habilidades de comprensión lectora en estudiantes de sexto 

año básico. Al analizar el nivel de cumplimiento de los objetivos propuestos, 

podemos establecer que estos se alcanzaron en un grado satisfactorio, aunque 

con algunas limitaciones significativas y en un contexto institucional 

particularmente desafiante. 

 

El objetivo principal de mejorar las habilidades de comprensión lectora se cumplió 

de manera considerable en los grupos intervenidos, como lo evidencian los 
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resultados obtenidos en los tres ejes evaluados. Los estudiantes alcanzaron un 

nivel óptimo (100%) en la habilidad de localizar información y resultados 

superiores al 80% en las habilidades de interpretar y relacionar, y reflexionar. Sin 

embargo, estos logros específicos deben interpretarse con cautela al 

confrontarlos con los desalentadores resultados institucionales del SIMCE 2024, 

donde la escuela experimentó una disminución de 9 puntos (de 255 a 246) y un 

incremento alarmante del porcentaje de estudiantes en nivel insuficiente (del 27% 

al 41%). 

 

Esta aparente contradicción entre los resultados positivos de la intervención y el 

retroceso institucional revela la complejidad de los factores que inciden en el 

desarrollo de la comprensión lectora y la insuficiencia de intervenciones aisladas 

para contrarrestar problemáticas sistémicas más profundas. La frustración 

experimentada ante estos resultados SIMCE es comprensible y refleja la tensión 

constante entre los esfuerzos pedagógicos específicos y las evaluaciones 

estandarizadas que responden a dinámicas más amplias del sistema educativo. 

 

En cuanto al objetivo específico de diseñar una propuesta curricular 

interdisciplinaria, se logró articular efectivamente contenidos y habilidades de 

Lenguaje y Comunicación con elementos de Artes Visuales. Esta integración se 

materializó en la estrategia del lapbook literario, con un 85% de los productos 
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alcanzando un nivel satisfactorio, superando la meta inicial del 80%. No obstante, 

este logro puntual no consiguió impactar significativamente los indicadores 

institucionales de desempeño lector. 

 

Respecto al objetivo de implementar estrategias de enseñanza explícita de la 

comprensión lectora, los resultados indican un cumplimiento adecuado en el 

contexto específico de la intervención. Sin embargo, el objetivo de promover el 

trabajo interdisciplinario entre docentes se cumplió solo parcialmente, 

enfrentando dificultades significativas de coordinación y continuidad. 

 

Respuesta a la pregunta de investigación 

La pregunta que orientó esta investigación-acción fue: ¿De qué manera una 

propuesta curricular interdisciplinaria, basada en el uso del lapbook literario, 

puede contribuir al desarrollo de habilidades de comprensión lectora en 

estudiantes de sexto año básico? 

 

A la luz de los resultados obtenidos, podemos afirmar que una propuesta 

curricular interdisciplinaria basada en el lapbook literario contribuye al desarrollo 

de habilidades de comprensión lectora principalmente a través de cuatro 

mecanismos: la integración de lenguajes verbales y visuales, el procesamiento 
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activo de la información, la contextualización significativa de la lectura, y la 

dimensión social del aprendizaje mediante la discusión entre pares. 

 

Sin embargo, los resultados SIMCE 2024 nos obligan a matizar esta respuesta, 

reconociendo que estas contribuciones, aunque valiosas, parecen insuficientes 

para contrarrestar por sí solas tendencias institucionales más amplias y 

probablemente arraigadas en factores estructurales del sistema educativo. La 

comprensión lectora emerge, así como una competencia compleja cuyo 

desarrollo requiere intervenciones sostenidas, sistemáticas y multinivel que 

trasciendan el ámbito de una sola innovación pedagógica, por efectiva que esta 

resulte en su contexto específico. 

 

Implicancias de la investigación 

La principal tensión evidenciada en esta investigación-acción es la brecha entre 

los logros específicos de la intervención y los resultados institucionales reflejados 

en el SIMCE. Esta discrepancia sugiere importantes implicancias para la 

investigación educativa y la política curricular, cuestionando la capacidad de las 

innovaciones pedagógicas puntuales para generar transformaciones 

significativas en indicadores de desempeño a nivel sistémico. 



103 
 

La frustración experimentada ante los resultados SIMCE, lejos de invalidar el 

valor de la intervención implementada, revela la necesidad de replantear las 

expectativas sobre el impacto de las innovaciones pedagógicas en contextos 

educativos marcados por desigualdades estructurales y políticas evaluativas 

estandarizadas. Esta tensión invita a desarrollar comprensiones más complejas 

sobre la relación entre prácticas pedagógicas innovadoras y resultados medibles 

a través de instrumentos estandarizados. 

 

Otras limitaciones significativas fueron la dificultad para implementar 

sistemáticamente el trabajo interdisciplinario entre docentes y la duración 

relativamente corta de la intervención, insuficiente para consolidar plenamente 

habilidades complejas y contrarrestar tendencias institucionales arraigadas. 

 

A pesar de estas limitaciones y la frustración comprensible ante los resultados 

SIMCE, los hallazgos proyectan posibilidades importantes para la innovación 

pedagógica. La efectividad demostrada por el enfoque interdisciplinario en el 

desarrollo de habilidades de orden superior como la reflexión crítica sugiere un 

camino prometedor, aunque claramente insuficiente si no se articula con 

transformaciones más profundas a nivel institucional y sistémico. 
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Recomendaciones 

A la luz de los resultados obtenidos y reconociendo plenamente la complejidad 

del escenario evidenciado por los resultados SIMCE 2024, se proponen las 

siguientes recomendaciones: 

 

 Desarrollar un plan institucional integral para el mejoramiento de la 

comprensión lectora, que trascienda intervenciones aisladas y articule 

esfuerzos coordinados en todos los niveles y asignaturas. Este plan 

debería incorporar los elementos exitosos de la intervención 

implementada, particularmente el enfoque interdisciplinario y el uso de 

recursos multimodales, pero situándolos en una estrategia sistemática y 

sostenida. 

 

 Institucionalizar espacios de trabajo interdisciplinario mediante la 

asignación de tiempos protegidos en la carga horaria docente, 

reconociendo que la colaboración profesional efectiva requiere 

condiciones organizativas específicas que actualmente no están 

garantizadas en la estructura escolar tradicional. 
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 Extender la duración de intervenciones similares a períodos más 

prolongados, permitiendo la consolidación gradual de habilidades 

complejas y su transferencia a contextos diversos, incluyendo las 

situaciones evaluativas estandarizadas como el SIMCE. Integrar la 

estrategia del lapbook en la planificación regular de las asignaturas, 

superando el carácter episódico de la intervención. 

 

 Desarrollar un sistema de evaluación institucional que complemente las 

mediciones estandarizadas, permitiendo valorar aspectos del desarrollo 

de la comprensión lectora que no son capturados adecuadamente por 

instrumentos como el SIMCE. Este sistema debería proporcionar 

información diagnóstica más precisa para orientar intervenciones 

focalizadas en necesidades específicas. 

 

 

 Implementar comunidades de aprendizaje profesional centradas en el 

desarrollo de la comprensión lectora, que permitan a los docentes analizar 

críticamente los resultados de evaluaciones estandarizadas, compartir 

prácticas efectivas y construir comprensiones compartidas sobre los 

factores que inciden en el desempeño lector de los estudiantes. 
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 Establecer diálogos críticos y constructivos con las familias y la comunidad 

educativa más amplia sobre el significado de los resultados SIMCE y su 

relación con el desarrollo genuino de competencias lectoras. Estos 

diálogos deberían contribuir a una comprensión más matizada de los 

indicadores estandarizados y a valorar adecuadamente los avances 

cualitativos que podrían no reflejarse inmediatamente en mejoras 

cuantitativas. 

 

Estas recomendaciones reconocen la frustración legítima ante resultados 

institucionales adversos, pero buscan canalizarla constructivamente hacia 

transformaciones más profundas y sostenibles de las prácticas pedagógicas y la 

cultura escolar. La comprensión lectora, como competencia fundamental para el 

aprendizaje autónomo y la participación social, requiere abordajes que 

trasciendan la búsqueda de soluciones técnicas inmediatas y se orienten hacia 

cambios estructurales en la forma de conceptualizar, enseñar y evaluar esta 

competencia compleja. 
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ANEXO 1 CONSENTIMIENTO INFORMADO INSTITUCIONAL 

 

Carta de consentimiento Institucional 

Universidad del Desarrollo 

Magister en Innovación educativa y Evaluación Curricular 

Estimado(a) Director(a): 

Junto con saludarle cordialmente, tengo el agrado de dirigirme a usted para solicitar formalmente 

la autorización institucional para desarrollar un proyecto de investigación-acción en el 

establecimiento educacional bajo su dirección. 

En el marco del Magíster en Innovación Curricular y Evaluación Educativa de la Universidad del 

Desarrollo, me encuentro desarrollando una investigación titulada "Fortalecimiento de habilidades 

de comprensión lectora a través de una propuesta curricular interdisciplinaria: El lapbook literario 

como recurso innovador en sexto año básico", bajo la supervisión de la Profesora Paulina Cecilia 

Cáceres Pino. 

OBJETIVO DE LA INVESTIGACIÓN 

El objetivo principal es diseñar, implementar y evaluar una propuesta curricular interdisciplinaria 

que fortalezca las habilidades de localizar información, relacionar e interpretar, y reflexionar del 

eje de lectura en la asignatura de Lenguaje y Comunicación, mediante la integración con Artes 

Visuales a través de la creación de lapbooks literarios. 

PARTICIPANTES Y ACTIVIDADES 

La investigación involucra a estudiantes de 6°A y 6°B y docentes de Lenguaje, Artes Visuales y 

PIE durante 6 semanas de implementación mediante sesiones de clase regulares y creación de 

lapbooks literarios. 

BENEFICIOS PARA LA INSTITUCIÓN 

 Fortalecimiento de habilidades de comprensión lectora de los estudiantes 

 Desarrollo de estrategias interdisciplinarias innovadoras 

 Capacitación y desarrollo profesional del equipo docente 

 Obtención de evidencia empírica sobre efectividad de la propuesta 

 Posibilidad de sistematizar la experiencia para futura implementación institucional 
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CONSIDERACIONES ÉTICAS 

La participación es voluntaria, sin riesgos ni costos. Se garantiza confidencialidad de datos y los 

resultados serán compartidos con la comunidad educativa bajo supervisión del Comité de Ética 

UDD. 

SOLICITUD DE AUTORIZACIÓN 

Por lo anterior, solicito respetuosamente su autorización para: 

1. Implementar la propuesta curricular interdisciplinaria en los cursos 6°A y 6°B 

2. Aplicar instrumentos de evaluación y recolección de datos a estudiantes 

3. Realizar encuestas de valoración al equipo docente participante 

4. Documentar el proceso mediante registros fotográficos y observaciones (resguardando 

privacidad) 

5. Utilizar los resultados para fines académicos y de difusión científica 

La participación en este programa es completamente voluntaria y no implica ningún riesgo y costo 

asociado. La información registrada será confidencial y los nombres de los participantes no 

podrán ser conocidos por otras personas en la fase de publicación de resultados. 

Consentimiento Informado 

Yo,__________________________________________________ 

R.U.T:_____________________ en mi calidad de Director(a) del establecimiento educacional 

________________________________, después de haber sido informado(a) sobre los objetivos, 

procedimientos y beneficios del proyecto de investigación, AUTORIZO voluntariamente la 

implementación de la investigación-acción en nuestra institución bajo las condiciones 

especificadas. 

  

                                    Firma Director  

 

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con Francisco 

Ceric, Presidente del Comité de Ética Institucional UDD, fceric@udd.cl, 562- 23279437, o con la 

investigadora responsable del proyecto, Carla Carrasco Alvarado, académica de la Facultad de 

Educación UDD, c.carrascoa@udd.cl. 

 

 



115 
 

ANEXO 2: CONSENTIMIENTO INFORMADO APODERADOS 

 

 

Carta de consentimiento para padres, madres y/o apoderados 

Universidad del Desarrollo 

Magister en Innovación educativa y Evaluación Curricular 

 

Estimados padres, madres y/o apoderados: 

 

Junto con saludarles, tengo el agrado de informar, que en el marco del proyecto del Magister Innovación 

educativa y Evaluación curricular, se ha invitado al curso Sexto Básico A, a participar en la investigación 

educativa que está desarrollando la docente Carla Eglantina Carrasco Alvarado, cuyo objetivo es mejorar el 

logro de las habilidades de localizar, relacionar e interpretar y reflexionar del eje de lectura en la asignatura 

de Lenguaje y Comunicación.  

 

Considerando lo anterior, solicitamos su autorización para que las y los estudiantes puedan responder un 

cuestionario de percepción estudiantil sobre sobre las estrategias de enseñanza y metodologías desarrolladas 

actualmente en la asignatura de lenguaje y comunicación que favorecen el desarrollo de habilidades de 

comprensión lectora. 

 

La participación en este programa es completamente voluntaria y no implica ningún riesgo y costo asociado. 

Los cuestionarios no llevarán registro individualizado del nombre del o la estudiante, por lo cual, la 

información registrada será confidencial y los nombres de los participantes no podrán ser conocidos por 

otras personas en la fase de publicación de resultados. 

 

Consentimiento Informado 

 

Yo, __________________________________________________ R.U.T:_____________________ 

autorizo voluntariamente a mi pupilo/a_______________________________________________ R.U.T 

_________________, a participar en el proceso de recolección de datos por parte del Magister Innovación 

educativa y Evaluación curricular, y autorizo que los resultados generados por la docente puedan ser usados 

para fines de difusión e investigación. 
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                          Firma Estudiante    Firma Apoderado 

 

 

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con Francisco Ceric, 

Presidente del Comité de Ética Institucional UDD, fceric@udd.cl, 562- 23279437, o con la investigadora 

responsable del proyecto, Carla Carrasco Alvarado, académica de la Facultad de Educación UDD, 

c.carrascoa@udd.cl. 
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ANEXO 3: TEST QUINCENALES POR HABILIDAD 
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ANEXO 4: ENSAYO TIPO SIMCE LECTURA 
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ANEXO 7: REGISTRO FOTOGRÁFICO 
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ANEXO 8: FORMATO PAUTA DE OBSERVACIÓN ESTUDIANTES 

Pauta de Observación estudiantes 

Proyecto Interdisciplinario: Lapbook Literario 

(Lenguaje y comunicación/ artes visuales) 
 

Nivel: Sexto Básico 

1. Datos generales 

 Semana: ________________________________________ 

 Clase (número): __________________________________ 

 Fecha: __________________________________________ 

 Observador: ______________________________________ 

2. Indicadores de Observación 

Instrucciones: Marcar con una X el nivel observado para cada indicador. 

1. Participación activa: Los estudiantes se involucran en las actividades propuestas 

y aportan ideas.  

☐ Logro Alto ☐ Logro Medio ☐ Logro Bajo 

2. Colaboración en equipo: Trabajan de manera efectiva con sus compañeros, 

compartiendo tareas.  

☐ Logro Alto ☐ Logro Medio ☐ Logro Bajo 

3. Organización: Mantienen orden y progresan en el diseño y contenido del lapbook.  

☐ Logro Alto ☐ Logro Medio ☐ Logro Bajo 

4. Creatividad: Muestran originalidad en la representación visual y en los contenidos 

del lapbook.  

☐ Logro Alto ☐ Logro Medio ☐ Logro Bajo 
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5. Avances en habilidades lectoras: Localizan, relacionan, interpretan y reflexionan 

sobre los textos.  

☐ Logro Alto ☐ Logro Medio ☐ Logro Bajo 

3. Observaciones generales 

Dinámica del trabajo: 

 

 

Fortalezas observadas en los estudiantes: 

 

 

Dificultades detectadas en los estudiantes: 

 

 

Estrategias propuestas para superar dificultades: 

 

 

 

4. Evaluación General del Avance 

1. Progreso en la elaboración del lapbook (diseño y contenido): 

☐ Excelente ☐ Bueno ☐ Regular ☐ Deficiente 

2. Nivel de logro de los objetivos de aprendizaje: 

o Localizar información: ☐ Excelente ☐ Bueno ☐ Regular ☐ Deficiente 

o Ideas de relación: ☐ Excelente ☐ Bueno ☐ Regular ☐ Deficiente 

o Interpretar textos: ☐ Excelente ☐ Bueno ☐ Regular ☐ Deficiente 

o Reflexionar críticamente: ☐ Excelente ☐ Bueno ☐ Regular ☐ Deficiente 
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ANEXO 10: RÚBRICA FINAL LAPBOOK LITERARIO 

LAPBOOK LITERARIO    

(Actividad interdisciplinaria lenguaje y artes visuales) 

OBJETIVO: “Desarrollar habilidades de comprensión lectora, como localizar, relacionar, 

interpretar y reflexionar información relevante en textos literarios, a través de la creación de un 

lapbook que integra aspectos creativos y artísticos, promoviendo la colaboración y el trabajo en 

equipo en estudiantes de sexto básico. " 

Indicadores de calificación 

 Insuficiente (1 punto por criterio): Demuestra escaso o nulo cumplimiento de lo 

esperado. 

 Aceptable (2 puntos por criterio): Cumple parcialmente con los requisitos básicos. 

 Bueno (3 puntos por criterio): Cumple adecuadamente con los requisitos establecidos. 

 Excelente (4 puntos por criterio): Supera las expectativas en calidad, creatividad y 

análisis. 

 

CRITERIO NIVEL 1 

INSUFICIENTE 

NIVEL 2 

ACEPTABLE 

NIVEL 3 

BUENO 

NIVEL 4 

EXCELENTE 
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1. Lectura y 

extracción de 

información 

No identifica 

información 

relevante; se 

observa poca 

comprensión 

del texto. 

Identifica algunos 

aspectos 

relevantes, pero 

omite detalles 

clave o tiene 

imprecisiones. 

Identifica la 

información 

relevante con 

precisión y 

comprende 

adecuadament

e el texto. 

Identifica y 

organiza toda la 

información 

clave del texto, 

mostrando una 

comprensión 

profunda, crítica 

y reflexiva. 

2. Contenido 

literario 

La información 

es incompleta, 

incorrecta o no 

relevante al 

texto. 

La información 

incluye aspectos 

básicos, pero 

faltan detalles 

relevantes o 

claridad. 

La información 

es relevante, 

bien organizada 

y refleja la 

comprensión 

del texto. 

La información 

es completa, 

precisa, y 

demuestra un 

análisis 

profundo y 

reflexivo del 

texto. 

3. Habilidad de 

Localizar 

Información 

No identifica 

datos clave del 

texto, o estos 

son incorrectos. 

Identifica algunos 

datos clave, pero 

de forma 

incompleta o con 

errores. 

Identifica datos 

clave de 

manera precisa 

y clara. 

Identifica todos 

los datos clave 

de manera 

precisa, 

detallada y 

contextualizada

. 
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4. Habilidad de 

relacionarse 

 

 

No establece 

conexiones con 

otros textos, 

experiencias o 

contextos. 

Establezca 

conexiones 

superficiales y 

poco relevantes. 

Establece 

conexiones 

relevantes que 

amplían el 

significado del 

texto. 

Establece 

conexiones 

profundas, 

originales y 

significativas, 

mostrando un 

pensamiento 

crítico. 

5. Habilidad de 

Interpretar y 

Reflexionar 

Interpretaciones 

ausentes o 

confusas, sin 

reflexiones 

claras. 

Interpretaciones 

básicas, pero con 

poca profundidad 

o claridad 

reflexiva. 

Interpretacione

s claras y 

reflexiones 

pertinentes que 

demuestran la 

comprensión 

del texto. 

Interpretaciones 

profundas, 

reflexiones 

críticas y 

creativas que 

enriquecen el 

análisis del 

texto. 

6.  Creatividad 

y Diseño del 

Lapbook 

Diseño 

desordenado, 

sin creatividad o 

incompleto. 

Diseño funcional, 

pero con escasa 

creatividad o 

presentación 

poco atractiva. 

Diseño 

organizado, 

atractivo y con 

elementos 

creativos. 

Diseño 

innovador, 

estético y de 

alta calidad, con 

detalles 

creativos que 
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enriquecen el 

contenido. 

7. Uso de 

Técnicas 

Artísticas 

Las técnicas 

artísticas son 

deficientes o 

inadecuadas, 

afectando la 

presentación. 

Técnicas básicas 

aplicadas de 

forma suficiente, 

aunque con 

algunos errores. 

Técnicas 

artísticas bien 

ejecutadas, con 

un nivel 

adecuado de 

detalle. 

Técnicas 

artísticas 

sobresalientes, 

aplicadas con 

precisión y 

cuidado, 

elevando la 

calidad del 

trabajo. 

8. Esfuerzo y 

originalidad 

El trabajo 

realizado 

parece con 

poco esfuerzo y 

sin originalidad. 

Muestra un 

esfuerzo 

moderado, pero 

con poca 

originalidad. 

Refleja un 

esfuerzo 

considerable y 

una propuesta 

original. 

Evidencia 

máximo 

esfuerzo y 

creatividad, con 

un enfoque 

único y 

distintivo. 

9. Trabajo en 

equipo  

Participación 

mínima o 

ausente de 

algunos 

integrantes; No 

Participación 

desigual entre los 

integrantes; se 

cumplen las 

tareas básicas, 

Todos los 

integrantes 

participan 

activamente, 

con buena 

Todos los 

integrantes 

trabajan de 

manera 

equitativa y 
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hay conflictos 

resueltos que 

afecten el 

producto final. 

pero con poca 

colaboración. 

colaboración y 

cumplimiento 

de las tareas 

asignadas. 

colaborativa, 

mostrando 

respeto, 

comunicación 

efectiva y apoyo 

mutuo. 

10. Limpieza y 

presentación. 

El trabajo está 

desordenado, 

con errores 

visibles como 

tachaduras, 

manchas o 

pegado 

deficiente. 

La presentación 

es aceptable, 

pero tiene 

algunos errores 

menores de 

limpieza o 

detalles 

descuidados. 

La presentación 

es limpia, 

organizada y 

muestra 

atención al 

detalle. 

La presentación 

es impecable y 

cuidado en cada 

detalle visual. 

Todas las 

partes están 

organizadas de 

acuerdo a las 

instrucciones 

dadas para su 

elaboración. 

11. Ortografía y 

redacción 

Contiene 

numerosos 

errores 

ortográficos, 

gramaticales o 

de puntuación 

Presenta algunos 

errores 

ortográficos o de 

redacción, pero 

no afectan 

significativament

Redacción clara 

y correcta, con 

pocos errores 

menores que no 

afectan la 

Redacción 

impecable, sin 

errores 

ortográficos, 

gramaticales ni 

de puntuación. 

El texto fluye de 
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que dificultan la 

comprensión. 

e la claridad del 

contenido. 

calidad del 

trabajo. 

manera clara, 

coherente y 

precisa. 

12. Puntualidad 

en la entrega. 

El trabajo no fue 

entregado 

dentro del plazo 

establecido. 

El trabajo fue 

entregado con 

retraso, pero 

dentro de un 

período 

razonable. 

El trabajo fue 

entregado 

puntualmente, 

cumpliendo con 

los plazos 

acordados. 

El trabajo fue 

entregado 

puntualmente, 

mostrando 

organización y 

responsabilidad 

desde el inicio 

del proceso. 

 

 

Observaciones:……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 
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ANEXO 11: RESULTADOS ENCUESTA VALORACIÓN DOCENTES. EXTRACTO 
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