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RESUMEN

La presente investigacion-accion aborda el desafio de fortalecer las habilidades
de comprensién lectora en estudiantes de sexto afio basico de una escuela
municipal en la comuna de Coelemu, Region de Nuble, mediante una propuesta
curricular interdisciplinaria que integra las asignaturas de Lenguaje Yy

Comunicacion y Artes Visuales a través de la creacion de lapbooks literarios.

El objetivo principal fue disefiar, implementar y evaluar esta propuesta
innovadora centrada en el desarrollo de tres habilidades fundamentales de
comprension lectora: localizar informacion, relacionar e interpretar, y reflexionar
sobre los textos. Estas habilidades, consideradas esenciales para el desarrollo
académico y personal de los estudiantes, presentaban niveles de logro

insuficientes segun los diagnosticos institucionales y nacionales.

Metodolégicamente, se adoptd un enfoque de investigacidn-accion con una
aproximacion mixta que combiné analisis cuantitativo y cualitativo. Se
implementd un ciclo completo de diagndstico, planificacion, implementacion y
evaluacion durante seis semanas, involucrando a un equipo interdisciplinario

conformado por docentes de lenguaje, artes visuales y educacion diferencial.



La intervencion consisti6 en que los estudiantes, tras la lectura de cuentos
seleccionados, crearan lapbooks literarios que incorporaban elementos visuales
como mapas de personajes, lineas de tiempo, andlisis tematicos y reflexiones
personales. La recoleccion de datos incluyé test de comprension lectora
quincenales por habilidad, evaluaciones tipo Simce, observaciones sisteméticas,

evaluaciones DIA y evaluacion final de los lapbooks producidos.

Los resultados mostraron avances significativos en todas las habilidades
evaluadas: localizar informacion alcanzd un nivel optimo (100% de logro),
relacionar e interpretar mostré un desempefio muy bueno (90% promedio),
mientras que reflexionar, aunque con resultados menores, presentdé una mejora
considerable (83% promedio). La evaluacion DIA de cierre confirmé estos

avances, validando la efectividad de la estrategia interdisciplinaria implementada.

Esta investigacion demuestra que el enfoque interdisciplinario basado en la
creacion de lapbooks literarios constituye una estrategia efectiva para mejorar las
habilidades de comprension lectora, proporcionando a los estudiantes
herramientas para expresar su comprension a través de mdaltiples modos de
representacion. Asimismo, evidencia que la colaboracién entre disciplinas

enriquece significativamente las experiencias de aprendizaje y potencia el



desarrollo integral de habilidades fundamentales para el desempefio académico

y el desarrollo personal de los estudiantes.

INTRODUCCION
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La comprension lectora constituye una competencia fundamental que trasciende
las fronteras del aula para convertirse en una herramienta esencial en la
formacién de ciudadanos capaces de interpretar criticamente la informacion y
participar activamente en la sociedad contemporanea. Sin embargo, diversos
estudios y evaluaciones nacionales e internacionales evidencian que esta
competencia sigue siendo uno de los mayores desafios educativos en Chile,

particularmente en los niveles de educacion béasica.

En el contexto internacional, los resultados del Programme for International
Student Assessment (PISA) de 2022 revelan que Chile, aunque lidera entre los
paises latinoamericanos participantes, aun se sitia por debajo del promedio de
la OCDE en comprension lectora, con aproximadamente un tercio de los
estudiantes chilenos sin demostrar las competencias basicas necesarias para
desenvolverse eficazmente en la sociedad actual (Centro de Estudios Publicos,
2023). Esta situacion se refleja también en el contexto nacional, donde el Sistema
de Medicién de la Calidad de la Educacién (SIMCE) evidencia resultados
preocupantes que se mantienen relativamente estables a lo largo del tiempo, con
brechas persistentes entre establecimientos de distinto nivel socioeconémico

(Ministerio de Educacion, 2024).
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Especificamente en sexto basico, nivel objeto de esta investigacion, los
resultados del SIMCE 2018 mostraron que, aunque se registraron avances con
18 mil estudiantes que progresaron al nivel de aprendizaje "adecuado" en
comprensién lectora, persisten desafios importantes en el desarrollo de
habilidades lectoras fundamentales (Ministerio de Educacién, 2019). Estas
deficiencias se acentlan en contextos educativos de mayor vulnerabilidad
socioecondémica, donde investigaciones recientes del Centro de Investigacion
Avanzada en Educacion identifican que el 80% de los estudiantes no se
considera un buen lector, evidenciando una problematica que trasciende los
resultados académicos para afectar la autopercepcion y motivacion hacia la

lectura (Universidad de Chile, 2023).

La relevancia de abordar esta problematica en sexto basico se fundamenta en
gue constituye el ultimo afio del primer ciclo basico, momento critico donde los
estudiantes deben consolidar las habilidades lectoras que determinaran su éxito
académico posterior. En este contexto educativo actual, investigadores han
identificado la necesidad de flexibilizar la seleccion de textos y promover
enfoques mas atractivos que conecten con los intereses de los estudiantes,
considerando que la motivacion hacia la lectura constituye un factor determinante
para el desarrollo de la comprensién lectora (Silva & Jéldrez, 2023). Esta realidad,

sumada a los nuevos desafios que presenta la era digital, exige repensar las
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practicas pedagdgicas tradicionales y explorar enfoques que conecten con los

intereses y las formas de aprendizaje de los estudiantes contemporaneos.

La presente investigacidon-accion aborda esta probleméatica desde una
perspectiva innovadora e interdisciplinaria, centrandose en el mejoramiento de
las habilidades de comprension lectora (localizar, relacionar e interpretar, y
reflexionar) en estudiantes de sexto afo basico mediante la creacion de lapbooks
literarios, una estrategia que integra las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion
con Artes Visuales. Este enfoque se fundamenta en la premisa de que el
aprendizaje significativo se potencia cuando los estudiantes pueden expresar su
comprension a través de mdultiples formas de representacion, combinando lo

textual con lo visual y lo creativo.

La investigacion se enmarca en el paradigma de la investigacion-accion
educativa, siguiendo el modelo propuesto por Kemmis y McTaggart (2019), que
permite una exploracion ciclica del problema mediante etapas de planificacion,
implementacion, observacion y reflexién. Este enfoque metodoldgico facilita la
adaptacién constante de las estrategias en funcidbn de las necesidades

emergentes y las respuestas de los participantes.
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El informe se estructura en cinco capitulos principales que abordan
progresivamente el problema de investigacion, el marco conceptual, la
metodologia, el desarrollo de la investigacion-accion y los resultados con sus
conclusiones. Este trabajo busca contribuir al campo de la innovacion curricular
y la evaluacion educativa, proporcionando evidencia empirica sobre el impacto
de estrategias interdisciplinarias en el desarrollo de habilidades fundamentales
como la comprensién lectora, y ofreciendo orientaciones practicas para docentes

interesados en implementar enfoques similares en sus contextos especificos.
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CAPITULO 1: PRESENTACION DEL PROBLEMA

1.1 CONTEXTO ESPECIFICO

La presente investigacidn-accion se desarrollé en una escuela municipal ubicada
en la comuna de Coelemu, Region de Nuble, caracterizada por ser un
establecimiento educacional con 21 afos de trayectoria en la comunidad. La
institucion atiende principalmente a estudiantes provenientes de sectores
urbanos y rurales de la comuna, con un indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE) de
aproximadamente 86,75% (PEI 2021-2025), lo que refleja las condiciones

socioecondmicas desafiantes de gran parte de las familias atendidas.

La escuela cuenta con una matricula aproximada de 400 estudiantes distribuidos
desde pre-kinder hasta octavo afo basico, con dos cursos por nivel. El
establecimiento se caracteriza por su compromiso con la educacion inclusiva,
contando con un Programa de Integracion Escolar (PIE) que brinda apoyo a
estudiantes con necesidades educativas especiales mediante un equipo
multidisciplinario conformado por educadoras diferenciales, psicologos,

kinesiologos, fonoaudidlogos y terapeutas ocupacionales.

En términos de resultados académicos, la escuela ha mantenido un rendimiento

cercano al promedio nacional en evaluaciones estandarizadas como el SIMCE,
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aunque con fluctuaciones significativas en los ultimos afios, particularmente en
el area de Lenguaje y Comunicacion. Esto se evidencia en los resultados
obtenidos en la prueba SIMCE de Lectura, donde el establecimiento registro 246
puntos en 2016 y experimentd un incremento a 255 puntos en 2018 (Agencia de
Calidad de la Educacion, 2019). Esta situacion generd preocupacién en el equipo
directivo y docente, motivando la implementacion de diversas estrategias de
mejora, entre ellas, el proyecto de innovacién curricular que se documenta en

esta investigacion.

El sexto ano basico, foco de esta intervencién, contaba con dos cursos (6°A'y
6°B) de 23 y 19 estudiantes respectivamente, con edades entre 11 y 12 afos.
Cada curso presentaba diversidad en términos de rendimiento académico, estilos
de aprendizaje y necesidades educativas. Aproximadamente un 15% de los
estudiantes formaba parte del Programa de Integracion Escolar, presentando
diagndsticos como Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), Trastorno por Déficit
de Atencidn e Hiperactividad (TDAH) y Dificultades Especificas del Aprendizaje

(DEA).

El analisis de los resultados de las evaluaciones institucionales, particularmente
el Diagnoéstico Integral de Aprendizaje (DIA) de Lectura implementado al inicio

del afio escolar, evidenci6 que ambos cursos presentaban dificultades
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significativas en las habilidades de comprensién lectora, especialmente en
aquellas de mayor complejidad cognitiva como relacionar e interpretar
informacion y reflexionar criticamente sobre los textos. Esta situacion se alineaba
con tendencias observadas a nivel nacional segun reportes del Ministerio de
Educacion (2021), que indicaban que solo el 42% de los estudiantes de sexto
basico lograba un desempefio adecuado en tareas que demandaban interpretar
y relacionar informacion textual, asi como reflexionar criticamente sobre el

contenido de los textos.

El cuerpo docente de la institucion presenta caracteristicas heterogéneas en
términos de disposicion hacia la innovacion pedagdgica. Si bien existe un grupo
de profesionales comprometido con la mejora continua y abierto a implementar
nuevas estrategias metodoldgicas, también se identifican resistencias al cambio
por parte de otros docentes que mantienen practicas pedagogicas mas
tradicionales. Esta situacion se ve agravada por la ausencia de instancias
institucionalizadas para el trabajo colaborativo entre asignaturas, limitandose las
oportunidades de planificacion conjunta a iniciativas esporadicas o personales
gue no forman parte de una politica sistematica del establecimiento. La
coordinacion entre los equipos de aula regular y de apoyo especializado, aunque
funcional, no se extiende regularmente hacia enfoques interdisciplinarios que

permitan abordar los aprendizajes desde multiples perspectivas.
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En relacion a los recursos disponibles, la escuela contaba con infraestructura
bésica adecuada, incluyendo una biblioteca con textos literarios apropiados para
el nivel, sala de computacion con acceso a internet, proyectores en las salas de
clases y materiales basicos para el desarrollo de actividades pedagdgicas
diversas. El establecimiento también disponia de espacios fisicos apropiados
para el trabajo en grupos y el desarrollo de actividades que requieren mayor

movilidad y manipulacién de materiales.

Este contexto institucional, caracterizado por un alto indice de vulnerabilidad
socioeconomica, diversidad en las necesidades educativas de los estudiantes,
heterogeneidad en la disposicion docente hacia la innovacion y limitadas
instancias de trabajo colaborativo institucionalizado, constituyé el escenario
donde se identifico la necesidad de implementar estrategias innovadoras para
fortalecer las habilidades lectoras fundamentales en los estudiantes de sexto afo
basico, considerando tanto las oportunidades como las limitaciones del entorno

educativo especifico.

1.2. PLANTEAMIENTO Y RELEVANCIA DEL PROBLEMA INVESTIGADO
El problema central que aborda esta investigacion es el insuficiente desarrollo de

las habilidades de comprension lectora, especificamente localizar informacion,
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relacionar e interpretar, y reflexionar, en estudiantes de sexto afio basico. Esta
problematica se identific6 a partir del analisis de diversos diagndsticos
institucionales y nacionales que evidenciaron que un porcentaje significativo de
estudiantes en este nivel educativo presenta dificultades para procesar
informacion textual mas alla del nivel literal, limitando su capacidad para construir
significado, establecer conexiones intertextuales y desarrollar posicionamientos

criticos frente a lo leido.

Los resultados del SIMCE de Lectura para sexto basico evidencian que, aunque
se registraron avances en 2018 con 18 mil estudiantes que progresaron al nivel
"adecuado”, persisten desafios significativos en las habilidades de comprension
de mayor complejidad (Ministerio de Educacion, 2019). A nivel nacional, las
evaluaciones estandarizadas han documentado sistematicamente que solo el
42% de los estudiantes de sexto basico demuestra un desempefio adecuado en
tareas que demandan interpretar y relacionar informacion textual, asi como
reflexionar criticamente sobre el contenido de los textos (Ministerio de Educacion,

2021).

Esta situacién se enmarca en un contexto mas amplio donde investigaciones del
Centro de Investigacion Avanzada en Educacién de la Universidad de Chile

identifican que el 80% de los estudiantes no se considera un buen lector,
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evidenciando una problematica que trasciende los resultados académicos para
afectar la autopercepcién y motivacion hacia la lectura (Universidad de Chile,
2023). Ademas, segun datos de la OCDE, aproximadamente un tercio de los
estudiantes chilenos no demuestra las competencias basicas de comprension
lectora necesarias para desenvolverse eficazmente en la sociedad actual (Centro

de Estudios Publicos, 2023).

En el contexto especifico de la educacibn municipal y en sectores de
vulnerabilidad socioeconomica, estas dificultades se acentuan
considerablemente. Estudios nacionales documentan que las brechas en
comprension lectora pueden alcanzar diferencias significativas entre estudiantes
de diferentes niveles socioecondmicos, situacion que se observa particularmente
en establecimientos con alto indice de vulnerabilidad como el contexto de esta

investigacion (Agencia de Calidad de la Educacion, 2023).

La relevancia de abordar este problema se fundamenta en multiples dimensiones
interrelacionadas. Desde una perspectiva académica, la comprension lectora
constituye una competencia transversal que impacta directamente el desempefio
de los estudiantes en todas las areas del curriculo. Como senalan Perfetti y
Stafura (2014), la capacidad de comprender textos es fundamental para acceder

al conocimiento disciplinar, permitiendo a los estudiantes procesar informacion
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compleja, seguir instrucciones, resolver problemas y construir aprendizajes
significativos. Las dificultades en esta competencia pueden generar un efecto
"cascada", afectando progresivamente el rendimiento académico general y

limitando las oportunidades educativas futuras.

Desde una perspectiva socio-emocional, las dificultades en comprension lectora
pueden impactar negativamente la motivacién, la autoeficacia y el compromiso
de los estudiantes con su proceso educativo. Estudios como los de McKenna y
Kear (2020) han documentado la relacién entre los problemas de comprension
lectora y el desarrollo de actitudes negativas hacia la lectura y el aprendizaje en
general, creando un circulo vicioso de desenganche académico. Ademas, en un
contexto socioeconémicamente vulnerable como el de la comuna de Coelemu,
fortalecer estas habilidades se vuelve particularmente crucial para contribuir a la

equidad educativa y ofrecer mayores oportunidades de movilidad social.

Desde una perspectiva ciudadana y participativa, las habilidades de comprension
lectora, especialmente aquellas relacionadas con la interpretacion y la reflexion
critica, son esenciales para formar ciudadanos capaces de analizar informacion,
evaluar argumentos y participar informadamente en la sociedad democratica. En
la era digital actual, caracterizada por la sobreabundancia de informacién vy el

fendmeno de las noticias falsas, desarrollar estas competencias se vuelve aun
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mas urgente para fomentar el pensamiento critico y la ciudadania responsable

(Breakstone et al., 2021).

La decision de abordar este problema mediante una propuesta curricular
interdisciplinaria que integra Lenguaje y Comunicacion con Artes Visuales
responde a la necesidad de innovar en las practicas pedagdgicas tradicionales,
que han demostrado ser insuficientes para desarrollar eficazmente estas
habilidades complejas. Las aproximaciones convencionales, frecuentemente
centradas en ejercicios descontextualizados y evaluaciones estandarizadas,
suelen descuidar aspectos motivacionales y limitar las formas de expresion del
conocimiento a lo verbal-textual. Como sefiala Kress (2010), el aprendizaje
significativo se potencia cuando los estudiantes pueden procesar y representar
informacion a través de multiples modos semidticos, integrando lo verbal, lo

visual y lo kinestésico.

En este contexto, la creacion de lapbooks literarios emerge como una estrategia
innovadora que permite a los estudiantes no solo procesar informacion textual,
sino también transformarla creativamente, haciéndola propia mediante Ila
integracion de elementos visuales y manipulativos. Esta aproximacién multimodal

tiene el potencial de involucrar a estudiantes con diversos estilos de aprendizaje,
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atender a multiples inteligencias y generar mayor compromiso con el proceso

lector, aspectos que las metodologias tradicionales suelen descuidar.

Abordar eficazmente el desarrollo de las habilidades de comprensién lectora en
sexto basico resulta particularmente estratégico, considerando que este nivel
representa una etapa de transicion critica entre la educacion basica y la media,
donde las exigencias de lectura se intensifican significativamente. Intervenir en
este momento puede contribuir a que los estudiantes desarrollen las
herramientas necesarias para enfrentar exitosamente los desafios académicos

futuros y convertirse en lectores competentes y motivados a lo largo de la vida.

En sintesis, el problema del insuficiente desarrollo de las habilidades de
comprension lectora en estudiantes de sexto basico es relevante no solo por su
impacto en el rendimiento académico inmediato, sino también por sus
implicaciones de largo plazo en términos de oportunidades educativas, bienestar
socioemocional y participacion ciudadana. La propuesta interdisciplinaria de
lapbooks literarios busca abordar esta problematica desde una perspectiva
innovadora, integrando multiples formas de representacion y expresion del

conocimiento para potenciar el desarrollo de estas habilidades fundamentales.
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1.3 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

La comprension lectora ha sido reconocida como una competencia fundamental
para el desarrollo académico, personal y social de los estudiantes. Sin embargo,
a pesar de los esfuerzos realizados a nivel de politicas educativas y practicas
pedagdgicas, los niveles de desempefio en esta &rea siguen siendo
preocupantes, tanto en Chile como a nivel internacional. A continuacion, se
presenta un analisis critico de los antecedentes relacionados con esta
problematica, integrando resultados de investigaciones actuales, evaluaciones
estandarizadas y propuestas de intervencion, con particular énfasis en las
habilidades de localizar informacion, relacionar e interpretar, y reflexionar sobre

los textos.

Situacién actual de la comprensidn lectora

El Ministerio de Educaciéon de Chile (2021) sefiala, a través de los resultados de
las evaluaciones diagnosticas nacionales, que solo el 42% de los estudiantes de
sexto afio basico logra un desempefio adecuado en tareas que requieren
integracion y generalizacion de informacion textual. Esta cifra ha presentado
escasas variaciones en los ultimos afos, evidenciando la persistencia del

problema.
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En el contexto internacional, los resultados del Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes (PISA) muestran que los estudiantes chilenos de 15
afios, aunque han mejorado levemente sus puntajes en lectura en las uUltimas
mediciones, siguen ubicandose por debajo del promedio de los paises de la
OCDE. El informe PISA 2018 (OCDE, 2019) indica que solo un 31% de los
estudiantes chilenos alcanza al menos el nivel 3 de competencia lectora
(considerado como el minimo necesario para participar plenamente en la
sociedad moderna), mientras que el promedio OCDE es de 54%. Estos datos
reflejan que las dificultades en comprension lectora persisten a lo largo de la

trayectoria educativa.

Medina y Gajardo (2020) realizaron un estudio longitudinal con estudiantes
chilenos de ensefianza basica, concluyendo que las brechas en comprension
lectora tienden a ampliarse con el tiempo si no se interviene de manera oportuna
y efectiva. Su investigacion mostré que los estudiantes que no desarrollan
adecuadamente las habilidades basicas de comprensién en los primeros afios de
escolaridad enfrentan desafios crecientes para acceder al curriculo a medida que
avanzan en el sistema educativo, afectando su rendimiento en todas las areas

académicas.
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Dimensiones especificas de la comprension lectora

Respecto a las dimensiones especificas de la comprension lectora, Silva y
Romero (2019) analizaron el desemperio de estudiantes chilenos de sexto basico
en las distintas habilidades evaluadas en pruebas estandarizadas. Su estudio
revel6 un patrén consistente: los estudiantes generalmente obtienen mejores
resultados en tareas de localizacién de informacién explicita, mientras que
muestran un desempeio significativamente menor en aquellas que requieren
relacionar informacion, realizar inferencias complejas o reflexionar criticamente

sobre los textos.

Este patron ha sido confirmado por otros investigadores como Parodi et al. (2022),
guienes realizaron un metaanalisis de estudios sobre comprension lectora en
estudiantes latinoamericanos de educacion basica. Sus resultados indicaron que
la brecha de desempefio entre habilidades literales y critico-reflexivas tiende a
ser mas pronunciada en contextos socioeconémicamente vulnerables, sugiriendo
gue los factores contextuales influyen en el desarrollo de las habilidades de orden

superior.

En la dimension especifica de localizar informacion, los estudios de Riffo et al.

(2018) con estudiantes chilenos de distintos niveles educativos han mostrado que,
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si bien la mayoria de los estudiantes de sexto basico logra identificar informacion
explicita en textos sencillos, muchos presentan dificultades cuando esta tarea se
complejiza, por ejemplo, cuando la informacion esta dispersa en el texto o
requiere discriminar entre datos similares. Estas dificultades se acentdan en
textos multimodales o digitales, donde la informacién se presenta en formatos

diversos y no lineales.

En cuanto a la habilidad de relacionar e interpretar, Cardenas y Muiioz (2021)
constataron que los estudiantes de educacion basica enfrentan desafios
particulares para establecer relaciones causales implicitas, integrar informacion
de distintas partes del texto y realizar inferencias que requieren conocimientos
previos especificos. Su investigacion con estudiantes de sexto basico de
escuelas municipales chilenas revel6 que solo un 40% lograba realizar
inferencias complejas de manera consistente, mientras que menos del 30% podia
integrar efectivamente informacion de distintas fuentes para construir una

comprensién cohesiva.

Respecto a la habilidad de reflexionar, que implica evaluar criticamente el
contenido y la forma de los textos, los estudios de Valenzuela y Sanchez (2020)

con estudiantes chilenos de ciclo basico evidenciaron que esta dimensién
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presenta los resultados mas bajos, con apenas un 25% de estudiantes capaces
de posicionarse criticamente frente a los textos, identificar propésitos
comunicativos o evaluar la validez de los argumentos presentados. Esta situacion
es particularmente preocupante considerando la importancia del pensamiento
critico en la sociedad contemporanea, caracterizada por la sobreabundancia de

informacion y la proliferacion de noticias falsas.

Enfoques pedagodgicos para el desarrollo de la comprension lectora

Frente a esta problematica, diversos investigadores han explorado enfoques
pedagogicos innovadores para fortalecer las habilidades de comprension lectora.
Solé (2022), en su revision actualizada sobre estrategias de comprension lectora,
enfatiza la importancia de abandonar las concepciones mecanicistas que
reducen la lectura a la decodificacion, para adoptar modelos interactivos que
reconozcan el rol activo del lector en la construccion de significado. Su trabajo
destaca que las intervenciones mas efectivas son aquellas que promueven la
metacognicion, ensefian estrategias de manera explicita y ofrecen oportunidades

para la practica guiada y autonoma.

En esta linea, Duke y Pearson (2022) han identificado componentes clave de una

enseflanza efectiva de la comprensiéon lectora, que incluyen: modelamiento
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explicito de estrategias, instruccion guiada, practica colaborativa, discusion sobre
los textos y aplicacién independiente. Su investigacibn muestra que los
programas que integran sistematicamente estos componentes logran mejoras
significativas en todas las dimensiones de la comprension lectora, incluidas las

habilidades mas complejas de interpretacion y reflexion.

Interdisciplinariedad y multimodalidad en el desarrollo de la comprension
lectora

Un enfoque emergente y prometedor para abordar las dificultades en
comprension lectora es la integracion interdisciplinaria y multimodal. Kress y
Selander (2020) sostienen que, en la era digital, donde la informacién se presenta
cada vez mas en formatos multimodales que combinan texto, imagen, sonido y
movimiento, resulta limitante seguir concibiendo la alfabetizacion exclusivamente
en términos verbales-escritos. Su trabajo propone un enfoque ampliado de la
alfabetizacion que reconozca y valore multiples formas de representacion y

comunicacion.

En el contexto educativo, esta perspectiva se ha traducido en propuestas
pedagodgicas que integran la comprension lectora con otras areas del curriculo y

formas de expresion. Martinez y Gonzalez (2021) implementaron un programa
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interdisciplinario que integraba lectura y artes visuales en escuelas primarias
espafolas, encontrando que los estudiantes que participaron en actividades que
les permitian representar visualmente su comprension de los textos mostraron
mejoras significativamente mayores en todas las dimensiones de la comprension
lectora, en comparacion con un grupo control que siguié un enfoque tradicional.
De manera similar, Sanchez et al. (2019) desarrollaron una intervencién que
combinaba literatura con expresion artistica en escuelas primarias
latinoamericanas, documentando mejoras sustanciales tanto en comprension
lectora como en motivacion hacia la lectura. Su estudio mostro que las
actividades que permitian a los estudiantes expresar su comprension a traves de
multiples medios (dibujo, dramatizacion, creacién de maquetas, etc.) no solo
mejoraban su capacidad para recordar informacion literal, sino que también

profundizaban su interpretacion y reflexion sobre los textos.

El lapbook como estrategia didactica

En este contexto de busqueda de estrategias innovadoras, el lapbook ha
emergido como una herramienta educativa versatil para estudiantes de
enseflanza basica. Rodriguez y Villarroel (2020) describen este recurso que
permite a los estudiantes organizar, sintetizar y presentar informacién de manera
visual y manipulativa, promoviendo el aprendizaje activo y la personalizacion del

conocimiento. Su estudio con estudiantes de segundo ciclo basico en escuelas
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latinoamericanas mostré6 que la creacién de lapbooks tematicos aumentaba
significativamente la retencién de informacién y la capacidad de establecer

conexiones entre conceptos en este nivel educativo.

En el ambito especifico de la comprension lectora, Gutiérrez et al. (2021)
implementaron un proyecto de lapbooks literarios con estudiantes de quinto y
sexto basico, documentando mejoras significativas en la capacidad de los
estudiantes para identificar elementos clave de las narrativas, establecer
relaciones entre personajes y eventos, y elaborar interpretaciones personales de
los textos. Los autores destacan que este formato permite integrar multiples
actividades de comprension lectora en un solo producto, generando mayor

coherencia y significado para los estudiantes.

Sintesis e implicaciones para la presente investigacion

Los antecedentes presentados configuran un panorama claro de la probleméatica
abordada en este estudio. La comprension lectora, especialmente en sus
dimensiones mas complejas de relacionar, interpretar y reflexionar, constituye un
desafio persistente en el sistema educativo chileno, con implicaciones
significativas para el desarrollo académico y personal de los estudiantes. Las

aproximaciones tradicionales, centradas en ejercicios descontextualizados y
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evaluaciones estandarizadas, han demostrado ser insuficientes para desarrollar
efectivamente estas habilidades, particularmente en contextos

socioecondmicamente vulnerables.

En este escenario, la literatura reciente apunta hacia enfoques innovadores que
integren mdultiples disciplinas y modos de representacion, reconociendo el
caracter activo y constructivo del proceso lector. El lapbook literario emerge como
una estrategia prometedora que permite articular habilidades linguisticas y
visuales, promoviendo no solo la comprensién de informacién explicita, sino
también la capacidad de relacionar, interpretar y reflexionar sobre los textos.

La presente investigacion se fundamenta en estos antecedentes, proponiendo
una intervencion interdisciplinaria que integra Lenguaje y Comunicacion con
Artes Visuales a traves de la creacion de lapbooks literarios. Este enfoque busca
abordar las dificultades identificadas en las habilidades de comprension lectora
de estudiantes de sexto basico, mediante una estrategia que promueve el
aprendizaje activo, la multimodalidad y la personalizacion del conocimiento,
aspectos que la literatura sefiala como fundamentales para el desarrollo efectivo

de estas competencias fundamentales.
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1.4. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢, Cuales seran los resultados de una propuesta curricular interdisciplinaria entre
asignaturas orientada a mejorar el logro de las habilidades de comprension
lectora; localizar, interpretar y relacionar y reflexionar en estudiantes de sexto

afno basico?

1.5. OBJETIVOS DE INVESTIGACION

Objetivo general:

Disefar, implementar y evaluar una propuesta curricular interdisciplinaria que
fortalezca las habilidades de localizar, relacionar e interpretar y reflexionar en el
eje de lectura mediante un lapbook literario, integrando la expresion creativa
como componente fundamental del proceso de comprensién lectora en
estudiantes de sexto afio basico en las asignaturas de lenguaje y comunicacion

y artes visuales.

Objetivos especificos:

e Disefiar de manera colaborativa una propuesta curricular de trabajo
interdisciplinario entre las asignaturas de lenguaje y artes visuales
centrada en la creacion de un lapbook literario para mejorar las habilidades
de lectura (localizar, relacionar e interpretar y reflexionar) en sexto afio

basico.
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Implementar la propuesta curricular interdisciplinaria, en estudiantes de
sexto afio basico, articulando la asignatura de artes visuales con el eje de
lectura de Lenguaje y Comunicacion aplicando estrategias de ensefanza-
aprendizaje que promuevan las habilidades de localizar, relacionar e

interpretar y reflexionar a través de la elaboracién del lapbook literario.

Evaluar el impacto de la intervencion curricular interdisciplinaria en el
fortalecimiento de las habilidades de lectura y la expresion creativa de los
estudiantes de sexto afo basico, mediante el analisis del proceso de

creacion y el resultado final del lapbook literario.
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CAPITULO 2: MARCO CONCEPTUAL

2.1. COMPRENSION LECTORA Y SUS DIMENSIONES

La comprensién lectora constituye un proceso cognitivo complejo que implica la
construccién activa de significado a partir de la interaccion entre el lector, el texto
y el contexto (Snow, 2002). Esta concepcidn reconoce su naturaleza constructiva
y dinamica, superando visiones tradicionales que la limitaban a la mera

decodificacion o extraccion de informacion literal.

Segun los modelos interactivos contemporaneos, la comprension lectora
involucra procesos cognitivos de diversa complejidad, desde el reconocimiento
de palabras hasta la integracion de informacion y la elaboracion de inferencias
(Kintsch, 2018). Esta perspectiva distingue entre la base del texto (representacion
proposicional del significado explicito) y el modelo situacional (integracion con el

conocimiento previo).

En el contexto educativo chileno, la comprension lectora se estructura en tres
dimensiones o habilidades fundamentales que orientan tanto la ensefianza como
la evaluacién. La primera de estas dimensiones, localizar informacion, se refiere
a la capacidad de identificar y recuperar datos explicitamente presentes en el

texto (Agencia de Calidad de la Educacion, 2022). Esta habilidad implica
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procesos como reconocer informacion literal, ubicar datos puntuales y discriminar

entre informacién similar.

La segunda dimension, relacionar e interpretar, implica establecer conexiones
entre diferentes partes del texto y realizar inferencias para construir significados
implicitos (McNamara et al., 2021). Esta habilidad incluye procesos como integrar
informacion dispersa, identificar ideas principales, reconocer secuencias

causales y realizar inferencias tanto locales como globales.

La tercera dimension, reflexionar, representa el nivel mas complejo de
comprension lectora e implica evaluar criticamente tanto el contenido como la
forma del texto (Cassany, 2019). Esta competencia involucra procesos como
cuestionar la validez de la informacion, identificar propdsitos comunicativos y

elaborar juicios fundamentados sobre el texto.

En el contexto nacional chileno, la evaluacion de estas dimensiones a través del
SIMCE evidencia que los estudiantes de sexto basico presentan un desempefio
diferenciado segun la complejidad de las habilidades (Ministerio de Educacion,
2021). Mientras que aproximadamente el 70% logra desempefios adecuados en

localizar informacion, solo el 42% alcanza niveles satisfactorios en las
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habilidades de relacionar e interpretar y reflexionar. Esta brecha se acentlda en
contextos de alta vulnerabilidad socioeconémica, como el de la comuna de
Coelemu, donde los establecimientos municipales enfrentan desafios adicionales
para desarrollar estas competencias de orden superior, particularmente
considerando que aproximadamente el 15% de los estudiantes presenta
necesidades educativas especiales que requieren adaptaciones metodoldgicas

especificas.

2.2. INTERDISCIPLINARIEDAD EN EDUCACION

La interdisciplinariedad constituye un enfoque educativo que busca superar la
fragmentacion del conocimiento tradicional mediante la integracion de métodos,
conceptos y resultados de diferentes disciplinas (Lenoir, 2021). Este enfoque se
posiciona como una respuesta necesaria a la complejidad de los problemas
contemporaneos que no pueden ser abordados desde perspectivas disciplinares

aisladas.

La investigacion educativa ha documentado diversos beneficios de este enfoque,
destacando su impacto positivo en el desarrollo del pensamiento complejo, la
transferencia de aprendizajes y la motivacion estudiantil (Repko & Szostak, 2020).

Estos beneficios se fundamentan en la capacidad de los enfoques
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interdisciplinarios para presentar el conocimiento de manera mas integrada y

significativa para los estudiantes.

La integracion especifica entre Lenguaje y Artes Visuales encuentra respaldo
tedrico en los planteamientos que reconocen tanto el lenguaje verbal como el
visual como sistemas simbdlicos complementarios (Eisner, 2020). Esta
perspectiva argumenta que las experiencias que conectan lo linguistico con lo
visual amplian el repertorio semiético de los estudiantes, ofreciéndoles multiples

vias para acceder, procesar y comunicar significados.

En el sistema educativo chileno, las Bases Curriculares promueven
explicitamente el desarrollo de competencias transversales y la articulacion entre
asignaturas, reconociendo que el conocimiento se construye de manera
integrada (Ministerio de Educacion, 2018). Sin embargo, en la practica educativa,
particularmente en establecimientos municipales, persisten desafios para la
implementacion efectiva de enfoques interdisciplinarios debido a factores como
la resistencia al cambio de algunas practicas docentes consolidadas y la
ausencia de instancias institucionalizadas para la planificacion colaborativa entre
asignaturas. En contextos como el de la presente investigacién, donde coexisten

docentes con diferentes niveles de apertura a la innovacion pedagdgica, la
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implementacion de propuestas interdisciplinarias requiere estrategias especificas

de acompaiiamiento y gradualidad.

2.3. EL LAPBOOK COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

El lapbook se define como un recurso educativo que permite organizar, sintetizar
y presentar informacion de manera visual y manipulativa, consistiendo en una
estructura desplegable que contiene diversos elementos interactivos como
solapas, pestafias, acordeones y minilibros (Rodriguez & Villarroel, 2020). Esta
definicion destaca tanto sus caracteristicas fisicas como su potencial pedagoégico

para la organizacion y presentacion de informacion.

Esta herramienta se fundamenta en principios constructivistas y de aprendizaje
activo, ya que el proceso de crear un lapbook requiere que los estudiantes
seleccionen, organicen, sinteticen y transformen la informacion (Moreno &
Castillo, 2020). Este procesamiento activo promueve una comprension mas
profunda del contenido en comparacién con aproximaciones mas pasivas de

recepcion de informacion.

Su caracter manipulativo conecta con teorias del aprendizaje sensorial y

kinestésico, facilitando la retencion y recuperacion de informacion a través de la
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experiencia tactil y visual (Johnson & Mayer, 2019). Esta caracteristica resulta
particularmente relevante para atender la diversidad de estilos de aprendizaje

presentes en las aulas contemporéneas.

En el &mbito especifico de la comprension lectora, el lapbook ofrece diversas
fortalezas como estrategia didactica: permite visualizar la estructura y elementos
clave de los textos, facilita la organizacion jerarquica de la informacién, promueve
la representacion multimodal de conceptos e integra procesos de comprension

con expresion creativa (Gutiérrez et al., 2021).

La efectividad de esta herramienta ha sido documentada en diversos estudios
gue registran mejoras significativas en la capacidad de sintesis, organizacion de
informacion, rendimiento académico y motivacion intrinseca en estudiantes que

utilizaron lapbooks como estrategia de aprendizaje (Campos & Rios, 2022).

La pertinencia del lapbook como estrategia didactica en el contexto chileno se
fundamenta en su potencial para atender la diversidad de estilos de aprendizaje
y necesidades educativas presentes en las aulas (Herrera & Vasquez, 2021). En
establecimientos con alta proporcion de estudiantes del Programa de Integracion

Escolar, como es el caso de esta investigacion, esta herramienta ofrece multiples
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vias de acceso al conocimiento, permitiendo adaptaciones para estudiantes con
TEL, TDAH y DEA. Ademas, su caracter manipulativo y visual responde a las
caracteristicas de los estudiantes contemporaneos, quienes han desarrollado
competencias digitales y visuales que pueden potenciarse a través de formatos

educativos que integren multiples modalidades de representacion.

2.4. APRENDIZAJE MULTIMODAL

El aprendizaje multimodal cobra particular relevancia para la comprension lectora
porque permite a los estudiantes procesar, representar y expresar significados
textuales a través de multiples sistemas semioticos, potenciando asi la
construccion de una comprension mas profunda y duradera. En el contexto de
esta investigacion, donde se busca fortalecer las habilidades de localizar
informacion, relacionar e interpretar, y reflexionar sobre textos literarios, el
enfoque multimodal ofrece vias alternativas y complementarias al procesamiento
exclusivamente verbal, especialmente relevante para estudiantes que presentan
dificultades con las habilidades de comprension de mayor complejidad cognitiva

identificadas en el diagndstico.

Para comprender los fundamentos cientificos de esta perspectiva, es necesario

examinar las teorias cognitivas que la sustentan. La Teoria de la Codificaciéon
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Dual propone que la informacién procesada tanto verbal como visualmente se
retiene mejor que la procesada a través de un solo canal (Paivio, citado en Mayer,
2021), mientras que la Teoria Cognitiva del Aprendizaje Multimedial especifica
gue las personas aprenden mas profundamente a partir de palabras e imagenes
gue solo de palabras (Mayer, 2021), enfatizando el potencial de las
representaciones multiples para promover conexiones conceptuales mas ricas y

elaboradas.

En el ambito especifico de la comprension lectora, las aproximaciones
multimodales pueden servir como andamiaje para la comprension, permitiendo a
los estudiantes visualizar conceptos abstractos y establecer conexiones entre
ideas (Walsh, 2019). Estos hallazgos empiricos cobran particular relevancia en
el contexto educativo chileno, donde el 80% de los estudiantes no se considera
un buen lector (Universidad de Chile, 2023). La integracion de multiples modos
representacionales puede contribuir a reconstruir la relacion positiva con la
lectura, ofreciendo formas alternativas de demostrar y desarrollar la comprension
lectora que trascienden el modo verbal-escrito tradicional, materializandose en
esta investigacion a través del lapbook literario como herramienta

interdisciplinaria.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA

3.1 DISENO METODOLOGICO

3.1.1. Fundamentacién metodoldgica

La presente investigacién adopta el enfoque metodoldgico de la investigacion-
accion, un paradigma particularmente pertinente para abordar el problema del
insuficiente desarrollo de habilidades de comprension lectora en estudiantes de
sexto afo béasico. Este enfoque, segin Kemmis y McTaggart (2019), se
caracteriza por ser un proceso ciclico de planificacion, accion, observacion y
reflexion, orientado a mejorar practicas sociales o educativas mediante la

participacion de los propios implicados en el cambio.

La seleccion de la investigacion-accion para este estudio se fundamenta en
diversos aspectos. En primer lugar, como sefala Elliott (2018), este enfoque
resulta especialmente apropiado cuando se busca no solo comprender un
fendmeno educativo, sino también transformarlo desde dentro del propio contexto.
En este caso, la investigacibn no pretende Unicamente diagnosticar las
dificultades en comprension lectora, sino implementar y evaluar una propuesta

de innovacién curricular que contribuya efectivamente a su mejoramiento.
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Ademas, la investigacién-accion reconoce la complejidad de los fenbmenos
educativos y la imposibilidad de abordarlos desde aproximaciones puramente
experimentales o descontextualizadas. Como argumenta Latorre (2022), este
enfoque permite considerar las mdultiples variables que intervienen en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, integrando aspectos cognitivos, afectivos,
sociales e institucionales en un abordaje holistico y ecolégicamente valido. Esta
caracteristica resulta fundamental para comprender las dificultades en
comprension lectora, un fenomeno multidimensional que no puede reducirse a

factores aislados.

Otra razon importante para la eleccion de este enfoque es su caracter
participativo y colaborativo. Segun Diaz-Barriga (2020), la investigacién-accion
educativa propicia la implicacion activa de los docentes como investigadores de
Su propia practica, promoviendo procesos de reflexién critica y aprendizaje
profesional. En este estudio, la conformacion de un equipo interdisciplinario
(docentes de Lenguaje, Artes Visuales y Educacion Diferencial) responde
precisamente a este principio, permitiendo la integraciéon de diversas

perspectivas y conocimientos especializados en el abordaje del problema.

La naturaleza ciclica de la investigacion-accién, que segun McKernan (2021)

permite ajustar progresivamente las intervenciones en funcion de los resultados
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observados, resulta particularmente valiosa para este estudio. El desarrollo de
habilidades de comprension lectora es un proceso complejo que requiere de una
aproximacion flexible, capaz de adaptarse a las necesidades emergentes y a las
respuestas de los estudiantes. El ciclo diagndstico-planificacion-implementacion-
evaluacién caracteristico de este enfoque proporciona un marco metodologico

coherente con esta flexibilidad necesaria.

En el ambito especifico de la innovacion curricular, Anderson y Herr (2018)
destacan que la investigacion-accion facilita la implementacion de cambios
significativos en las practicas pedagogicas, al promover la apropiacion de las
innovaciones por parte de los actores educativos. Este aspecto resulta crucial
para la propuesta interdisciplinaria implementada, que requiere una
transformacion en los modos tradicionales de abordar la comprensién lectora,

integrando elementos visuales y creativos en su desarrollo.

Finalmente, desde una perspectiva evaluativa, la investigacion-accién permite lo
gue Perrenoud (2020) denomina "evaluacion formativa de la accidén pedagdgica”,
caracterizada por un monitoreo continuo que contribuye tanto a mejorar los
aprendizajes de los estudiantes como a perfeccionar las practicas docentes. Este
aspecto resulta esencial para valorar el impacto de la propuesta curricular

interdisciplinaria en las habilidades de comprensidon lectora, permitiendo
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identificar fortalezas, limitaciones y oportunidades de mejora de manera rigurosa

y contextualizada.

3.1.2. Participantes

Esta investigacion-accion se desarroll6 con la participacion de 42 estudiantes de
sexto afio basico, distribuidos en dos cursos (6°A con 23 estudiantes y 6°B con
19 estudiantes). Los participantes, con edades entre 11 y 12 afios, presentaban
diversidad en términos de rendimiento académico, estilos de aprendizaje y
necesidades educativas. Aproximadamente un 15% de los estudiantes formaba
parte del Programa de Integracion Escolar (PIE), presentando diagndsticos como
Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), Trastorno por Déficit de Atencion e

Hiperactividad (TDAH) y Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA).

La seleccion de este nivel educativo responde a criterios pedagdgicos Yy
estratégicos. Desde la perspectiva pedagdgica, el sexto afio basico constituye un
momento crucial en el desarrollo de las habilidades de comprension lectora, pues
los estudiantes se encuentran en transicion desde un enfoque centrado en
"aprender a leer" hacia uno orientado a "leer para aprender” (Chall & Jacobs,
2020). En esta etapa, las exigencias de comprensién aumentan
significativamente, requiriendo mayor dominio de habilidades de interpretaciéon y

reflexiéon critica.
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Desde una perspectiva estratégica, intervenir en este nivel permite impactar
positivamente la trayectoria educativa futura de los estudiantes, considerando
gue las habilidades de comprension lectora constituyen una competencia
transversal fundamental para el desempefio académico en todas las areas
curriculares de la educacién media (Medina & Gajardo, 2020). Ademas, este nivel
educativo fue seleccionado para rendir la evaluacion SIMCE de Lectura en el afio
2024, lo que permitiria contrastar los resultados de la intervencion con

mediciones estandarizadas nacionales.

Adicionalmente, participaron en el estudio 5 docentes que conformaron un equipo

interdisciplinario:

La docente investigadora (profesora de Lenguaje y Comunicacion), quien

liderd el disefio, implementacion y evaluacion del proyecto.

e« La profesora de Artes Visuales, quien aportdé sus conocimientos en

técnicas de representacion visual y expresion creativa.

e« Dos educadoras diferenciales, que colaboraron en la adaptacion de

estrategias para estudiantes con necesidades educativas especiales.

e« La Jefa de la Unidad Técnica Pedagogica (UTP), quien superviso el
proyecto a nivel institucional y facilitd las condiciones organizativas para

su implementacion.
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La participacion de este equipo interdisciplinario se fundamenta en la perspectiva
de Hargreaves y O'Connor (2019), quienes destacan que la colaboracion
profesional propicia innovaciones mas efectivas y sostenibles al integrar diversas
experticias y puntos de vista. En este caso, la articulaciéon entre las areas de
lenguaje, artes visuales y educacion diferencial permitié disefiar e implementar
una intervencion que abordé las habilidades de comprension lectora desde una

perspectiva multidimensional y adaptada a la diversidad del estudiantado.

Los criterios de seleccion para los docentes participantes incluyeron: pertenencia
a las éareas disciplinares involucradas en el proyecto (Lenguaje y Comunicacion,
Artes Visuales, Educacion Diferencial), experiencia en el nivel educativo (al
menos 3 afos trabajando con estudiantes de segundo ciclo basico), y
disponibilidad para participar en sesiones de planificacion colaborativa e
implementacion de la propuesta interdisciplinaria. Estos criterios aseguraron que
el equipo contara con el conocimiento disciplinar y pedagogico necesario para

desarrollar efectivamente la intervencion.

3.1.3. Consideraciones éticas

La implementacion de esta investigacion-accion se realiz6 bajo estrictas
consideraciones éticas, garantizando el respeto a los derechos y la dignidad de

todos los participantes involucrados. Los principios éticos que guiaron el estudio
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se fundamentan en los lineamientos propuestos por autores como Hammersley
y Traianou (2020), quienes enfatizan la importancia de implementar practicas
investigativas que protejan el bienestar de los participantes, especialmente
cuando se trabaja con poblaciones vulnerables como estudiantes menores de

edad.

En primer lugar, se obtuvo el consentimiento informado (ver anexo 1y 2) tanto
de la institucion educativa como de los padres y apoderados de los estudiantes
participantes. Este proceso implic6 proporcionar informacién clara vy
comprensible sobre los objetivos, procedimientos, posibles beneficios y
compromisos asociados al proyecto. Como sefialan Sieber y Tolich (2019), el
consentimiento informado constituye un requisito fundamental para garantizar la
autonomia de los participantes y la transparencia de la investigacion. En el caso
de los estudiantes, se les explicé el proyecto en términos comprensibles para su
edad y se obtuvo su asentimiento, respetando asi su capacidad de decisidon aun

cuando legalmente dependan del consentimiento de sus tutores.

Para proteger la confidencialidad de los participantes, se implementaron diversas
medidas. Todos los instrumentos de recoleccion de datos fueron codificados para
evitar la identificacion directa de los estudiantes. En la documentacion del

proyecto y en los informes generados, se utilizaron pseudénimos y se omitieron
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detalles que pudieran permitir la identificacidén de participantes especificos. Estos
procedimientos se alinean con las recomendaciones de Flick (2020) sobre la

proteccion de la privacidad en investigaciones educativas.

Respecto a los aspectos institucionales, se siguieron los protocolos establecidos
por el establecimiento educativo para la implementacion de proyectos de
innovacion, obteniendo las autorizaciones correspondientes del equipo directivo
y del sostenedor. Ademas, el proyecto fue presentado y validado por la Unidad
Técnica Pedagogica, asegurando su alineacion con el Proyecto Educativo

Institucional y con la normativa vigente.

Una consideracion ética particularmente relevante en este estudio fue la inclusion.
Siguiendo los principios de la educacion inclusiva planteados por la UNESCO
(2021), se adaptaron las actividades y materiales para garantizar que todos los
estudiantes, incluidos aquellos con necesidades educativas especiales, pudieran
participar significativamente en el proyecto. Esto implicé trabajar
colaborativamente con las educadoras diferenciales para realizar las
adecuaciones necesarias sin comprometer los objetivos fundamentales de la

intervencion.
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Durante la implementacion, se mantuvo un monitoreo constante del bienestar de
los participantes, estando atentos a posibles signos de incomodidad, ansiedad o
estrés que pudieran surgir como consecuencia de las actividades propuestas.
Como sefalan Israel y Hay (2021), la responsabilidad ética del investigador
incluye estar preparado para modificar o detener procedimientos que puedan
resultar perjudiciales para los participantes, anteponiendo siempre su bienestar

a los objetivos de la investigacion.

Finalmente, se contempld la retribucion y reciprocidad como un componente ético
fundamental. Los resultados y aprendizajes generados fueron compartidos con
la comunidad educativa mediante una presentacion final y un informe de sintesis
con orientaciones practicas, contribuyendo asi al fortalecimiento de las

capacidades institucionales para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

3.1.4. Fases de lainvestigacidén-accion

Esta investigacion-accion se desarroll6 siguiendo el modelo ciclico propuesto por
Kemmis y McTaggart (2019), que comprende cuatro fases interrelacionadas:
diagnostico, planificacion, implementacibn y evaluacion. Este enfoque
metodoldgico permitié abordar de manera sistematica y reflexiva el problema del
insuficiente desarrollo de habilidades de comprensién lectora en los estudiantes

de sexto afno basico.
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Fase de diagndstico

El proposito principal de esta fase fue identificar con precision las necesidades y
dificultades especificas de los estudiantes en relacién con las habilidades de

comprension lectora. Para ello, se realizaron las siguientes acciones:

1. Andlisis de los resultados de evaluaciones institucionales previas,
particularmente el Diagnostico Integral de Aprendizaje (DIA)
implementado al inicio del afio escolar. Este analisis permitio identificar
patrones de desempefio en las distintas habilidades de comprensién

lectora (localizar, relacionar e interpretar, y reflexionar).

2. Aplicacion de una evaluacion diagnostica especifica, disefiada para
valorar con mayor detalle el nivel de desarrollo de cada una de estas

habilidades en los estudiantes participantes.

3. Realizacion de observaciones de aula durante sesiones regulares de la
asignatura de Lenguaje y Comunicacién, utilizando pautas
semiestructuradas para registrar las estrategias utilizadas por los

estudiantes al enfrentarse a tareas de comprensién lectora.
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4. Entrevistas con docentes de las asignaturas involucradas para recoger sus
percepciones sobre las fortalezas y debilidades de los estudiantes en

relacion con las habilidades de comprension lectora.

Esta fase diagndéstica reveld que, si bien la mayoria de los estudiantes mostraba
un desempefio adecuado en tareas que implicaban localizar informacién explicita
en los textos, existian dificultades significativas en las habilidades de relacionar
e interpretar (aproximadamente un 65% mostraba un desempefio insuficiente) y,
especialmente, en reflexionar criticamente sobre los textos (cerca del 75% no

lograba un nivel adecuado).

Esta informacion resultd fundamental para orientar las siguientes fases del
proceso, permitiendo disefiar una intervencion focalizada en las necesidades
especificas identificadas. Como sefialan McKenney y Reeves (2019), un
diagndstico riguroso y basado en evidencias constituye la base para la efectividad

de cualquier innovacién educativa.
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Fase de planificacion

El proposito de esta fase fue disefiar de manera colaborativa una propuesta
curricular interdisciplinaria que respondiera a las necesidades identificadas en la

fase diagnostica. Las acciones desarrolladas incluyeron:

1. Conformacién del equipo interdisciplinario, integrado por docentes de
Lenguaje y Comunicacion, Artes Visuales, Educacion Diferencial y la Jefa

de UTP.

2. Revision bibliogréafica sobre estrategias efectivas para el desarrollo de
habilidades de comprension lectora, con énfasis en enfoques

multimodales e interdisciplinarios.

3. Sesiones de trabajo colaborativo para disefiar la propuesta de intervencion,
gue culminaron en la elaboracion de un plan de seis semanas centrado en

la creacidn de lapbooks literarios.

4. Seleccion de textos literarios apropiados para el nivel, considerando

criterios como complejidad linguistica, riqueza tematica, potencial para el
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desarrollo de las tres habilidades de comprension lectora y pertinencia

cultural.

5. Disefo de materiales didacticos, instrumentos de evaluacién y rubricas

para monitorear el progreso de los estudiantes durante la implementacion.

La propuesta disefiada integré estrategias especificas para cada una de las
habilidades de comprension lectora abordadas. Para localizar informacion, se
incluyeron actividades como identificacion de elementos narrativos clave y
creacion de mapas de personajes. Para relacionar e interpretar, se consideraron
estrategias como elaboracion de lineas de tiempo y esquemas causa-efecto.
Para reflexionar, se incorporaron actividades como la creacién de conexiones

personales con el texto y la elaboracion de juicios criticos fundamentados.

Esta fase de planificacion, como sugieren Hargreaves y O'Connor (2019), se
caracterizé por un trabajo genuinamente colaborativo, donde cada docente
aporté desde su area de expertise para construir una propuesta coherente y

significativa, que integrara de manera auténtica las asignaturas involucradas.
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Fase de implementacion

El propdsito de esta fase fue llevar a la practica la propuesta disefiada, realizando
los ajustes necesarios en funcion de las respuestas de los estudiantes y las
dinamicas emergentes. La implementacion se desarroll6 durante seis semanas,

con la siguiente estructura:

1. Primera semana: Introduccién al proyecto, lectura de los textos

seleccionados y exploracion de conceptos basicos sobre lapbooks.

2. Segunday tercera semanas: Trabajo focalizado en la habilidad de localizar
informacion, mediante la identificacion y representacién visual de

elementos narrativos explicitos.

3. Cuarta semana: Enfasis en la habilidad de relacionar e interpretar, a través
de la creacion de elementos visuales que representaran conexiones entre

distintos aspectos del texto.
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4. Quinta semana: Focalizacion en la habilidad de reflexionar, mediante la
elaboracién de secciones del lapbook dedicadas a la valoracion criticay a

la conexion personal con el texto.

5. Sexta semana: Finalizacién de los lapbooks y presentacion de los

productos.

Durante la implementacion, se realizaron reuniones semanales de monitoreo con
el equipo interdisciplinario para analizar el avance del proyecto, identificar
dificultades emergentes y realizar los ajustes necesarios. Como sefalan Stringer
y Aragon (2021), esta flexibilidad constituye una de las fortalezas fundamentales
de la investigacion-accion, permitiendo adaptar la intervencion a las necesidades

y respuestas reales de los participantes.

Fase de evaluacioén

El propdsito de esta fase fue valorar el impacto de la intervencion en el desarrollo
de las habilidades de comprension lectora de los estudiantes, asi como
reflexionar sobre el proceso implementado para identificar aprendizajes y

oportunidades de mejora. Las acciones realizadas incluyeron:
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1. Aplicacion de evaluaciones especificas para cada habilidad de
comprensién lectora, comparando los resultados con los del diagnéstico

inicial.

2. Evaluacion de los lapbooks producidos mediante rubricas que

consideraban tanto aspectos literarios como artisticos.

3. Realizacion de una prueba final tipo SIMCE para valorar la transferencia

de las habilidades desarrolladas a contextos de evaluacion estandarizada.

4. Aplicacion de encuestas de percepcion a estudiantes y docentes para

recoger sus valoraciones sobre el proyecto.

5. Sesion de reflexion con el equipo interdisciplinario para analizar los
resultados obtenidos, identificar fortalezas y debilidades de la intervencion,

y proyectar posibles mejoras para futuras implementaciones.

Esta fase evaluativa, como plantea Diaz-Barriga (2020), no se limitd a constatar

resultados, sino que constituyd un espacio de reflexion profunda sobre la practica
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pedagdgica y sus implicaciones, generando aprendizajes valiosos para toda la

comunidad educativa involucrada.

El ciclo completo de esta investigacién-accion permitié no solo implementar una
innovacion curricular especifica, sino también generar conocimiento pedagdégico
contextualizado sobre el desarrollo de habilidades de comprension lectora desde
una perspectiva interdisciplinaria, contribuyendo asi tanto a la mejora de la

practica educativa concreta como a la construccion de saber profesional docente.

3.2 RECOLECCION DE DATOS
3.2.1. Descripcion de las estrategias e instrumentos de recoleccion de

datos

Para esta investigacion-accion se disefidé e implementd un sistema integral de
recoleccion de datos que permitié obtener informacion tanto cuantitativa como
cualitativa sobre el desarrollo de las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes. La seleccion de estrategias e instrumentos respondi6 a criterios de
validez, confiabilidad y pertinencia, considerando las caracteristicas especificas

del problema abordado y los objetivos de la investigacion.
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A continuacion, se describen los principales instrumentos empleados,

fundamentando su seleccion desde perspectivas tedricas y metodoldgicas:

Evaluaciones de comprensién lectora por habilidad

Se disefiaron y aplicaron tres pruebas especificas, cada uno enfocadas en
evaluar una de las habilidades de comprension lectora objeto de estudio: localizar
informacion, relacionar e interpretar, y reflexionar. Estos instrumentos se
fundamentaron en el modelo de evaluacién por habilidades propuesto por la
Agencia de Calidad de la Educacion (2022) y en los aportes teoricos de Riffo et
al. (2018) sobre la evaluacion diferenciada de componentes de la comprensién

lectora.

Cada evaluacion incluyo textos narrativos breves seguidos de preguntas de
seleccion mdltiple disefiadas especificamente para evaluar la habilidad
correspondiente. Las preguntas para la habilidad de localizar se centraron en la
identificacion de informacion explicita en diferentes ubicaciones del texto. Para
relacionar e interpretar, se incluyeron items que requerian establecer conexiones
entre diferentes partes del texto y realizar inferencias de complejidad variada.
Para reflexionar, se formularon preguntas que demandaban evaluacion critica del

contenido y posicionamiento personal fundamentado.
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Estos instrumentos fueron validados mediante juicio de expertos (dos
especialistas en didactica de la lectura) y una aplicacion piloto con estudiantes
de caracteristicas similares a los participantes del estudio. Su aplicacion se
realiz6 al inicio del proyecto (diagnéstico), de manera quincenal durante la
implementacion (seguimiento) y al finalizar la intervencién (evaluacion final),

permitiendo asi monitorear el progreso en cada habilidad especifica.

Rubricas de evaluacion de lapbooks

Se disefaron rubricas analiticas para evaluar tanto el proceso de creacion como
el producto final de los lapbooks literarios. Estas rabricas se fundamentaron en
los aportes de Brookhart (2021) sobre evaluacion formativa y de Eisner (2020)
sobre evaluacion de productos artisticos y creativos, integrando criterios

especificos para valorar el desarrollo de las habilidades de comprension lectora.

La rdbrica de proceso incluia criterios como participacion activa, uso de
estrategias de comprensién, colaboracion con pares y autonomia en la toma de
decisiones. La rabrica de producto consideraba aspectos como la representacion
visual de elementos narrativos, la organizacion y jerarquizacion de la informacién,
la integracién de elementos interpretativos y reflexivos, y la creatividad en la

expresion de la comprension personal.
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Estas rubricas fueron aplicadas de manera sisteméatica durante todo el proceso:
la de proceso, mediante observaciones semanales; y la de producto, tanto en
avances parciales (evaluacion formativa) como en el lapbook finalizado
(evaluacion sumativa). Su disefio analitico permiti6 identificar fortalezas y areas

de mejora especificas en relacién con cada uno de los criterios evaluados.

Pautas de observacioén

Se implementaron pautas de observacion semiestructuradas para documentar
aspectos relevantes durante las sesiones de implementacion. Estas pautas,
fundamentadas en los lineamientos metodologicos de McKernan (2021) sobre
observacion participante en investigacion-accion, permitieron registrar tanto
aspectos predefinidos (uso de estrategias de comprension, participacion,

interacciones) como elementos emergentes significativos.

Las observaciones fueron realizadas principalmente por la docente investigadora
y complementadas con observaciones cruzadas del equipo interdisciplinario,
generando asi una triangulacion de perspectivas que fortalecio la confiabilidad de
los datos recolectados. Estos registros resultaron fundamentales para
documentar aspectos cualitativos del proceso que no eran captados por los
instrumentos cuantitativos, como dinamicas de trabajo, respuestas emocionales

y procesos metacognitivos evidenciados en comentarios espontaneos.
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Pruebas tipo SIMCE

Al inicio y al final de la intervencién, se aplicaron pruebas disefiadas segun el
formato SIMCE de Lectura, que evalian de manera integrada las tres habilidades
de comprension lectora abordadas en el estudio. Estas evaluaciones
estandarizadas permitieron valorar la transferencia de las habilidades
desarrolladas a contextos mas formales y verificar si los avances especificos se

traducian en mejoras en el desempefio global en comprension lectora.

Las pruebas incluian textos de diversos géneros (narrativos, informativos y
argumentativos) seguidos de preguntas de seleccion multiple y respuesta
construida, distribuidas segun la taxonomia de habilidades establecida por el
MINEDUC. Su aplicacion y analisis siguieron los protocolos establecidos por la
Agencia de Calidad de la Educacion, garantizando asi su validez como

instrumento de medicion.

Encuestas de valoracién

Se disefiaron encuestas de percepcién tanto para estudiantes como para
docentes participantes, con el objetivo de recoger sus valoraciones sobre
diversos aspectos del proyecto: pertinencia de las actividades, claridad de las

instrucciones, percepcion de aprendizaje, motivaciéon generada, entre otros.
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Estas encuestas incluyeron items con escala Likert y preguntas abiertas,

combinando asi datos cuantitativos y cualitativos.

La elaboracion de estos instrumentos se fundamenté en los aportes de Denzin y
Lincoln (2020) sobre la importancia de incorporar las voces y perspectivas de los
participantes en la investigacion cualitativa, reconociendo el valor de su

experiencia subjetiva para la comprension integral del fendmeno estudiado.

Sin embargo, debido a limitaciones de tiempo en el desarrollo de la investigacion
y contingencias de salud que afectaron el cronograma planificado, estos
instrumentos no pudieron ser aplicados durante el periodo establecido para la
recoleccion de datos. Esta limitacion metodoldgica serd considerada en el
analisis de resultados y constituye una recomendacion para futuras
implementaciones de la propuesta, donde la incorporacion de las percepciones
de los participantes podria enriquecer significativamente la comprension del

impacto de la intervencion.

Documentacion de productos

Se realizé un registro sistematico de los lapbooks producidos mediante

fotografias y digitalizacion de elementos significativos. Esta documentacion visual,
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fundamentada en los principios de la etnografia visual educativa propuestos por
Pink (2019), permiti6 capturar la rigueza y diversidad de las producciones

estudiantiles, constituyendo una evidencia tangible del proceso de aprendizaje.

Ademas de los lapbooks, se recolectaron otros productos generados durante el
proceso, como borradores, esquemas previos y notas de planificacion, que
proporcionaron informacion valiosa sobre la evolucion del pensamiento y la

comprension de los estudiantes a lo largo de la intervencion.

Notas de campo y registros de reuniones

Durante todo el proceso, se mantuvieron notas de campo detalladas sobre
aspectos significativos observados en las sesiones de implementacion, asi como
registros de las reuniones del equipo interdisciplinario. Estas notas, siguiendo las
recomendaciones de Flick (2020) sobre documentacion en investigacion
cualitativa, incluyeron tanto descripciones factuales como reflexiones
interpretativas, constituyendo una fuente rica de informacion sobre el desarrollo

del proyecto.

Este conjunto diversificado de instrumentos y estrategias permiti6 una

recoleccion de datos completa y multidimensional, proporcionando evidencia
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tanto del proceso como de los resultados de la intervencion, y facilitando la
triangulacion metodoldgica que, segun Creswell y Plano Clark (2018), fortalece

la validez y confiabilidad de los hallazgos en investigaciones con enfoque mixto.

3.2.2 Procedimientos de analisis de datos

El andlisis de los datos recolectados se realiz6 mediante un enfoque mixto que
integré técnicas cuantitativas y cualitativas, permitiendo una comprension
profunda y multidimensional del impacto de la intervencion en el desarrollo de las
habilidades de comprension lectora. A continuacion, se describen los principales

procedimientos analiticos empleados, organizados segun el tipo de datos.

Analisis de datos cuantitativos

Los resultados de los test de comprension lectora, las pruebas tipo SIMCE vy los
items cerrados de las encuestas fueron procesados mediante técnicas
estadisticas descriptivas e inferenciales, siguiendo los lineamientos
metodolégicos de Johnson y Christensen (2020) para el analisis de datos

cuantitativos en investigacion educativa.

Para los test de habilidades especificas y las pruebas tipo SIMCE (Anexo 3y 4),

se calcularon medidas de tendencia central (media, mediana) y dispersion
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(desviacion estandar, rango) para cada aplicacion. Posteriormente, se realizaron
analisis comparativos entre las mediciones inicial, intermedia y final para cada
habilidad, utilizando pruebas t de muestras relacionadas para determinar la
significancia estadistica de los cambios observados. Adicionalmente, se
calcularon porcentajes de logro por habilidad y se elaboraron gréficos
comparativos que permitieron visualizar la evolucion del desemperio a lo largo de

la intervencion.

Para las rdbricas de evaluacion de los lapbooks, se realizaron andlisis de
frecuencia para cada nivel de desempefio en los diferentes criterios evaluados,
identificando patrones y tendencias. Estos datos permitieron obtener una vision
general de las fortalezas y areas de mejora en los productos desarrollados por

los estudiantes.

Analisis de datos cualitativos

La informacién proveniente de las pautas de observacién, notas de campo,
respuestas abiertas de las encuestas y documentacion de productos fue
analizada mediante técnicas cualitativas, siguiendo el modelo de analisis
tematico propuesto por Braun y Clarke (2021), que comprende seis fases:
familiarizacién con los datos, generacién de codigos iniciales, busqueda de temas,

revision de temas, definicion y denominacién de temas, y produccion del informe.
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Este proceso se realiz6 de manera tanto deductiva como inductiva. Desde la
perspectiva deductiva, se partié de categorias predefinidas basadas en el marco
conceptual del estudio, particularmente las tres habilidades de comprension
lectora (localizar, relacionar e interpretar, y reflexionar) y los constructos
relacionados con el aprendizaje multimodal e interdisciplinario. Desde la
perspectiva inductiva, se identificaron categorias emergentes a partir de patrones

significativos observados en los datos.

Para garantizar la confiabilidad del andlisis cualitativo, se implementaron
estrategias de triangulacién, como sugieren Denzin y Lincoln (2020). Se realiz6
triangulacion de investigadores, mediante el analisis colaborativo de muestras de
datos por parte del equipo interdisciplinario; triangulacion de fuentes,
contrastando informacion proveniente de diferentes participantes y contextos; y
triangulacion metodolégica, comparando los hallazgos derivados de diferentes

instrumentos. (Anexo 5y 6)

Integracion de andlisis cuantitativo y cualitativo

Siguiendo el enfoque de métodos mixtos propuesto por Creswell y Plano Clark

(2018), se realizé una integracion sistematica de los resultados cuantitativos y
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cualitativos para construir una comprension mas completa y matizada del
fenomeno estudiado. Esta integracion siguid principalmente un modelo
explicativo secuencial, donde los datos cualitativos ayudaron a profundizar y

explicar los patrones identificados en el analisis cuantitativo.

La operacionalizacion de los conceptos clave del marco teérico (comprension
lectora y sus dimensiones, interdisciplinariedad, aprendizaje multimodal) se
realizd mediante la identificacion de indicadores especificos observables tanto en
los datos cuantitativos como cualitativos, facilitando asi la articulacion coherente

entre la teoria, la metodologia y los hallazgos del estudio.
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CAPITULO 4: DESARROLLO DE LA INVESTIGACION-ACCION

4.1. DIAGNOSTICO

La fase de diagnostico constituy6 el punto de partida fundamental para esta
investigacion-accion, permitiendo identificar con precision las necesidades
especificas de los estudiantes en relacion con las habilidades de comprension
lectora. Este proceso diagnostico, realizado durante las primeras semanas del
afio escolar 2024, integré multiples fuentes de informacion para construir una

caracterizacion comprehensiva del problema abordado.

El andlisis de los resultados del Diagnadstico Integral de Aprendizaje (DIA) inicial,
implementado institucionalmente, proporcion6é los primeros indicios de la
problematica. Esta evaluacion estandarizada, alineada con los Estandares de
Aprendizaje y el Curriculum Nacional, mostré que un porcentaje significativo de
estudiantes de sexto basico no alcanzaba los niveles esperados en comprension
lectora. Especificamente, sélo un 38% de los estudiantes se ubicaba en el nivel
adecuado, mientras que un 42% se encontraba en nivel elemental y un 20% en
nivel insuficiente. Estos resultados, coincidentes con tendencias nacionales
reportadas por el Ministerio de Educacion (2021), evidenciaban la necesidad de

fortalecer las competencias lectoras en este nivel educativo.
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Para profundizar en estos hallazgos iniciales, se disefié y aplicé una evaluacion
diagnéstica especifica, orientada a identificar el nivel de desarrollo de cada una
de las tres habilidades de comprension lectora definidas en el marco conceptual:
localizar informacion, relacionar e interpretar, y reflexionar. Esta evaluacion,
fundamentada en los modelos tedricos de Riffo et al. (2018) y alineada con la
taxonomia de habilidades utilizada en pruebas SIMCE, incluyé textos narrativos

e informativos seguidos de preguntas diferenciadas segun la habilidad evaluada.

Los resultados de esta evaluacion especifica revelaron un patron significativo:
mientras que en la habilidad de localizar informacion los estudiantes mostraban
un desempefio relativamente adecuado (65% de logro promedio), las habilidades
de mayor complejidad cognitiva presentaban resultados considerablemente mas
bajos. En relacionar e interpretar, el nivel de logro promedio fue de apenas 42%,
y en reflexionar, descendié a un preocupante 32%. Este patron diferencial entre
habilidades result6 consistente en ambos cursos evaluados, aunque con

variaciones individuales significativas.

Estos hallazgos cuantitativos fueron complementados con observaciones
sistematicas realizadas durante sesiones regulares de la asignatura de Lenguaje
y Comunicacion. Utilizando pautas de observacion semiestructuradas, se

registraron las estrategias y dificultades evidenciadas por los estudiantes al

70



enfrentarse a tareas de comprension lectora. Estas observaciones confirmaron
gue la mayoria de los estudiantes podia identificar informacion explicita en los
textos sin mayor dificultad, pero enfrentaban obstaculos significativos al intentar
establecer conexiones entre ideas, realizar inferencias complejas o posicionarse

criticamente frente a los textos.

Un patron recurrente identificado fue la tendencia de los estudiantes a buscar
respuestas textuales y literales, mostrando inseguridad cuando las preguntas
requerian elaboracion personal o justificacion de opiniones. Como sefiala
Cassany (2019) en el marco conceptual, esta dificultad para trascender la
literalidad y desarrollar una "lectura entre lineas" y "detras de lineas" limita
significativamente la capacidad de los estudiantes para comprender plenamente
los textos y utilizarlos como herramientas para el aprendizaje y la participacion

social.

Para complementar estas observaciones, se realizaron entrevistas con las
educadoras diferenciales que trabajaban con los cursos participantes, quienes
aportaron informacion valiosa sobre las dificultades especificas de estudiantes
con necesidades educativas especiales. Estas profesionales identificaron que,
ademas de las dificultades comunes al grupo, algunos estudiantes presentaban

desafios particulares relacionados con vocabulario limitado, dificultades
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atencionales y baja motivacion hacia la lectura, factores que impactaban
negativamente en su capacidad para desarrollar habilidades de comprensién de

mayor complejidad.

Finalmente, una revisién de los textos escolares y materiales habitualmente
utilizados en las clases de lenguaje revel6 un predominio de actividades
orientadas a la localizacion de informacion, con menor presencia de tareas que
promovieran la interpretacion y la reflexion critica. Este hallazgo coincide con lo
sefialado por Duke y Pearson (2022) respecto a la insuficiente atencion que
suelen recibir las habilidades de comprension de orden superior en los materiales

y practicas pedagogicas tradicionales.

La triangulacion de estas diferentes fuentes de informacion permitio identificar
con claridad que el problema central no residia en la comprension lectora como
un constructo global, sino especificamente en el insuficiente desarrollo de las
habilidades de relacionar e interpretar, y reflexionar. Esta comprension
diferenciada del problema resultdé fundamental para disefiar una intervencion
focalizada y pertinente, alineada con el objetivo general de fortalecer estas

habilidades especificas mediante una propuesta curricular interdisciplinaria.
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El diagndstico realizado también evidencié factores que podrian estar
contribuyendo a esta situacidon, como practicas pedagdgicas centradas en lo
literal, materiales que privilegian actividades de baja complejidad cognitiva, y
escasas oportunidades para que los estudiantes expresen su comprension de
maneras diversas y creativas. Estos factores sefialaron la necesidad de
implementar estrategias innovadoras que trascendieran las aproximaciones
tradicionales y ofrecieran multiples vias para el desarrollo de estas habilidades

complejas.

En este contexto, la propuesta de integrar Lenguaje y Comunicacion con Artes
Visuales a través de la creacion de lapbooks literarios emergié como una
alternativa prometedora. Como se ha fundamentado en el marco conceptual, el
enfoque multimodal propuesto por Kress (2020) ofrece potencialidades
significativas para el desarrollo de la comprension lectora, al permitir que los
estudiantes procesen y representen la informacién a través de diferentes
sistemas semidticos. Asimismo, el trabajo con lapbooks, segun lo documentado
por Rodriguez y Villarroel (2020), proporciona un formato que facilita la
organizacion jerarquica de la informacién y la expresion personalizada del
conocimiento, aspectos fundamentales para desarrollar habilidades de

interpretacion y reflexion.
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El diagnéstico realizado permitid, por tanto, no solo identificar con precision el
problema abordado, sino también validar la pertinencia del enfoque
interdisciplinario y multimodal propuesto en esta investigacion-accion. La
evidencia recopilada confirmé la necesidad de trascender las aproximaciones
tradicionales para ofrecer a los estudiantes estrategias innovadoras que les
permitieran desarrollar habilidades de comprension lectora de mayor complejidad,

fundamentales para su éxito académico y su participacion social plena.

4.2 PLANIFICACION

A partir del diagnostico realizado, se disefid0 una propuesta de intervencion
curricular interdisciplinaria orientada a fortalecer las habilidades de comprension
lectora en estudiantes de sexto afio basico. La planificacion se desarrollo de
manera colaborativa con el equipo interdisciplinario, considerando tanto las
necesidades especificas identificadas como los fundamentos tedricos que

sustentan el estudio.

Disefo de la intervencion

La intervencion consisti6 en un proyecto de seis semanas que integré las
asignaturas de Lenguaje y Comunicacion y Artes Visuales, centrado en la
creacion de lapbooks literarios. ElI propésito principal fue fortalecer las

habilidades de comprension lectora (localizar, relacionar e interpretar, y
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reflexionar) mediante la representacion multimodal de la comprension de textos

narrativos.

El enfoque metodoldgico adoptado se fundamenté en un disefio integrado que

articul6 varias perspectivas tedricas y metodoldgicas complementarias:

Aprendizaje multimodal: Fundamentado en la teoria multimodal de Kress y Van
Leeuwen (2021), esta intervencion reconoce que la comprension se potencia
cuando los estudiantes pueden procesar y representar significados a travées de
multiples sistemas semidticos interconectados. El disefio implementé lo que
Jewitt (2021) denomina "pedagogia multimodal”, creando espacios para que los
estudiantes construyan significado no solo a través de lo verbal, sino también
mediante lo visual, espacial y tactil. Esta aproximacion resulta particularmente
efectiva para desarrollar habilidades de interpretacion y reflexion, pues como
sefiala Walsh (2019), "la transmodalidad permite externalizar procesos cognitivos
complejos que podrian permanecer inaccesibles en aproximaciones

exclusivamente verbales" (p.48).

Interdisciplinariedad transformadora: Trascendiendo la mera yuxtaposicion de

contenidos de diferentes areas, la intervencion implementé lo que Klein (2020)
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denomina "interdisciplinariedad integrativa”, donde las fronteras disciplinares se
diluyen para generar conocimientos y experiencias emergentes imposibles de
alcanzar desde una sola disciplina. La integracion entre Lenguaje y Artes
Visuales se disefi6 siguiendo el modelo de Lenoir (2021), buscando una "fusion
conceptual y metodoldgica" que permitiera aprovechar sinérgicamente las
fortalezas de ambas areas curriculares. Esta aproximacion responde
directamente a las dificultades identificadas en el diagnéstico, pues como
argumenta Eisner (2020), los lenguajes artisticos proporcionan “formas de
representacion que amplian nuestra capacidad de comprension mas alla de los

limites del discurso verbal” (p.76).

Socioconstructivismo  situado: La intervencidon adoptdé  principios
fundamentales del socioconstructivismo, particularmente la nocion de "andamiaje
cognitivo" propuesta por Wood, Bruner y Ross (1976) y actualizada por
Hammond y Gibbons (2021). El disefio contemplé una secuencia de apoyo
gradual en que se ofrecian inicialmente soportes estructurados que se iban
retirando progresivamente para fomentar la autonomia. Ademas, siguiendo a
Lave y Wenger (2018), se concibi6 el aprendizaje como una préctica situada en
un contexto social significativo, donde los estudiantes participan en una

"comunidad de practica" en torno a la lectura y su representacion multimodal.
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Aprendizaje basado en proyectos (ABP) con enfoque metacognitivo:
Fundamentado en los principios del ABP articulados por Larmer, Mergendoller y
Boss (2022), el lapbook literario funcion6 como proyecto articulador que dio
coherencia y propésito a las diversas actividades implementadas. Sin embargo,
siguiendo a Hattie y Donoghue (2020), se integr6 explicitamente un componente
metacognitivo, incorporando momentos especificos para que los estudiantes
reflexionaran sobre sus procesos de comprension y las estrategias utilizadas.
Esta dimension metacognitiva, como sefala Solé (2020), resulta fundamental

para el desarrollo de lectores estratégicos y autbnomos.

La intervencion se adecud al contexto educativo especifico, considerando la
diversidad del estudiantado y las condiciones institucionales. Se incorporaron
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (CAST, 2023),
proporcionando mudiltiples formas de representacién, accion/expresion y
compromiso para garantizar la accesibilidad a todos los estudiantes, incluidos

aquellos con necesidades educativas especiales.

Propésitos especificos

La intervencién se organizo en torno a los siguientes propdsitos especificos,

disefiados para ser claros, medibles y alcanzables:
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Desarrollar la habilidad de localizar informacion mediante la identificacion y
representacion visual de elementos explicitos de los textos narrativos (personajes,
escenarios, acontecimientos principales). Indicador de logro: Los estudiantes
identifican correctamente informacion explicita del texto y la representan

adecuadamente en su lapbook.

Fortalecer la habilidad de relacionar e interpretar informacion a través de la
creacion de elementos visuales que establezcan conexiones entre diferentes
aspectos del texto (lineas de tiempo, mapas conceptuales, esquemas causa-
efecto). Indicador de logro: Los estudiantes elaboran representaciones visuales
gue evidencian relaciones significativas entre elementos del texto e incluyen

inferencias adecuadas.

Potenciar la habilidad de reflexionar sobre los textos mediante la elaboracion de
secciones del lapbook dedicadas a la valoracion critica, la conexion personal y el
analisis de mensajes implicitos. Indicador de logro: Los estudiantes expresan
juicios fundamentados sobre el texto y establecen conexiones significativas con

Su experiencia personal.
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Promover la expresion creativa y multimodal de la comprension lectora a través
del disefio y elaboracién de lapbooks que integren elementos textuales y visuales.
Indicador de logro: Los estudiantes crean lapbooks visualmente atractivos que
comunican efectivamente su comprension del texto mediante la integracion

coherente de diversos elementos.

Fomentar la colaboracion y el intercambio de perspectivas sobre los textos
mediante instancias de trabajo en parejas y socializacion de los lapbooks.
Indicador de logro: Los estudiantes participan activamente en instancias

colaborativas y enriqguecen su comprension a partir del dialogo con sus pares.

4.3 IMPLEMENTACION

La implementacion de la propuesta curricular interdisciplinaria se desarrollo
durante un periodo de seis semanas, entre octubre y noviembre de 2024,
siguiendo el disefio planificado, pero realizando ajustes necesarios en respuesta

a las dinamicas emergentes y necesidades observadas en el contexto.

Desarrollo de las actividades

Etapainicial: Introduccién y exploracion (Semana 1)
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La implementacion comenz6 con sesiones introductorias en las que se presento
el proyecto a los estudiantes, utilizando ejemplos concretos de lapbooks vy
modelando las posibilidades creativas de esta herramienta. La docente
investigadora lideré la presentacion del proyecto, mientras que la profesora de

Artes Visuales mostr6 diferentes técnicas y posibilidades estéticas.

En esta etapa inicial se realizé la seleccion de textos literarios, considerando
criterios como teméaticas apropiadas a la edad, extension adecuada y potencial
para desarrollar las tres habilidades de comprension lectora. Los estudiantes
participaron en lecturas guiadas, implementando técnicas como lectura

compartida, predicciones y activacion de conocimientos previos.

Paralelamente, se desarrollaron clases practicas de técnicas basicas de artes
visuales que serian utilizadas posteriormente: creacion de desplegables, técnicas
de collage, uso del color y elementos basicos de composicion visual. El propdsito
fue asegurar que todos los estudiantes contaran con herramientas técnicas

basicas para expresar visualmente su comprension.
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Figura 1. Estudiantes explorando
lapbooks modelo durante la fase

K introductoria /

Etapa de desarrollo de habilidades especificas (Semanas 2-5)

Durante estas semanas, se implementaron secuencias didacticas especificas
para cada habilidad de comprension lectora, integrando actividades de Lenguaje

y Artes Visuales:

Localizar informaciéon (Semanas 2-3): Los estudiantes trabajaron en la
identificacion y representacion visual de elementos explicitos de los textos, como
personajes, escenarios y acontecimientos principales. Crearon retratos de
personajes, maquetas de escenarios y secuencias visuales de eventos, utilizando

técnicas de dibujo, recorte y collage. Las educadoras diferenciales apoyaron a
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estudiantes con necesidades especificas, proporcionando andamiajes

adicionales como organizadores graficos adaptados.

A2 S :‘f S =
Figura 2. Estudiantes elaboran
representacion visual de

@rsonajes. /

Relacionar e interpretar (Semana 4): En esta fase se trabajé en la creacion de

elementos visuales que establecieran conexiones entre diferentes aspectos del
texto. Los estudiantes desarrollaron lineas de tiempo, mapas conceptuales y
esquemas causa-efecto sobre los eventos narrativos, utilizando técnicas de
desplegables que permitian visualizar estas relaciones. La docente de Lenguaje
modelé estrategias para identificar conexiones implicitas, mientras que la
profesora de Artes Visuales estuvo a cargo de guiar la representacion visual de

estas relaciones.
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Reflexionar (Semana 5): Esta etapa se centr6 en desarrollar secciones del
lapbook dedicadas a la valoracion critica, la conexion personal y el andlisis de
mensajes implicitos. Los estudiantes crearon espacios interactivos en sus
lapbooks donde plasmaron reflexiones mediante recursos visuales que
expresaban interpretaciones personales. Se realizaron circulos de discusion
donde los estudiantes compartian sus reflexiones, enriqueciendo asi sus

perspectivas sobre los textos.

ellexiones
OPiniones

Figura 3. Elementos reflexivos en proceso de elaboracion

Durante estas semanas, cada estudiante fue construyendo progresivamente su
lapbook literario, integrando elementos correspondientes a las tres habilidades

de comprension. Las sesiones alternaban momentos de trabajo individual, en
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parejas y colectivo, promoviendo tanto la autonomia como la colaboracién y el

intercambio de ideas.

Etapa de integracion y socializacién (Semana 6)

La fase final del proyecto se dedico a la integracion de todos los elementos
desarrollados en un producto cohesivo, y a la socializaciéon de los lapbooks
literarios. Los estudiantes finalizaron sus trabajos, revisando la coherencia global

y realizando ajustes estéticos finales.

Se organiz6 una presentacion donde cada estudiante o pareja expuso
brevemente su lapbook, explicando tanto el proceso de creacién como los
aspectos mas significativos de su comprension del texto. Esta instancia permitié
valorar no solo el producto final, sino también el proceso metacognitivo
desarrollado, pues los estudiantes debian reflexionar sobre sus estrategias de

comprensién y representacion
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Figura 4. Lapbooks finalizados durante la fase de socializacién

Ajustes realizados

Durante la implementacion fue necesario realizar varios ajustes para responder

a necesidades emergentes y dificultades identificadas:

Temporalidad y ritmo: El tiempo inicialmente asignado para la fase de relacionar
e interpretar (una semana) resulté insuficiente, dado que los estudiantes
requerian mayor practica y andamiaje para dominar estas habilidades. Se decidi6
extender esta fase a una semana y media, ajustando correspondientemente la
fase de reflexidén. Esta decisién se fundamentd en el principio pedagdgico de
priorizar la profundidad sobre la extension, asegurando un desarrollo mas soélido

de habilidades identificadas como prioritarias en el diagnostico.
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Agrupaciones de trabajo: Aunque inicialmente se planific6 un trabajo
principalmente individual, se observd que algunos estudiantes se beneficiaban
significativamente del trabajo en parejas. Se flexibilizO esta estructura,
permitiendo tanto el trabajo individual como en duplas, segun las preferencias y
necesidades de los estudiantes. Este ajuste respondié a principios de

diferenciacion pedagogica y permitio atender mejor la diversidad del grupo.

Adecuacion de técnicas artisticas: Algunas técnicas artisticas inicialmente
planificadas resultaron demasiado complejas para ciertos estudiantes,
generando frustracion y desmotivacion. Se realizaron adaptaciones, ofreciendo
alternativas mas accesibles mientras se mantenia el desafio para quienes podian
asumirlo. Este ajuste ejemplifica el principio del Disefio Universal para el

Aprendizaje que propone ofrecer multiples formas de accion y expresion.

Brote de varicela: Durante la implementacion se presentd un brote de varicela
gue afectd la asistencia de varios estudiantes. Para estos casos, se desarrollaron
guias complementarias y se habilitaron mecanismos de trabajo remoto,
incluyendo envio de materiales a domicilio y retroalimentacion virtual cuando fue
posible. Ademas, se organizaron sesiones de nivelacion para quienes se

reincorporaron tras ausentarse significativamente.
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Documentacidn del proceso

El proceso de implementacion fue documentado sisteméaticamente mediante
diversos mecanismos que permitieron recopilar evidencia valiosa para la

evaluacion:

Registros fotograficos: Se realizé un registro visual sistematico de los lapbooks
en diferentes etapas de elaboracion, asi como de los estudiantes trabajando en
el proceso. Estas fotografias permitieron documentar tanto la evolucion de los
productos como las dinamicas de trabajo, constituyendo una evidencia valiosa

del progreso. (Anexo 7)

Pautas de observacion: La docente investigadora y las educadoras
diferenciales completaron pautas de observacion semiestructuradas durante las
sesiones de implementacion, registrando aspectos como participacion, uso de
estrategias, dificultades emergentes y avances significativos. Estas
observaciones proporcionaron informacion cualitativa valiosa sobre el desarrollo

del proceso. (Anexo 8)

Test quincenales: Se aplicaron test especificos para cada habilidad de

comprension lectora, que permitieron monitorear el progreso de los estudiantes
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durante la implementacion. Estos instrumentos proporcionaron datos
cuantitativos que complementaron las observaciones cualitativas, permitiendo

triangular la informacion.

Rubricas de proceso: Se utilizaron rubricas para evaluar el avance en la
elaboracion de los lapbooks, considerando criterios como integracion de
elementos, calidad de las representaciones visuales, profundidad de las
reflexiones y creatividad. Estas evaluaciones formativas permitieron proporcionar

retroalimentacion especifica y monitorear el progreso. (Anexo 9)

Actas de reuniones del equipo interdisciplinario: El equipo docente mantuvo
reuniones semanales de seguimiento, cuyas actas documentaron discusiones,
decisiones y ajustes realizados. Estos registros permitieron reconstruir el proceso
desde la perspectiva pedagdgica y fueron valiosos para la reflexion profesional

sobre la practica.

Esta documentacion multiple y sistematica permitié un seguimiento riguroso del
proceso, proporcionando evidencia diversa y complementaria para la evaluacion
final de la intervencion. La triangulacién entre datos cuantitativos (test, rabricas)

y cualitativos (observaciones) fortaleci6 la validez de las conclusiones sobre el
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impacto de la propuesta interdisciplinaria en el desarrollo de las habilidades de

comprensién lectora.

La combinacion de registros centrados en el producto (lapbooks), el proceso y
los resultados (test) permiti6 una comprension integral de la experiencia,
evidenciando no solo si los estudiantes mejoraron sus habilidades, sino también

coémo lo hicieron y qué factores facilitaron u obstaculizaron este desarrollo.

4.4. EVALUACION

La evaluacion de la implementacion se centré en medir el cumplimiento de cinco
indicadores de logro especificos establecidos durante la planificacién, utilizando
herramientas diferenciadas y parametros cuantitativos precisos para valorar la

efectividad de la intervencion.

Indicador 1: Identificacion y representaciéon de informacidn explicita

Para evaluar que "los estudiantes identifican correctamente informacion explicita
del texto y la representan adecuadamente en su lapbook”, se aplicaron test
guincenales con 10 preguntas de seleccion multiple, rubrica del lapbook (criterio

"Localizar Informacion”, escala 1-4), y pautas de observacion sistematica. El
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parametro estableci6 como meta 80% de estudiantes en nivel satisfactorio (7+
respuestas correctas, nivel 3+ en rabrica). El cumplimiento fue 6ptimo al 100%:
los 42 estudiantes lograron identificar y representar precisamente elementos

explicitos, superando la meta en 20 puntos porcentuales.

Indicador 2: Elaboracién de relaciones significativas e inferencias

Para medir que "los estudiantes elaboran representaciones visuales con
relaciones significativas e inferencias adecuadas”, se utilizaron test con 8
preguntas relacionales, rubrica ("Habilidad de relacionarse"), y analisis de
elementos conectivos (lineas de tiempo, mapas conceptuales). La meta fue 75%
en nivel satisfactorio (6+ respuestas correctas, 2+ elementos conectivos
coherentes). El cumplimiento fue satisfactorio al 85,5%: 6°A alcanzé 87%

(20/23) y 6°B 84% (16/19), superando la meta en 10,5 puntos porcentuales.

Indicador 3: Expresién de juicios fundamentados y conexiones personales

Para evaluar que "los estudiantes expresan juicios fundamentados y establecen
conexiones personales significativas”, se aplicaron test de reflexion critica (6
preguntas valorativas), rubrica ("Interpretar y Reflexionar"), y analisis de
secciones reflexivas. La meta fue 70% en nivel satisfactorio (4+ respuestas

correctas, seccion reflexiva fundamentada). EI cumplimiento fue satisfactorio al

90



82,5%: 83% en 6°A (19/23) y 82% en 6°B (15/18), superando la meta en 12,5

puntos porcentuales.

Indicador 4: Creacion de lapbooks multimodales efectivos

Para medir que "los estudiantes crean lapbooks visualmente atractivos que
comunican efectivamente su comprension”, se utilizé rubrica integral (criterios
"Creatividad", "Técnicas Artisticas”, "Originalidad"), observacion de creatividad, y
registro fotografico. La meta fue 80% de lapbooks satisfactorios (promedio 3+
puntos en criterios creativos). El cumplimiento fue satisfactorio al 85%: 36 de 42
lapbooks alcanzaron el nivel requerido, superando la meta en 5 puntos

porcentuales.

Indicador 5: Participacidén colaborativa y enriqguecimiento mutuo

Para evaluar que "los estudiantes participan activamente en instancias
colaborativas y enriqguecen su comprension mediante didlogo"”, se aplico rubrica
("Trabajo en equipo”), observacion de participacion (escala Alto/Medio/Bajo), y
registro de contribuciones en discusiones. La meta fue 90% con participacion
activa (nivel Alto/Medio mas contribucion efectiva). ElI cumplimiento fue parcial

al 78%: 33 de 42 estudiantes participaron colaborativamente, quedando 12
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puntos bajo la meta debido a ausentismo por varicela, timidez en presentaciones

y diferencias individuales.

Sintesis cuantitativa del cumplimiento

Indicador Meta |Logro |Diferencia |Cumplimiento
Localizar informacién 80% (100% |[+20 pp Optimo
Relacionar e interpretar 75% |85,5% |+10,5 pp Satisfactorio
Reflexionar criticamente 70% |82,5% |+12,5 pp Satisfactorio
Expresion multimodal 80% |85% |+5pp Satisfactorio
Colaboracion 90% ||78% |-12 pp Parcial
PROMEDIO GENERAL 79% ||86,2% |+7,2 pp Satisfactorio

Efectividad de la intervencién

La efectividad global alcanzé 86,2% de cumplimiento promedio, superando la
meta del 79%. Los test quincenales proporcionaron datos cuantitativos precisos,

las rubricas analiticas valoraron dimensiones cognitivas y creativas
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simultaneamente, y las observaciones sistematicas capturaron aspectos

procesuales complementarios.

Los indicadores cognitivos centrales (localizar, relacionar-interpretar, reflexionar)
mostraron cumplimiento satisfactorio u 6ptimo, validando que el enfoque
multimodal facilita el desarrollo de habilidades complejas de comprensién lectora.
El cumplimiento parcial del indicador colaborativo se atribuye a factores
contextuales especificos mas que a limitaciones metodoldgicas de la propuesta

interdisciplinaria implementada.
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CAPITULO 5: RESULTADOS, DISCUSION Y CONCLUSIONES

5.1. DISCUSION DE RESULTADOS

Presentacion de resultados

Los resultados de la intervencion interdisciplinaria implementada revelan
hallazgos significativos en relacion con las categorias de andlisis establecidas en
el marco conceptual. En primer lugar, respecto al desarrollo de habilidades de
comprension lectora, los datos muestran un avance notable en los tres ejes
evaluados. Los estudiantes alcanzaron un rendimiento optimo (100%) en la
habilidad de localizar informacion en ambos cursos, mientras que, en las
habilidades de interpretar y relacionar, y reflexionar, lograron resultados por
encima del 80%. Estos resultados sugieren que la intervencion tuvo un impacto
positivo y relativamente homogéneo en las tres habilidades evaluadas, con un
desempenio ligeramente superior en el 6°A respecto al 6°B en las habilidades

mas complejas.

En cuanto a la produccion de recursos didacticos interdisciplinarios, el 85% de
los lapbooks elaborados por los estudiantes alcanzaron un nivel satisfactorio en
la rdbrica de evaluacion, superando la meta inicial del 80%. Este indicador

evidencia la efectiva articulacibn entre elementos literarios y artisticos,
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demostrando el potencial de las estrategias interdisciplinarias para la integracion

de conocimientos y habilidades de diferentes areas curriculares.

Respecto a la valoracion de la estrategia por parte de los docentes, se registré
un 85% de apreciacion positiva sobre la implementacién del proyecto. Si bien
este porcentaje no alcanzé la meta inicial del 90%, refleja un alto grado de
satisfaccion con la propuesta interdisciplinaria, destacandose especialmente la

percepcion sobre el impacto en la motivacion de los estudiantes.

Es relevante contextualizar estos resultados considerando los datos SIMCE 2024
para el area de Lectura, donde la escuela obtuvo 246 puntos, representando una
disminucién de 9 puntos respecto al 2018. Mientras a nivel institucional se
observa un aumento en el porcentaje de estudiantes en nivel insuficiente (del
27% al 41%), los grupos que participaron en la intervencion mostraron mejoras

significativas en todas las habilidades evaluadas.

Vinculacion con el marco conceptual

Estos hallazgos dialogan directamente con los planteamientos tedricos que
fundamentaron la intervencion. En primer lugar, confirman la perspectiva de Solé

(2012) sobre la comprension lectora como un proceso estratégico y constructivo
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gue requiere la participacion activa del lector. Los avances observados en las tres
habilidades evaluadas, particularmente en las de mayor complejidad cognitiva
como reflexionar, validan el enfoque de ensefianza explicita de estrategias de

comprensién adoptado en la intervencion.

El impacto positivo de la integracién de elementos visuales y creativos a través
del lapbook coincide con los planteamientos de Marzano y Pickering (2011) sobre
la importancia de incorporar representaciones no lingulisticas en el proceso de
aprendizaje. Los resultados demuestran que estas representaciones funcionaron
como andamiajes efectivos para la construccion de significado, facilitando la
conexion entre el texto y las experiencias previas de los estudiantes, tal como lo

sugiere el enfoque constructivista de la lectura (Diaz Barriga y Hernandez, 2002).

La efectividad del enfoque interdisciplinario para abordar la comprension lectora
confirma los postulados de Lenoir (2013) sobre el valor de la integracion curricular
para el desarrollo de competencias complejas. Sin embargo, las dificultades
encontradas en la implementacion sistematica del trabajo colaborativo entre
docentes también reflejan los desafios identificados por este autor respecto a las

condiciones institucionales necesarias para la verdadera interdisciplinariedad.
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Es interesante notar que los resultados también presentan ciertas discrepancias
con algunos antecedentes de la literatura. Mientras que estudios como el de
Gutiérrez-Braojos y Salmeron (2012) sugieren que la transferencia de estrategias
de comprension lectora a nuevos contextos requiere tiempo y practica extendida,
nuestra intervencion de seis semanas logré avances significativos en un periodo
relativamente corto. Esto podria indicar que la potencia del enfoque
interdisciplinario y la alta motivacién generada por el lapbook aceleraron el

proceso de apropiacion de estrategias.

Reflexién critica

Analizando la relevancia de estos datos en funcion del problema planteado, es
evidente que la intervencion abordd efectivamente las dificultades identificadas
en las habilidades de comprension lectora de los estudiantes. La mejora
significativa en las tres habilidades evaluadas, particularmente en aquellas de
mayor complejidad como reflexionar, demuestra la pertinencia del enfoque

adoptado para responder a las necesidades especificas del contexto educativo.

La coherencia de la intervencién con el enfoque curricular constructivista se
evidencia en varios aspectos. Primero, en el protagonismo otorgado a los
estudiantes en la construccion de sus lapbooks como herramientas para la

organizacion y representacion personal del conocimiento. Segundo, en la
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integracion significativa de contenidos de diferentes disciplinas, superando la
fragmentacion tradicional del curriculo. Tercero, en la evaluacion auténtica del
proceso mediante rabricas que valoraron tanto el producto final como el

desarrollo de habilidades.

Sin embargo, es necesario reconocer que la implementacién presentd
limitaciones importantes que deben considerarse para futuros proyectos. El
trabajo interdisciplinario, aunque valioso, no se desarrollé con la sistematicidad
inicialmente planificada debido a dificultades de coordinacion. Esta situacion
confirma que la interdisciplinariedad, mas que un estado ideal alcanzable de
inmediato, constituye un proceso gradual que requiere condiciones

institucionales especificas.

Otra limitacion significativa fue la insuficiente atencion a la transferencia de
habilidades a otros contextos y tipos de textos. Aunque los estudiantes mostraron
avances importantes, queda pendiente evaluar si estos aprendizajes se aplican
a situaciones nuevas y a textos de mayor complejidad, aspecto esencial para el

desarrollo sostenible de la competencia lectora.
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Finalmente, es fundamental reconocer que los avances observados no pueden
atribuirse exclusivamente al lapbook como herramienta, sino al conjunto
integrado de acciones pedagogicas implementadas. Esta constatacion refuerza
la perspectiva holistica del aprendizaje defendida por el constructivismo, donde
ninguna estrategia o recurso aislado puede generar cambios significativos si no

se integra en un disefio pedagdgico coherente y completo.

5.2 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Cumplimiento de objetivos

La presente investigacion-accion se propuso diseflar e implementar una
intervencidn curricular interdisciplinaria basada en el uso del lapbook literario
para potenciar las habilidades de comprension lectora en estudiantes de sexto
afio basico. Al analizar el nivel de cumplimiento de los objetivos propuestos,
podemos establecer que estos se alcanzaron en un grado satisfactorio, aunque
con algunas limitaciones significativas y en un contexto institucional

particularmente desafiante.

El objetivo principal de mejorar las habilidades de comprension lectora se cumplié

de manera considerable en los grupos intervenidos, como lo evidencian los
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resultados obtenidos en los tres ejes evaluados. Los estudiantes alcanzaron un
nivel optimo (100%) en la habilidad de localizar informacion y resultados
superiores al 80% en las habilidades de interpretar y relacionar, y reflexionar. Sin
embargo, estos logros especificos deben interpretarse con cautela al
confrontarlos con los desalentadores resultados institucionales del SIMCE 2024,
donde la escuela experiment6 una disminucion de 9 puntos (de 255 a 246) y un
incremento alarmante del porcentaje de estudiantes en nivel insuficiente (del 27%

al 41%).

Esta aparente contradiccion entre los resultados positivos de la intervencion vy el
retroceso institucional revela la complejidad de los factores que inciden en el
desarrollo de la comprension lectora y la insuficiencia de intervenciones aisladas
para contrarrestar problematicas sistémicas mas profundas. La frustracion
experimentada ante estos resultados SIMCE es comprensible y refleja la tension
constante entre los esfuerzos pedagdgicos especificos y las evaluaciones

estandarizadas que responden a dindmicas mas amplias del sistema educativo.

En cuanto al objetivo especifico de disefiar una propuesta curricular
interdisciplinaria, se logré articular efectivamente contenidos y habilidades de
Lenguaje y Comunicacién con elementos de Artes Visuales. Esta integracion se

materializé en la estrategia del lapbook literario, con un 85% de los productos
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alcanzando un nivel satisfactorio, superando la meta inicial del 80%. No obstante,
este logro puntual no consiguié impactar significativamente los indicadores

institucionales de desempefio lector.

Respecto al objetivo de implementar estrategias de ensefianza explicita de la
comprensién lectora, los resultados indican un cumplimiento adecuado en el
contexto especifico de la intervencion. Sin embargo, el objetivo de promover el
trabajo interdisciplinario entre docentes se cumpli6 solo parcialmente,

enfrentando dificultades significativas de coordinacion y continuidad.

Respuesta a la pregunta de investigacion

La pregunta que orientd esta investigacion-accion fue: ¢De qué manera una
propuesta curricular interdisciplinaria, basada en el uso del lapbook literario,
puede contribuir al desarrollo de habilidades de comprension lectora en

estudiantes de sexto afio basico?

A la luz de los resultados obtenidos, podemos afirmar que una propuesta
curricular interdisciplinaria basada en el lapbook literario contribuye al desarrollo
de habilidades de comprensién lectora principalmente a través de cuatro

mecanismos: la integracion de lenguajes verbales y visuales, el procesamiento
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activo de la informacion, la contextualizacion significativa de la lectura, y la

dimension social del aprendizaje mediante la discusion entre pares.

Sin embargo, los resultados SIMCE 2024 nos obligan a matizar esta respuesta,
reconociendo que estas contribuciones, aunque valiosas, parecen insuficientes
para contrarrestar por si solas tendencias institucionales mas amplias y
probablemente arraigadas en factores estructurales del sistema educativo. La
comprension lectora emerge, asi como una competencia compleja cuyo
desarrollo requiere intervenciones sostenidas, sistematicas y multinivel que
trasciendan el ambito de una sola innovacion pedagogica, por efectiva que esta

resulte en su contexto especifico.

Implicancias de la investigacion

La principal tension evidenciada en esta investigacién-accion es la brecha entre
los logros especificos de la intervencion y los resultados institucionales reflejados
en el SIMCE. Esta discrepancia sugiere importantes implicancias para la
investigacion educativa y la politica curricular, cuestionando la capacidad de las
innovaciones pedagodgicas puntuales para generar transformaciones

significativas en indicadores de desempefio a nivel sistémico.
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La frustracion experimentada ante los resultados SIMCE, lejos de invalidar el
valor de la intervencion implementada, revela la necesidad de replantear las
expectativas sobre el impacto de las innovaciones pedagoégicas en contextos
educativos marcados por desigualdades estructurales y politicas evaluativas
estandarizadas. Esta tension invita a desarrollar comprensiones mas complejas
sobre la relacién entre practicas pedagdgicas innovadoras y resultados medibles

a través de instrumentos estandarizados.

Otras limitaciones significativas fueron la dificultad para implementar
sistematicamente el trabajo interdisciplinario entre docentes y la duracién
relativamente corta de la intervencion, insuficiente para consolidar plenamente

habilidades complejas y contrarrestar tendencias institucionales arraigadas.

A pesar de estas limitaciones y la frustracion comprensible ante los resultados
SIMCE, los hallazgos proyectan posibilidades importantes para la innovacion
pedagdgica. La efectividad demostrada por el enfoque interdisciplinario en el
desarrollo de habilidades de orden superior como la reflexidn critica sugiere un
camino prometedor, aunque claramente insuficiente si no se articula con

transformaciones mas profundas a nivel institucional y sistémico.
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Recomendaciones

A la luz de los resultados obtenidos y reconociendo plenamente la complejidad

del escenario evidenciado por los resultados SIMCE 2024, se proponen las

siguientes recomendaciones:

Desarrollar un plan institucional integral para el mejoramiento de la
comprension lectora, que trascienda intervenciones aisladas y articule
esfuerzos coordinados en todos los niveles y asignaturas. Este plan
deberia incorporar los elementos exitosos de la intervencion
implementada, particularmente el enfoque interdisciplinario y el uso de
recursos multimodales, pero situandolos en una estrategia sistematica y

sostenida.

Institucionalizar espacios de trabajo interdisciplinario mediante la
asignacion de tiempos protegidos en la carga horaria docente,
reconociendo que la colaboracion profesional efectiva requiere
condiciones organizativas especificas que actualmente no estan

garantizadas en la estructura escolar tradicional.
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Extender la duraciébn de intervenciones similares a periodos mas
prolongados, permitiendo la consolidacion gradual de habilidades
complejas y su transferencia a contextos diversos, incluyendo las
situaciones evaluativas estandarizadas como el SIMCE. Integrar la
estrategia del lapbook en la planificacion regular de las asignaturas,

superando el caracter episddico de la intervencion.

Desarrollar un sistema de evaluacion institucional que complemente las
mediciones estandarizadas, permitiendo valorar aspectos del desarrollo
de la comprension lectora que no son capturados adecuadamente por
instrumentos como el SIMCE. Este sistema deberia proporcionar
informacion diagndstica mas precisa para orientar intervenciones

focalizadas en necesidades especificas.

Implementar comunidades de aprendizaje profesional centradas en el
desarrollo de la comprension lectora, que permitan a los docentes analizar
criticamente los resultados de evaluaciones estandarizadas, compartir
practicas efectivas y construir comprensiones compartidas sobre los

factores que inciden en el desempefio lector de los estudiantes.
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e Establecer dialogos criticos y constructivos con las familias y la comunidad
educativa mas amplia sobre el significado de los resultados SIMCE y su
relacion con el desarrollo genuino de competencias lectoras. Estos
didlogos deberian contribuir a una comprension mas matizada de los
indicadores estandarizados y a valorar adecuadamente los avances
cualitativos que podrian no reflejarse inmediatamente en mejoras

cuantitativas.

Estas recomendaciones reconocen la frustracion legitima ante resultados
institucionales adversos, pero buscan canalizarla constructivamente hacia
transformaciones mas profundas y sostenibles de las practicas pedagogicas y la
cultura escolar. La comprension lectora, como competencia fundamental para el
aprendizaje autbnomo y la participacion social, requiere abordajes que
trasciendan la busqueda de soluciones técnicas inmediatas y se orienten hacia
cambios estructurales en la forma de conceptualizar, ensefiar y evaluar esta

competencia compleja.
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ANEXO 1 CONSENTIMIENTO INFORMADO INSTITUCIONAL

upb

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Carta de consentimiento Institucional
Universidad del Desarrollo
Magister en Innovacién educativa y Evaluacién Curricular
Estimado(a) Director(a):

Junto con saludarle cordialmente, tengo el agrado de dirigirme a usted para solicitar formalmente
la autorizacion institucional para desarrollar un proyecto de investigacion-accion en el
establecimiento educacional bajo su direccion.

En el marco del Magister en Innovacién Curricular y Evaluacién Educativa de la Universidad del
Desarrollo, me encuentro desarrollando una investigacién titulada "Fortalecimiento de habilidades
de comprension lectora a través de una propuesta curricular interdisciplinaria: El lapbook literario
como recurso innovador en sexto afio basico”, bajo la supervision de la Profesora Paulina Cecilia
Céceres Pino.

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION

El objetivo principal es disefiar, implementar y evaluar una propuesta curricular interdisciplinaria
que fortalezca las habilidades de localizar informacién, relacionar e interpretar, y reflexionar del
eje de lectura en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién, mediante la integracion con Artes
Visuales a través de la creacion de lapbooks literarios.

PARTICIPANTES Y ACTIVIDADES

La investigacion involucra a estudiantes de 6°A y 6°B y docentes de Lenguaje, Artes Visuales y
PIE durante 6 semanas de implementacion mediante sesiones de clase regulares y creacién de
lapbooks literarios.

BENEFICIOS PARA LA INSTITUCION

e Fortalecimiento de habilidades de comprensién lectora de los estudiantes

o Desarrollo de estrategias interdisciplinarias innovadoras

e Capacitacion y desarrollo profesional del equipo docente

e Obtencion de evidencia empirica sobre efectividad de la propuesta

o Posibilidad de sistematizar la experiencia para futura implementacion institucional
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CONSIDERACIONES ETICAS

La participacion es voluntaria, sin riesgos ni costos. Se garantiza confidencialidad de datos y los
resultados seran compartidos con la comunidad educativa bajo supervision del Comité de Etica
UDD.

SOLICITUD DE AUTORIZACION
Por lo anterior, solicito respetuosamente su autorizacion para:

Implementar la propuesta curricular interdisciplinaria en los cursos 6°A 'y 6°B

Aplicar instrumentos de evaluacién y recoleccion de datos a estudiantes

Realizar encuestas de valoracion al equipo docente participante

Documentar el proceso mediante registros fotograficos y observaciones (resguardando
privacidad)

5. Utilizar los resultados para fines académicos y de difusién cientifica

PP

La participacion en este programa es completamente voluntaria y no implica ninglin riesgo y costo
asociado. La informacion registrada serd confidencial y los nombres de los participantes no
podran ser conocidos por otras personas en la fase de publicacién de resultados.

Consentimiento Informado

Yo,

R.U.T: en mi calidad de Director(a) del establecimiento educacional
, después de haber sido informado(a) sobre los objetivos,
procedimientos y beneficios del proyecto de investigacion, AUTORIZO voluntariamente la
implementacibn de la investigacion-accidbn en nuestra institucion bajo las condiciones
especificadas.

Firma Director

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con Francisco
Ceric, Presidente del Comité de Etica Institucional UDD, fceric@udd.cl, 562- 23279437, o con la
investigadora responsable del proyecto, Carla Carrasco Alvarado, académica de la Facultad de
Educacién UDD, c.carrascoa@udd.cl.
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ANEXO 2: CONSENTIMIENTO INFORMADO APODERADOS

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Carta de consentimiento para padres, madres y/o apoderados
Universidad del Desarrollo

Magister en Innovacién educativa y Evaluacion Curricular

Estimados padres, madres y/o apoderados:

Junto con saludarles, tengo el agrado de informar, que en el marco del proyecto del Magister Innovacion
educativa y Evaluacion curricular, se ha invitado al curso Sexto Basico A, a participar en la investigacion
educativa que esta desarrollando la docente Carla Eglantina Carrasco Alvarado, cuyo objetivo es mejorar el
logro de las habilidades de localizar, relacionar e interpretar y reflexionar del eje de lectura en la asignatura
de Lenguaje y Comunicacion.

Considerando lo anterior, solicitamos su autorizacion para que las y los estudiantes puedan responder un
cuestionario de percepcidn estudiantil sobre sobre las estrategias de ensefianza y metodologias desarrolladas
actualmente en la asignatura de lenguaje y comunicacion que favorecen el desarrollo de habilidades de

comprensién lectora.

La participacion en este programa es completamente voluntaria y no implica ningun riesgo y costo asociado.
Los cuestionarios no llevaran registro individualizado del nombre del o la estudiante, por lo cual, la
informacion registrada serd confidencial y los nombres de los participantes no podran ser conocidos por
otras personas en la fase de publicacién de resultados.

Consentimiento Informado

Yo, R.U.T:

autorizo voluntariamente a mi pupilo/a RUT

, a participar en el proceso de recoleccion de datos por parte del Magister Innovacion

educativa y Evaluacion curricular, y autorizo que los resultados generados por la docente puedan ser usados
para fines de difusidn e investigacion.
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Firma Estudiante Firma Apoderado

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con Francisco Ceric,
Presidente del Comité de Etica Institucional UDD, fceric@udd.cl, 562- 23279437, o con la investigadora
responsable del proyecto, Carla Carrasco Alvarado, académica de la Facultad de Educacién UDD,

c.carrascoa@udd.cl.

116



ANEXO 3: TEST QUINCENALES POR HABILIDAD
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ANEXO 4: ENSAYO TIPO SIMCE LECTURA

Limmi | Evaluaciomes:

‘ lirmi  Prueba Diagndstica Todos los OAs del Curriculum
(basales y complementarios) Lenguaje y
Comunicacion 5° Basico 2024

Estudiante:

Curso: § Basico

Lee y responde las preguntas 1, 2, 3, 4 y 5 a partir del siguiente recurso:

Los dos principes

El palacio esta de hiip,
y &n =l mona Bora el rey,
élr?jl:'inaesﬁlbmﬂ:
nola wer;
en panuelo de holan ﬁnu
IbmlalmadET
Los sefiones palacio
estan llorando tambien_
L= cabalos llevan negro
el penacho y el ames;
hﬁcﬂ:ﬁlﬁsmyhmmwdﬂ.
L& N0 QUISnen Comer,
E‘q patic grands
uedd sin hojas esta vex:
&l mundo al entiermo.

En los alamos del monte
tiene su ca=3 el pastor,
lapastnraEE dicaendo:
.;F‘orl:pe-heneluzelsd‘?‘“
todas al
vienen bodas
Lkuu}alargaym
esta forando el pastor.
Entra y sale un pemo friste,
canta alld dentro una vaz,
“Pajarito, yo estoy loca;
llévarme donde &l vold™.
Bl pastor coge Borando
Iz pala v el azadon,
abre en |a tiema una fosa,
echa en |a fosa una fior,
iSe quedo el pastor sin hijo!
iMuric &l hjo ded pastord

Marti, J. (s7). Los dos principes. Cumiculumnacional.d. Recuperado & 11 de enero de 2024, de

hittpes:asenvecurmiculumnacional i 14/arbicles-23758 _recurso_pdf.pdf

Vocabulario

Arnes: ammadura.

Fenacho: Mechon de pelo que sobresale en |a parte superior de (3 cabeza.

El hijo del pastor y el pajaro.

Los reyes y los sehores del palacio.
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Segin el poema, ;que sucedo en el palacio?
@ Hay una reunion de reyes.

@ Estan de luto por una mueste.

I:E;:, Esperan el anuncio de una noticia.

@ Celebran un encuentro emocionants.

¢Por qué los caballos no han comida?
() Porque estin enfermos.

(8) Pomue estin cansados.

(€) Porue estin desanimados.

@ Porque no les dieron alimento.

£ 0ué indica la frase dicha por |a pastora ™; Por gué tiene luz el ol 7" destacada en el
poema?

@ Que esta contenta.

[:E_:] Que es un dia soleado.

@ Cue el clima es impredecihle.

(0)  Gue estd triste a pesar del dia claro.

2 Gué sentimiento predomina en el poema?

@ Enfado, por una injusticia en el palacio.
Tristeza, por la perdida de seres quenidos.
@ Alegria, por & inicio de una nueva estacion.
@

Sorpresa, por un acontecimientc nesperado.
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Les y responde las preguntas &, T, 8, 3 y 10 a partir del siguiente recurso:

Los fosiles, recuerdos del pasado

Cuando un animal o una planta deja de vivir, usualmente no queda rasto de &), ya sea por oo animal
que la come o por pudnrse en el suels o en &l agua. Perc a veces el animal o planta es enfemado en
arena o lodo antes de ser destruido. Cuando eso sucede y Ias condiciones son adecuadas, |a forma
ded animal o plarta s& conserva coma fosil,

Los fosiles de anmales o plantas s encuentran en mcas sedmentarias. £l fosil s eralments
converfido en roca debido a que ha sido mineralizado o petrificado. Un fosil también puede ser una
huelia o impresion de un ser e wna &poca pasada.

Algunos organismos s fosilizan bien, oiros no. Los fasles mas comunes comesponden 3 las partes
duras de los animales como las conchas, los dientes v los hussos. Sin embargo, tambien se han
encontrado phemas y pickes fosiizados.

Los fosiles mas reconecides por todos son los de los prehistoricos dinosaurios. Los huesos v las
huslias fosizadas de esios enonmes y antiguos reptles s= pueden ver en muchos museos del mundo.

sSabiasque...?

JEIEﬂJdndeﬁﬁksputhgﬂsyhdngnﬁﬁenmmempd&rﬁd ogia.
«Wes Linster, a sus Hamdesubnnelﬁquelemfnslmdndemdnmmnnmnﬁmnadem

Debido a su peguenio tamano fue llamads Bamibiraptor.
« Tamibién s& han enconfrado insectos come caros y moscas completaments preservados en ambar,
El ambar = la resina foslizada de los arboles,

Arbol ABC (). ;Qué es un fsif? Arbolabe.com. Recuperado el @ de enere de 2024, de
hitps:arbolabe. comiciencias-tecnologia’articulos/que-es-un-fosi

@ £ Cual de las siguientes alemativas NQ comesponds a un fosd comdn?

@ Flurras

(E} Dientes
@ Hussos

;£ Oué descubrit Wes Linster a los 14 afos?
@ Una huella de un ave.

Ln insecto preservads en ambar.
@ Una concha de un animal prehistorico.

@'} Lin esquelein fosiizado de un dinosawnio.
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&Por qué algunos organismas se fosilizan mejor que otros?
@ Porque son més antiguos.
@ Porque son mas grandes y facles de presenvar.
I:E:I Pormue viven en areas mas propensas a la foslizacian.

@ Pomue tiensn panes mas duras como huesos y conchas.

El & Cual es el propdsito del texto beido?
@ Entretener con historias de fosies.
@ Describir los diferentes tipos de fisiles.
@ Persuadir para realzar estudios de fosiles.

@ £ Come bos fosles ayudan a entender el mundo?
@ Indizan donde vivieron mas animalkes en la prehistoria.
@ Musstran como eran los animales y plantas en 2l pasado.
@ Ensenan sobre [3 geografia de |a Tiera tal como era antes.

@ (Ofrecen informacion schre las actividades fisicas de los dinosaurios.

Lee y responde las preguntas 11, 12, 13, 14 y 15 a partir del siguiente recurso:

El calafate

Cuenta ka leyenda que habia un jefe acnikenk, tenia una hermosa hija lamada Calafate de la cual
estaba muy orguloso. La joven era posesdora de unos grandes y bellos ojos color dorado.

Lin dtapasapnrelluga'mwmllquesmjmeﬂselknam.ﬁlm hEleE}WE’lEEEEﬂMI‘H‘I
perdidamente, aln sabiendo que sus respectivas tribus no aceptarian esa union. El amer pudo mds
que |a razon, como suele sucedsr en estos casos, y decidieron fugarse para wivir juntos.

ien descubrd sus planss y fueron denunciades al jefe aonikenk. Este supuso que e espiritu
nﬂrgmdeﬁuddmsemmaqniemdndesuhjadﬂlgandﬁaa huir con un enemigo de su tribu.
Furiose, recumid a |a bruja de |3 tribu para frustrar la huida de Calafate. Aguella mujer hechizo a la
jowen, convirtiendola en arbusto, pero permitiendole al mismo tempo que sus hermosos ojos

conterniplaran = lugar que la vio nacer.
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Asl, & calafate cada primavera se cubre de flores amariflo ono, que son kos ojos de |a nifa aonkenk. El
jowen selknam jamas pudo enconfrar 3 su amada. Después de buscarla por mucho tiempo muna de
pena

La bruja, amepentida del mal que habia causado, hizo que las flores del calafate al caer se convirtieran
en un delicioso fruto de color purpura que es & corazon de la bella joven aonikenk.

Todos bos que comen ded fruto caen bajo el hechizo del calafate, ko mismo que el joven selknam, ¥
aungue vivan lejos son atraidos a la region

Sepliveda, F. (2004). Leyendas chilenas para nifics. Editorial Pehuen.

[1__1] ;Por qué Calafate y e joven sefnam no podian estar junios?
@ Porque la muchacha era muy joven.
Porque ella ya estaba comprometica.
@ Porque pertenscian a fribus enemigas.
@j Forque &l espiriu maligno s ko mpedia.

[12] &Quéle ocuri a Calafate luego de la denuncia?
@ Fermanecid en su tribu.
La convirtieron en un arbusto.
@ La fransformaron en un pajaro.

@} Fue raptada por un joven selknarm.

[13] &0t reprasentan I35 fores amarllo om del calafate?
(£) Elorode aregin
(B) ol dela primavera.
(€)  Los ojes de la niia aorikenk.

@ La nquera de La tribu selknam.
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£Cudl es la ensefianza de la leyenda del calafate?
(&) E poder delanatwaleza
El amepentimiento y sus efectos.
(€) Laimportancia del amor verdadero.
(0)  Las consecuencias de las decisiones impulsivas.

@ :Cual es & propdsito del texto keido?
Educar sobee Iz flora de la region.
Entretener con una historia de amor,

Narmrar sobre &l ongen de una planta.

CeEe®

Irformar sobre las costumbres de ciertas tribus.
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Lee y responde las preguntas 16, 17, 18, 19 y 20 a partir del siguiente recurso:

LAS OBRAS DEL COCINERO

LA ESCEMA  TRAMSCURRE EW  UN
STORAM. EMTRA UN CLIEMTE ¥ SE SIENTA

AUNAMESA ZEACERCAUN MOZO)

MOZ0 Buenas noches, senor, jque desea

senrse?

CLIENTE: No deseo senirme nada.

MOZ0: Ah, bueno, disculpe, pero entonces.

CLIENTE: Entonces, jdesec que usted me sinva

alge! ;50 n-:l. para qué 52 Cfes QUe VeNQo 3

un Festoran

MOZ0: Sl.SI.::l:nu:- ne. Sivase. (Le entrega

meniL.

CLIENTE: A ver..no s&_.hay tantos plaios. ;Oue

me sugiene?

MOZ0: Seguramente cualquiera de |as obras de

nuestny cocinero ko va a satsfacer.

CLIENTE: ; Las scbras del cocinera? ; Por quien

me foma?

MOZ0: Disculpe, sefior, dije as obras™.

CLIENTE: 5i, eso misma escuche, jlas schras!

MOZ0: Mo, sefior, le esta scbrando una 's™.

CLIENTE: ;Que esta diciendo? jA mi no me

sobra nada, y menocs que menocs me va a

sobrar usied

MOZO: 5i, como usted diga. Bueno, le puedo

SLgenr lasafia.

CLIENTE: ;Esta loco? ;La hazana? jYo no
quierc hacer ninguna hazanal Solamente quiero
coHmiEr, e entiende?

MOZO0: 51, si. ;Tal vez le gustana un besugo a
la vasca?

CLIENTE: ;Ves, H la vasca? ;Eso dijp?
(O le Syea? ;Besde cuando be tuea?
,,,‘fm:rns.i}eqmr'_rellarm I-hgu"-' i ademas,
no guiero wer a ninguna vascal ﬁnen:- que
me traiga algo para comer, ;s sordo acaso?

MOZ0: Sl 18 Hﬁeg.nd; Cuizas le gustaria

probar... ; empanada?
ELIEHTE , Nada? ;Como voy a comer
£M pan, na:ia"-' mnga'ne aungue s2a un pedaro

'x%mnmnteca_

i, 51, ya mismo. {Le sirve. El diente lo
gueba ﬂ.relﬂ".:_Lemm:h’-‘Epmmsem
LIE : jBs pan._toso! jEs homible! Mirg,

“O%Ealaome 13 pena.

&/Cuiere un bi

CLIENTE: |L|:| unico |:|ue- faltaba! jMe amenaza
con rme! jHabrase visto, que
insclencial Traigame al COmer, que estoy
sy 02 hambre, ¥ SeabEmos 48 tra ver.
MOZ0: I:LEﬂ'lE-SDEElFEle}HEEVHTH:GqHEﬁ
somn las once, Insmm_pemyaesm

CLIENTE: ;Como me dice "sstas enadu""‘ jido
me tuiee!

MOZ0: Sencr, lo siento, el restoran esta cemrado.
CLIENTE: (52 pone de pe indignado y sale
gritando. iEmado  estaras  wos!  jMa
educado! jinsclente! j¥a no se puede ni r a un

e

Vicabulario:

Hazafa: accion o hecho, y especialmente heroico.

Besugo: pez de color rosado.

Vasca: pertenecients o refativo al Pais Vasco o a los vascos.

Basch, A. (sf). Las obras def cocinero. R
I honvewe Jeermeuncuento. com.arLAS-0BRAS-

o el 9 de eneno de 2024, de
L-COCINERD hirml {Fragmento)
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i Por que e diente se encjo cuando & mozo le suginio lasana?

@ Forque era alérgico a la lasana.
Porque queria un plato mas simple.
@ Porque no le gustaba la comida italiana.

@ Porque penso que el mozo dijo la hazana™

£ Qe comida le sirve el mozo al diente?
@ Lasana.
@ Pan con manteca.

@ Besugo a la vasca.
@ Sobras del cocinenn.

@ £ Qe problema se presenta entre &l mozo y el cisnte?
@ El cliente no sabe keer & menl
@} El mozo se niega a senvr al cliente.
@ El mozo no entiende lo que el diente quiere.

@ Hl cliente no escucha bien lo que el mozo dice.

(193]  &Porqué e cliente se molesta cuando e mozo e muestra e relo]?
@ Porgue no le gustaba que lo apuraran.
Porgque no le gustaba que le dijeran |a hora.
@ Porque penso que lo estaba Bamando wisio.
@ Porque penso que le decia que estaba equivocado.
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i Cudl es el tema CENTRAL del texto?
(£)  Ladficultad de trabajar como mazo.
(8)  Larelacin entre clientes y empleados.
(@) Lamportancia de una buena comunicacion.

@ La forma de elegir comida en un restaurante.

Lee y responde las preguntas 21, 22, 23, 24 y 25 a partir del siguienta recurso:

Biografia de Valentina Tereshkova

Cosmonauta sovistica, Valentina Tereshkova ha a I3 historia por serla
al espacio exterior. Eijmrheendaveemn*ﬂtamsﬁsmm garnm'w mmlﬁi]mm
1852, a bordo de |a nave Vostok 8, Temshhmadmdﬂwelmsaiedednrdelaﬂenmmumﬁd'as
Tras esta hazana, Valentina continud colaborando en el programa espacial sovigtico v se convirtio en
una personalidad destacada en Rusia.
Hija de un traciorsta y de una irabajadora de |a indusina texdil, desde muy temprana edad practico &
de salto en paracaidas, e incuso cbtuvo el titulo de instructora en esta especialidad.
Trabajadora en una fabrica fextl, Tereshkova completaba sus estudios en una escuela noctuma.

Afraida por la investigacion espacial, no dudd en presentarse voluntaria como fitura astronauta, ¥
aunque carecia de la formacion adecuada, la agencia del espacio sovigtica decidio prepararia, junto
CON Diras tres mijerss,

Tras la mision espacial estudio ingenieria espacial, graduandose en 1280 y cbteniendo &l doctorado
en ingenieria en 1977. Con posterioridad se intereso por la poliica v, debido a su nencia,
dﬁenpemdlmurguspdm:mmlaUnmSmaua Participo en a Conferencia undEJl:IEIa
WU con motieo del Afio Intemacional de la Mujer, levada a cabo en Méxco en 1873, y en 1882
recibio el premio Simba por su labor de promocion de Las mujeres.

000006

Bingrafia de Walenting Tereshkova. (s/f). Museo Macional de Ciencias Naturales. Recuperado el 2 de
enarn de 2024, de hitps: e rmnen. csic.es/esivisita-el-mnenbicgrafiz-de-valentina-tereshkova

EI i Cual era el nombre en cdave de Valenting duranie su misicn espacial?
@ Chaika

@ Gawiota

@ Vostok 6

®

Tereshkova
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i Por qué pas a la historia Valentina Tereshkova?

Fue la primera mujer en salir al espacio exienior,
Fue la primera mujer en ser instruciora de paracaidismo.
Fue la primera mujer en cbtener un doctorado en ingenieria.

Fue la primera mujer en participar en politica en ka Union Sovistica

@ i Por que Tereshkova estudiaba en wna escuela nocturna?

Porque trabajaba durante & dia.
Forque preferia estudiar de noche.
Forque estaba interesada en la astronomia

Pomue las escuelas diumas estaban ceradas.

|1.,|| £ Cual es & propasito del texto keido?

®
©
®@

Discuti el rol de las mujerss en |a politica.
Explicar como se entrena a los astronautas.
Diescribir |a bicgrafia de la primera mujer astronauta.

Detallar los logros de ka Union Sovietica en el espacio.

@ £ Due ensefia la historia de Valentna Tereshkova sobre perseguir objstivos?

®
®
©
®

Las personas con educacion avanzada pueden alcanzar sus susfios.

El deporte 3l aire libre s suficiente para alcanzar nuesinos propdsios.

El frabajo en politica es el tnico camino para lograr un mpacto signficativo.
Las metas que parscen imposibles se pusden alcanzar con esfusrzo y valentia,
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Lee y responde |as preguntas 26, 27, 28, 29 y 30 a partir del siguiente recurso:

Ladridos en la maceta

Mluaelamrpmuna planta. Era una Gmﬂugjiﬁimmhﬂ:ﬁ conocidd come pichicha. Eso ke
dijo la sefiora del vivero cuando se la llews a su casa. Ala planta se llevo, no a la sefora del wivero

Linda la planiita, pero apenas Mondonosa, La gata de Mica, ka vio, se erizd v le iird un arsfiazo.

—iMondenosa mala, ralal —a reprendio Mica v ka3 puso sobre la mesa_ 4 |a planta, no a |3 gata, que
habia demostrado ser tan celosa.

Pero =i hLﬁE}EESEﬂDm&EEIH‘E. Mica habria entendido ka reaccion de la gata. Recién o hizo con &
paso de los dias. Una manana noto bajo la maceta una pocita. Agua no era jEra pis! Claro que los
retos fuenon para Mondonosa. '

Una noche la despertd un ruido escandaloso en el living. Con un montdn de cosas fue a enfrentar al
ladrén, pero en cambio halld todo revuetto y la maceta o |a pichicha dada wwelta. Hubo retos. Pama la

gata, no para ks planta.

Oe pronto h'rnruinnusaetmezuammhantm Mica le llenaba e platio con leche, se daba
wuelta y ya estaba vacio. Otra ngche Mondonosa comenzd a ladrar. jAguella gata celosa no sabia qué
mas hacer para lamar su atencicn!

Mica fue a callara con un diario enroflado en |a mane, cuando descubwit que la que ladraba era jla
plantal Habia sacado flores, pero en vez de tener petalos, corola v tallos estas fenian jpelos. hocico,
dientes y cola! j'Y ladraban cormo perno!

Tmmmaemdnpedla$hwmmhﬂmwiﬁmhﬂﬁmumplmBMEnﬁm
daba perros. Ahora gue era primavera, le crecian pekineses. Mica entendio las actiudes de
Mmdunusa la perdond ¥ se ccupd de su planta.

En vez de desinfectaria, tuvo que desparasitaria. La pichicha no aceptaba simple agua: exigia con
ladridios came molida y gﬂelai de huesito.

Tamibién era carmosa: cuando Mica volvia de trabaj Iaphnmhnm;aelﬂnysaelas&h
acercaba, le daba un lengletazo con las hojas. ‘era guardiana: cuando creco y debieron
uaqﬂarmﬂaajwdnmhd:ﬁjmmsemr-mahmsaﬂn que | anunciaran sus Ial:h':iuﬁ Los
vecnos estaban chochos. En &l bamio dejo de haber ladrones, sobre todo en verano cuando a la
pichicha e salieron owsjeros alemanes.

En otofo dic uws poodles lanudos que parecian almohadones y en inviema, unos san bemandos en
flor que eran para sacarles fotos. En cada temporada bos vecinos venian y le pedian un brote de la
Gmmag:mmtam segun & fertilizante. daba chiguaguas de interior o dobermans de
jardin.

Mica es feliz criando y buscandole casa a sus brotescachomos. Lo que es Mondonosa, no se
acostumbea vy ni e asoma al jardin. Logicn, s2 llevan como gato y permo, o mejor dicho, come gato y
planta de permos.

Sevilla, F. (2012). Ladnidos en ls macefa.
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£ Qué tipo de planta comprd Micaela?
(£)  Una pianta nomal
(8) Unaplanta pichicha.
(C) Unaplantaque da gatos.

@ Una planta que no necesita agua.

[27]  Cimo reacciond Mondonosa a ver la planta por primera vez?
(&) Laignors,
@ Le firo un aranazo.
(C) Sepusoajugarconela.
(D) Seacosti 3l lado de la maceta.

@ ; Como se dio cuenta Mica de que la planta era diferente a las demas?
@ Por ka comida que le robata a la gata.
(8) Porlosadnidos que provenian de efa.
@ Por los celos que ke tenia la gata a la planta

@ Por la orina de permo que encontrd en = ving.

i Por que Mondonosa comenzo a andar con hambre?

Porgue estaba enfemma
Pomue Mica olvidaba alimentaria.

®

®

@ Pormue |a planta le comia su comida.

@ Porque no le gustaba la comida que Mica le daba.
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£ Due ensefia la historia de Micaela sobre la relacion entre las personas, las plantas y sus
mascotas?

@-}' Las plantas necesitan cuidados especales para crecer sanas y fuertes.
Las mascotas pueden ser celosas, pero tambien proteciores de sus dusnos.
@} Las mascotas siempre deben ser mantenidas en =l fardin y no deniro de casa.

@ Las plantas son siempre una opcion mas sequra y tranguila que las mascotas.
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ANEXO 5: TRIANGULACION DE FUENTES

MATRIZ DE CONTRASTACION DE PERSFECTIVAS

DIMENSION 1: EFECTIVIDAD DE LA ESTRATEGIA LAPBOOK

Fuente/Participante

Perspectiva Reportada

Evidencia Especifica

Estudiantes 6°A|Mayor compromisce  y||"Permanecen concentrados por
(Observaciones motivacion durante las||periodos mas largos”, "Solicitan tiempo
comportamentales) actividades adicicnal para perfeccionar trabajos"
Estudiantes 6°B||(lncremento en|["Aumenta frecusncia de pregunias
(Observaciones participacion sobre técnicas artisticas”, "Muesiran|
comporamentales) espontanea productos con crgullo a companerss”

\alora positivamente el|"Los estudiantes demuesiran mayor
Docente Lenguaje

impacto en comprension||capacidad para explicar Sus
{Encuesta)

leciora interpretaciones”

Destaca integracion|"Logran representar concepios
Docente Ares WVisuales

efactiva de elementos||abstractos miediante glementos
(Encuesta)

visuales graficos"
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Fuente/Participante

Perspectiva Reportadal|[Evidencia Especifica

Educadoras Diferenciales

(Observaciones PIE)

| A coesibilidad

para

MEE

estudiantes  con

mejeradal|"Estudianies

COMmprension

represeniaciones visuales'

con TEL expresam mejor

atraves de

COMVERGENCIA: + Alta concordancia - Todas las fuentes reporian impacto positivo en

moiivacion y accesibilidad

DIMENSION 2: DESARROLLO DE HABILIDADES ESPECIFICAS

Evidencia
Habilidad Perspectiva Docentes Contexto PIE
Estudiantes
Lizcalizar "Dominan completaments|(ldentificacion rapida y|["Estudiantes con DEA no
Informacion esta habilidad' precisa en lapbooks presentan dificukades"
"Mejoras significativas,||Establecen conexiones||"MEE: Jrganizadores
Relacionar =
requisren andamiajellcausales en lineas de||graficos facilitan ell
Interpretar
ocasicnal” tiempo procesg”
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Evidencia

superficiales”

personales varnables

complementa escrita”

Habilidad Perspectiva Docentes Contexto PIE
Estudiantes
"Avances importantes, "Estudiantes ocom TEL:
Incluyen wvaloracicnes
Reflexionar algunas reflaxiones Expresion orall

COMVERGENCIA: - Moderada-Alta - Consenso en progresion de dificultad v necesidades

diferenciadas

DIMENSION 3: TRABAJO INTERDISCIPLINARIO

Participante

|Va|-::mcié-n

Colaboracion

Desafios ldentificados

Fortalezas

Reconocidas

Docente 'Enriquecedor pero|["Coordinacion de(['Integracion auténtica de

Investigadora |jcomplejo” horarics limitada® disciplimas®

Dzcente Artes ‘Falta tiempo|['Estudiantes  conectan
"Innowvador y motivador”

Yisuales planificacion conjunta” |jarte con literatura’
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Valoracion

Fortalezas

Diferenciales

materiales”

Participante Desafios Identificados
Colaboracion Reconccidas
'Mecesidad de mas|"Mulltiples vias de
Educadoras
"Inclusivo y efectivo’ ladaptaciones benefician

FxprEEi on
MEE"

Jefa UTP

'Prometedor, reguisre

cistematizacion”

'Estruciura institucional

poco flexible"

'Resultados evidentes en

productos estudiantes”

CONVERGENCIA: + Moderada - Consenso en valor, divergencia en desafios operafivos

CONTRASTACION POR CONTEXTOS EDUCATIVOS

CONTEXTO AULA REGULAR vs CONTEXTO PIE

Aspecto |Aula Regular Pragrama PIE Sintesis

"‘WMayoria participal|"Requieren adaptaciones pero||Estrategia  inclusiva
Participacion

lactivamenta" se involucran” afectiva
Productos "B5% mivel||"100% completan con||Disefio Universal
Finales satisfactona” adaptaciomnes” exitoso
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Aspecto [Aula Regular Programa PIE Sintesis
Tiempo "G semanas||"Mecesitan tiempo  adicionall|Flexibilidad temporal
Requerido lapropiadas” ocasional” necesana
CONTEXTO 6°A vs CONTEXTO 6°B
Dimension Curso 6°A Curso 6°B Interpretacién
Dinamica "Mayor colaboracion|"Requieren mas estructural(Diferencias en
Grupal espontanaa” para trabajo en equipo” madurez social
Calidad "Mayor atencion al detalle|(Fortalezas

"Mivel creativo supenor”
Productos [tecnico” complementarias
Progreso "Avance 3-4% superior en|["Consistencia en todas las|(Varacion naormal
Habilidades habilidades complejas" habilidades" entre grupos

ANALISIS DE CONVERGENCIAS Y DIVERGENCIAS

CONVERGEMCIAS IDENTIFICADAS (=B80% concordancia):

1. Efectividad motivacional - Unanimidad en todas las fuentes
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2. Agcesibilidad inclusiva - Consenso entre docentes regulares y FIE

3. Progresion jerarguica de habilidades - Confirmada por todos los contexios

4. Walor del enfoque multimaedal - Reconocido transversalmente

DIVERGENCIAS MENORES (<20% variacion):

1. Tiempo requerido - PIE reporta necesidades adicionales vs aula regular

2. Intensidad colaboracicn docente - Expeciativas vs realidad institucional

3. Profundidad reflexiva - Variacion entre estudiantes y entre cursos

INTERPRETACION DE DIVERGEMNCIAS:

#« Maturales y esperables dado contextos diferenciados

* Mo afectan validez global de los hallazgos principales

# Informan adaptaciones necesarias para optimizacion

CONCLUSIONES DE LA TRIANGULACION DE FUENTES

Validacion Cruzada:

La convergencia superior al B0% entre diferentes participantes y contextos confirma la

robustez de los hallazgos principales sobre efectividad de la intervencion.

Complementariedad de Perspectivas:
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Las divergencias menocres aporian matices contextuales wvaliosos que enriguscen la

comprensian del fenomeno sin invalidar las conclusiones centrales.

Implicaciones Metodologicas:

La consistencia trans-contextual de los resultadoes sugiere transferbilidad de s esirategia a

otros contextos similares con adaptaciones menares.

Analisis realizado: Moviembra 2024
Responsable: Equipo Interdisciplinario de Investigacion

Validacion: Docente Investigadora v Jefa UTP
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AMNEXO & TABLA DE TRIANGULACION DE RESULTADOS POR INSTRUMENTO DE

RECOLECCION

Curso G°4 (n=18 estudianies que completaron todos los instrumentos)

superficiales

Habilidad de | Test Fautas de | Rubricas Evaluacic | Convergencia
Comprensio | Quincena | Observacio | Lapbook n DIA
n Lectora | n
Localizar 100% de | Mivel Alto: 84% nivel | 90% o ALTA
Infermacion | logro 25% satisfactorio respuestas | coONVERGENCI
estudiantes = carrectas A
muesiran representacic | promedio
identificacion | n  visual de
eficaz de elementos
datos narrativos
explicitos
Relacionar e | 92.2% de | Nivel Medio- | 88% 21.528% o
interpretar logro Albo: T8% | integracion respuestas | CONVERGEMNCI
establecs adecuada de | comectas A MODERADA
conexiones, | relaciones promedio
requisre causales ¥
andamiaje temporales
ocasional
Reflexionar 86% de | Nivel Medio: | 83%  incluye | 81.25% o
logro 67% analisis critico | respuestas | coNVERGENCI
evidencia cion comectas A
reflexiones variabilidad en | promedio CONSISTENTE
perscnales, profundidad
algunas
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Curso G°B (n=16 estudianies que completaron tcdos los instrumentos)

Habilidad de | Test Pautas de | Rubricas Evaluacio | Convergencia
Comprensio | Guincena | Observacion | Lapbook n DIA
n Lectora |
Localizar 100% de | Mivel Alto: B2%  nivel | 52% o ALTA
Infermacion | logro B4 satfisfactono | respuesias | CONVERGENCI
estudianties en commecias B
muestran arganizacio | promedio
identificacion | n wvisual de
eficaz de datos
datas texiuales
explicitos
Relacionar & | 238% de | Mivel Medio- | 87% 827.88% o
interpretar lagro Alto: TH% | establece respuestas | CONVERGEMNCI
realiza conexiones | comecias B ALTA
inferencias cignificativa | promedio
apropiadas = entre
con apoyoe | elementos
docents del texto
Reflexionar 52% de | Mivel Medio: | 81% 80% o
logro 62%  incluye | evidencia respuesias | cCONVERGENCI
valaraciones pensamisnt | comecias B
personales, o critice con | promedio COMSISTENTE
requisre nivelas
mayor variables de=
profundizacio | elaboracion
n

ANALISIS COMPARATIVO DE INSTRUMENTOS

Consistencias Identificadas:
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# Patron jerarquice confirmado: Todos los instrumentos validan el orden de complejidad:

Localizar = Interpretar = Reflexionar

« Conwergencia entre cursos: Ambos alcanzan 100% en "Localizar" y =80% en

habilidades complejas

* Validacion cruzada: Comrelacion positiva entre evaluaciones cuantitativas y cualitativas

(variacion <10%)
Discrepancias Menores:

# Test vs Observaciones: Diferencias de 5-8% explicables por contextos de aplicacion

diferaniss

« Warnabilidad reflexiva: Observaciones captan matices cualitatvos no medibles en test

cermados

Conclusiones:

La convergencia metodologica >75% en todas las habilidades valida la efectividad de la
intervencion. Las discrepancias menores |(<15%) estan dentro del rango esperado para estudios

educativos, confirmando la complementariedad de instrumentos cuantitativos y cualitativos.
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ANEXO 7: REGISTRO FOTOGRAFICO

ellexiones
OFPiniones
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ANEXO 8: FORMATO PAUTA DE OBSERVACION ESTUDIANTES

Pauta de Observacion estudiantes
Proyecto Interdisciplinario: Lapbook Literario

(Lenguaje y comunicacioén/ artes visuales)

Nivel: Sexto Basico

1. Datos generales

Semana:

Clase (nimero):

Fecha:

Observador:

2. Indicadores de Observacion
Instrucciones: Marcar con una X el nivel observado para cada indicador.

1. Participacion activa: Los estudiantes se involucran en las actividades propuestas
y aportan ideas.

O Logro Alto O Logro Medio O Logro Bajo

2. Colaboracién en equipo: Trabajan de manera efectiva con sus compafieros,
compartiendo tareas.
O Logro Alto O Logro Medio O Logro Bajo

3. Organizaciéon: Mantienen orden y progresan en el disefio y contenido del lapbook.
O Logro Alto O Logro Medio O Logro Bajo

4. Creatividad: Muestran originalidad en la representacién visual y en los contenidos
del lapbook.

O Logro Alto OO0 Logro Medio O Logro Bajo
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5. Avances en habilidades lectoras: Localizan, relacionan, interpretan y reflexionan
sobre los textos.
O Logro Alto O Logro Medio OO0 Logro Bajo

3. Observaciones generales

Dinamica del trabajo:

Fortalezas observadas en los estudiantes:

Dificultades detectadas en los estudiantes:

Estrategias propuestas para superar dificultades:

4. Evaluacion General del Avance

1. Progreso en la elaboracion del lapbook (disefio y contenido):
O Excelente O Bueno O Regular O Deficiente

2. Nivel delogro de los objetivos de aprendizaje:
o Localizar informacién: O Excelente OO Bueno O Regular O Deficiente
o ldeas de relacion: O Excelente OO Bueno [0 Regular O Deficiente
o Interpretar textos: [0 Excelente O Bueno O Regular O Deficiente

o Reflexionar criticamente: [0 Excelente I Bueno O Regular O Deficiente
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AnExO o Rubrica de Progreso: Lapbook Literario

Curso:

Semana:

Criterios de Evaluacion y Niveles de Desemperfio

Fecha:

Criterio Logrono Alto (4) Logrono Medie | Logro Basico (2} || Logro
(3) Insuficiente 1}
1. Participa Participe en la Participa Mo parocipa
Participacion continuaments mayoria de las ocasionalmente, | actvamente y
Activa con ideas actividades, con | pero reguiers muestra
relevantes y contribuciones apoyo para desinterés por
actitud proactiva. | regulares. involucrarse. las actividades.
2. Trabaja de manesra | Colabora, Colabora de Mo colabora y
Colaboracion efectiva con sus aungue manera presenta
en Equipo companeros, ocasionalmente | limitada; conflictes o
compartiendo necesite necesita falta de
respensabilidades. | recordatorios supervision integracion en
para cumplir su constante. el equipo.
rol.
3. hantiens un Avanza en las Progresos Avance
Organizacion y | avance constante | actividades, irregulares; a insuficiente; no
Progreso y organizado en la | aungque necesita | menudo pierde organiza ni
elaboracion del migjorar la tempo o completa
lapbook. organizacion. necesita tareas
redireccion. asignadas.
4, Creatividad | Demuestra Utiliza algunos Diseha con ideas Di;aﬁn ¥
y Disenio creatividad elementos limitadas y poco | creatividad
excepcional en el creativos en el originales. minimos o
disefioy la diseno y ausentes.
representacion contenido.
visual.
L. Habilidades | Localiza, Muestra Avanza enuna o | Mo demuestra
lectoras relaciona, avances en al dos habilidades BWENCES
interpreta y mienos tres de lectoras, pero de | significativos
reflexiona sobre laz habilidades forma en las
los textos con lectoras superficial. hakilidades
profundidad. principales. lectoras.
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Formato de registro

Nombre del Participa | Colabora | Organiza | Creativi | Habilida | Punt .
. . - i N Observaci
estudiantefe | cion cion en cion y dad y des aje
o ones
quipo Activa Equipo P'ruiresn Diseno | lectoras || Total

Interpretacidén del Puntaje Total

+  1B-20: Excelente desempenio; el estudiante/equipo esta logrando los objetivos del

proyecte con calidad destacada.

+ 11-15: Buen desempeno; muestra avances, aungue con areas de mejora especificas.

+  B-10: Desempeno basico; requiere mayor SUpervision y apoyo en varios aspectos.

+ 0-5: Desempene insuficiente; necesita intervencién significativa para alcanzar los
objetivos.
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ANEXO 10: RUBRICA FINAL LAPBOOK LITERARIO

Vepe ULT.P

LAPBOOK LITERARIO

(Actividad interdisciplinaria lenguaje y artes visuales)

OBJETIVO: “Desarrollar habilidades de comprensiéon lectora, como localizar, relacionar,
interpretar y reflexionar informacion relevante en textos literarios, a través de la creacion de un
lapbook que integra aspectos creativos y artisticos, promoviendo la colaboracion y el trabajo en

equipo en estudiantes de sexto basico. "

Indicadores de calificacion

Insuficiente (1 punto por criterio): Demuestra escaso o nulo cumplimiento de lo

esperado.

e Aceptable (2 puntos por criterio): Cumple parcialmente con los requisitos basicos.

e Bueno (3 puntos por criterio): Cumple adecuadamente con los requisitos establecidos.

e [Excelente (4 puntos por criterio): Supera las expectativas en calidad, creatividad y

analisis.

CRITERIO NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4

INSUFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
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1. Lectura Yy

No identifica

Identifica algunos

Identifica la

Identifica y

extraccion de | informacion aspectos informacion organiza toda la
informacion relevante;  se | relevantes, pero | relevante con | informacion
observa poca | omite detalles | precision y | clave del texto,
comprension clave o tiene | comprende mostrando una
del texto. imprecisiones. adecuadament | comprension
e el texto. profunda, critica
y reflexiva.
2. Contenido La informacion | La  informacion | La informacion | La informacion
literario es incompleta, | incluye aspectos | es  relevante, | es completa,

incorrecta o no | basicos, pero | bien organizada | precisa, y
relevante al | faltan detalles | y refleja la | demuestra un
texto. relevantes 0 | comprension analisis
claridad. del texto. profundo y
reflexivo del
texto.
3. Habilidad de | No identifica | Identifica algunos | Identifica datos | Identifica todos

Localizar

Informacién

datos clave del
texto, o estos

son incorrectos.

datos clave, pero
de forma
incompleta o con

errores.

clave de
manera precisa

y clara.

los datos clave

de manera
precisa,
detallada y

contextualizada
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4. Habilidad de

relacionarse

No establece
conexiones con
otros textos,
experiencias o

contextos.

Establezca
conexiones
superficiales y

poco relevantes.

Establece
conexiones
relevantes que
amplian el
significado  del

texto.

Establece
conexiones
profundas,
originales y
significativas,
mostrando  un
pensamiento

critico.

5. Habilidad de

Interpretaciones

Interpretaciones

Interpretacione

Interpretaciones

Interpretar y | ausentes o | basicas, perocon | s claras y | profundas,
Reflexionar confusas, sin | poca profundidad | reflexiones reflexiones
reflexiones 0 claridad | pertinentes que | criticas y
claras. reflexiva. demuestran la | creativas que
comprensién enriqguecen el
del texto. andlisis del
texto.
6. Creatividad | Disefio Disefio funcional, | Disefio Disefio
y Disefio del | desordenado, pero con escasa | organizado, innovador,
Lapbook sin creatividad o | creatividad 0 | atractivo y con | estético y de

incompleto.

presentacion

poco atractiva.

elementos

creativos.

alta calidad, con
detalles

creativos  que
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enriquecen el

contenido.

7. Uso de | Las  técnicas | Técnicas basicas | Técnicas Técnicas
Técnicas artisticas  son | aplicadas de | artisticas bien | artisticas
Artisticas deficientes o | forma suficiente, | ejecutadas, con | sobresalientes,

inadecuadas, aunque con | un nivel | aplicadas con

afectando la | algunos errores. adecuado de | precision y

presentacion. detalle. cuidado,
elevando la
calidad del
trabajo.

8. Esfuerzo vy | El trabajo | Muestra un | Refleja un | Evidencia
originalidad realizado esfuerzo esfuerzo maximo

parece con | moderado, pero | considerable vy | esfuerzo y

poco esfuerzoy | con poca | una propuesta | creatividad, con

sin originalidad. | originalidad. original. un enfoque
anico y
distintivo.

9. Trabajo en | Participacion Participacion Todos los | Todos los
equipo minima o | desigual entre los | integrantes integrantes

ausente de | integrantes;  se | participan trabajan de
algunos cumplen las | activamente, manera
integrantes; No | tareas basicas, | con buena | equitativa y
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hay conflictos
resueltos que
afecten el

producto final.

pero con poca

colaboracion.

colaboracion 'y
cumplimiento
de las tareas

asignadas.

colaborativa,
mostrando
respeto,
comunicacion
efectiva y apoyo

mutuo.

10. Limpieza 'y

El trabajo esta

La presentacion

La presentacion

La presentacion

presentacion. | desordenado, es aceptable, | es limpia, | es impecable y
con errores | pero tiene | organizada vy | cuidado encada
visibles como | algunos errores | muestra detalle visual.
tachaduras, menores de | atencion al | Todas las
manchas o | limpieza 0 | detalle. partes estan
pegado detalles organizadas de
deficiente. descuidados. acuerdo a las

instrucciones
dadas para su
elaboracion.
11. Ortografia y | Contiene Presenta algunos | Redaccién clara | Redaccion
redaccién nuMerosos errores y correcta, con | impecable, sin
errores ortograficos o de | pocos errores | errores

ortograficos,
gramaticales o

de puntuacion

redaccion, pero
no afectan

significativament

menores que no

afectan la

ortogréficos,
gramaticales ni
de puntuacion.

El texto fluye de

152




que dificultan la

comprension.

e la claridad del

contenido.

calidad del

trabajo.

manera clara,
coherente y
precisa.

12. Puntualidad Eltrabajo nofue | EI trabajo fue | El trabajo fue | El trabajo fue
en laentrega. | entregado entregado con | entregado entregado
dentro del plazo | retraso, pero | puntualmente, puntualmente,
establecido. dentro de un | cumpliendo con | mostrando
periodo los plazos | organizacién y
razonable. acordados. responsabilidad
desde el inicio
del proceso.
L0 0T =T o = T o) =TS
r -
Calificacidn:
L }
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ANEXO 11: RESULTADOS ENCUESTA VALORACION DOCENTES. EXTRACTO

1. Eres participante del proyecto como decente de:
4 wEpumetan

. Lerguate y Comurscncion
© Ao viusien

® Fowacon Dierencial

© Jetela) UTP

3. :Qué tan adecuada fue la plandficacion de las actividades on términos de tempo y
ocrganizacién?
4 renpuent

© My adecunda
@ Asecuate

0 Poce sdecuade
@ rudccusce

5 (Como calificarias la coordinacikin entre las discipiinas (Lenguaje, Artes Visuales, Educacion

Diferencial)?

4 rezpumtan
© Evoeterne
® Soera
® Heguar
@ Detcwwtn
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& (En quié medida consideras que | estrategia del lapbock literasio fue diil para alcanzar los
chjetivos planteadas?
4 seupiaminy

L L]
L 20
W Poos il
i i

7. £Qu tan satisfacionics consldern los maultados cbienides en tdrmincs del desamolio de
hshilidades de los estudiantes (relacionar, interpretar, reflaxionar)?
4 renpismiay

o My atiafaciorion
W Satnlaciricn
@ Pooc saSiviacionion
[ e

14, jConsidens que este proyecto podria replicarss &n oiros niveles educatives O disciplinas?
A renpasatan

W 5l con aguides meeone
i 5 con sanien wpreloainess
B Mo nc es rephcabis
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