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RESUMEN
El principal propdsito de los establecimientos educacionales es promover
aprendizajes de calidad en sus estudiantes, por lo que resulta importante
reflexionar en torno a las practicas que se llevan a cabo en el proceso de
enseflanza y aprendizaje con el fin de reconocer los factores que influyen de
manera determinante en el logro de esa calidad educativa. Es aqui donde una
de las asignaturas que es analizada constantemente, es Lenguaje Yy
comunicacion, ya que las metodologias empleadas por los docentes han sido
cuestionadas en funcion de uno de sus ejes: la escritura. Esta investigacion
tuvo como propdsito comprobar en un establecimiento de la localidad de
Coronel, si el aprendizaje de la escritura (produccion de textos) por medio de
un modelo que incluya procesos cognitivos mejoraria el desempefio de los
estudiantes en esta habilidad, especialmente para producir textos organizados,
coherentes y con un adecuado desarrollo de ideas. Es asi, como se planifico la
implementacion del modelo cognitivo de produccion textual de Flower y Hayes,
donde se incluia el disefio de la innovacion de manera colaborativa y articulada
entre las asignaturas de Lenguaje e Historia, considerando guias de trabajo de
produccion de textos narrativos y expositivos para estudiantes de quinto y sexto
afio basico. A partir de ello, se obtuvieron resultados favorables que permitieron
constatar que la utilizacion de una metodologia que se sustenta en la propuesta
curricular del eje y que potencia la escritura como proceso, beneficia el

aprendizaje de los estudiantes.



ABSTRACT

The main purpose of educational establishments is to promote quality learning in
their students so it is important to reflect on the practices that are carried out in
the teaching and learning process with the purpose of recognize the factors that
have a decisive influence on the achievement of this educational quality.
It is here where one of the subjects that is constantly analyzed is Language and
communication, as the methodologies used by teachers have been questioned
based on one of its axes: writing.

The purpose of this research was to verify, in an establishment in the town of
Coronel, whether the learning of writing (production of texts) by means of a
model that includes cognitive processes, it would improve students' performance
in this skill, especially to produce texts organized, coherent and with an
adequate development of ideas. This is how was planned the implementation of
the cognitive model of textual production of Flower and Hayes, where was
included the design of the innovation by way of collaboratively and articulated
between the subjects of Language and History, considering work guides for the
production of narrative and expository texts for fifth and sixth grade students.
From this, favorable results were obtained, which confirmed that the use of a
methodology which is based on the curriculum proposal of the axis and which

enhances writing as a process, benefits student learning.



INTRODUCCION

La comunicacion es una de las habilidades fundamentales a desarrollar en los
seres humanos, ya que les permite interactuar y socializar con otros en distintos
contextos y con propdésitos diversos. Para tales efectos, el lenguaje juega un rol
clave, siendo la herramienta primordial para transmitir ideas, potenciar el
desarrollo cognitivo y construir aprendizajes significativos en los estudiantes.

De acuerdo, a las bases curriculares de la asignatura de lenguaje y
comunicacion, las habilidades de comunicacion deben ser desarrolladas de
manera transversal en todas las areas, enriqueciendo asi el lenguaje. En este
sentido, el aprendizaje de esta asignatura se organiza en base a tres ejes
desde primer afio basico: lectura, escritura y comunicacion oral. Cada uno de
estos ejes promueve el ejercicio de la comunicacion en todos sus noveles, oral
y escrito. En el eje de escritura, se han observado dificultades entre los
estudiantes para producir textos, ya sean narrativos o expositivos a nivel de
organizacion, coherencia y desarrollo de ideas. Es por esto, que la siguiente
investigacion se desarrolla en funcion de esta problematica, detectada en
estudiantes de quinto y sexto afio basico de la escuela Escuadrén de Coronel.
Para atender a esta situacion, es pertinente buscar un modelo de produccion de
textos, que no soélo oriente la construccion de los aspectos formales, sino que
también proporcione herramientas para abordar la organizacién, de acuerdo a
una secuencia que considere los esquemas mentales de los estudiantes, los

procesos cognitivos y metacognitivos, el contexto y el tejido textual. Dicha



problematica se sustenta en un proceso de diagnostico, el que se llevé a cabo
realizando entrevistas a docentes de la institucion, revisando planificaciones de
la asignatura de lenguaje y comunicaciéon y también, considerando los ultimos
resultados del SIMCE de escritura de sexto afio basico. Con esto, se logrd
reafirmar el problema, siendo una necesidad metodoldgica por parte de los
docentes en su discurso, lo que se corrobord con el poco tiempo dedicado en la
planificacion de clase a dicho eje y la falta de estrategias para abordarlo; asi
como también con los bajos resultados alcanzados por la Ultima generacion de
sexto aflo basico evaluada en la prueba estandarizada. Este trabajo
metodoldgico presenta una forma para dar solucion al bajo desempefio
obtenido por los estudiantes en la produccion de textos narrativos y expositivos,
especificamente en la organizacion, coherencia y desarrollo de ideas, el que se
basa en la implementacion del modelo de produccion textual de Flower y
Hayes. Este modelo de escritura ofrece al estudiante oportunidades para la
adquisicion de aprendizajes de manera continua y permanente, ya que
proporciona una mirada de la escritura como proceso (planificacion, escritura,
revision y edicién) y propicia un ambiente para que entre los mismos
estudiantes opten por explicar, predecir, y verbalizar su propia actuacion. Esto,
se encuentra alineado con el modelo pedagdgico constructivista de la
institucion, donde se prioriza el trabajo del estudiante, como agente clave en la

construccién del aprendizaje, atribuyendo sentido a lo que hace y aprende.



CAPITULO I: DEFINICION DEL PROBLEMA

1.1. Contexto Escolar.

La escuela Escuadron G-666 se encuentra ubicada en la comuna de Coronel,
especificamente en Avenida Galvarino s/n, sector Escuadron. Es un
establecimiento municipal y posee una matricula de 322 estudiantes, los que se
distribuyen desde pre-kinder a sexto afio basico. La unidad educativa funciona
en jornada escolar completa desde el afio 1997 y solo 3°, 4° y 5° afio cuentan
con dos cursos por nivel. La planta docente estd compuesta por 30
profesores/as y hasta cuarto basico se cuenta con asistentes de aula. Ademas,
existe un equipo multidisciplinario formado por un psicélogo, una asistente
social, dos fonoaudiélogas, una kinesiologa, seis educadoras diferenciales y
dos intérpretes de lengua de sefias.

Actualmente esta dirigida por el Sr. Erwin Canales Cuadra, quien acaba de
asumir el mes de agosto del afio 2019 por alta direccion publica. La unidad
técnico pedagodgica estd conformada por un jefe de UTP y una evaluadora,
también hay un orientador y una encargada de convivencia escolar e
inspectora.

La escuela nace el afio 1929, en la hacienda Escuadron, nombre dado al sector
por un coronel del ejército espafiol. En sus inicios comienza a funcionar en una
casa habitacion adaptada para escuela, atendiendo a los hijos de los
campesinos de la localidad. Hurgando en la historia nos encontramos con

relatos de profesoras que sefialan que entre las principales caracteristicas de



los nifios era ser muy francos y espontaneos. A pesar de las precariedades de
infraestructura en que ha funcionado la escuela, ha logrado posicionarse con
buenos resultados académicos, sobre todo en cuarto afio bésico.

La Unidad Educativa Escuadrén esta ubicada en el kilbmetro 20 que une la ruta
Concepcién — Coronel, inserta en un entorno natural y con amplios espacios
recreativos para el desarrollo de actividades fisicas al aire libre. Pertenece a la
comuna de Coronel, la cual se caracteriza por estar en un constante aumento
de su poblacion lo que genera un impacto en la demanda educativa. Esto se ha
visto claramente reflejado en la escuela, ya que en los ultimos afios las
poblaciones aledafias han incrementado su cantidad de habitantes y por
consecuencia nifios/as en edad escolar, quienes la mayoria optan por estudiar
en esta institucion. El nivel socioeconémico de las familias es medio y el actual
indice de vulnerabilidad es de un 80, 62%, ya que existe un alto porcentaje de
padres que poseen un alto nivel de escolaridad, ya sea a nivel técnico o
superior o, perteneciente a las fuerzas armadas. Si bien la comuna ha crecido
demograficamente y en conectividad vial, destaca la vista y entorno de esta
escuela, ya que es posible estar en contacto con la naturaleza, teniendo muy
cerca el Parque Jorge Alessandri, administrado por CMPC. Entre los elementos
de carécter cultural aledafios a la escuela Escuadron, se encuentra el Hito
Galvarino, el cual se trata de una explanada cuyo hito central es un monumento
conmemorativo al Toqui Galvarino, permitiendo asi conectar a los alumnos/as

con su historia y raices.



El establecimiento, al ser parte de la comuna de Coronel, forma parte de todas
las iniciativas que emanan del PADEM, una de ellas es el fortalecimiento del
idioma inglés, aumentando en dos horas por curso desde 1° a 6° afio bésico,
sobre lo que establece el curriculum nacional. Asi también se promueve el
desarrollo del pensamiento creativo y artistico, a través de los talleres de danza,
teatro y musica. A lo anterior, se suma el fortalecimiento de la conciencia del
cuidado y proteccion del medio ambiente, siendo uno de los sellos
institucionales.

La escuela Escuadron potencia el desarrollo de una vida deportiva y sana, es
por ello que todos los estudiantes participan de talleres de tenis y golf, esto es
posible gracias a la alianza existente con el Club de Campo La Posada.

Entre los logros de la institucion se encuentra la certificacion medioambiental en
nivel de excelencia y también en el presente afio el primer lugar en SIMCE de
cuarto afo basico entre los establecimientos municipales de Coronel. Este afio
se ha adjudicado la Excelencia Académica por el periodo 2020-2021 en un
100%. A la vez la unidad educativa cuenta con el programa de Integracion
Escolar, con el cual promueve la atencion a la diversidad y la inclusion,
mediante la incorporacién de practicas que incluyen la implementacion de
protocolos de regulacion (neurociencias), aplicacion de test de estilos y ritmos

de aprendizaje.



La escuela Escuadrdn trabaja con la Ley de Subvenciéon Escolar Preferencial
(SEP), Ley N°20.248; por lo que cada cuatro afios se disefia e implementa un
Plan de Mejoramiento Educativo (PME) el cual apunta a diversas acciones que
potencian a todos los estudiantes y cuyo foco primordial es promover en ellos
aprendizajes de calidad. En relacién a lo anterior, en este nuevo ciclo de
mejora los objetivos se vinculan a generar instancias de trabajo colaborativo
entre docentes (comunidades de aprendizaje) para asegurar la cobertura
curricular y una sana convivencia escolar dentro y fuera del aula entre todos los
participantes del proceso escolar. A la vez, en el marco de la Ley de Sistema de
Aseguramiento de la Calidad (SAC), Ley N° 20.529, su Categoria de
Desempefio es medio.

Entre los elementos del PEI se encuentran los sellos educativos, la visién y la
mision de la escuela, los que apuntan al desarrollo integral del ser humano:
Vision: ser una escuela lider en calidad educativa, formando estudiantes
altamente competentes cognitiva y socialmente, que valoren la diversidad
actual, promoviendo una vida sana y compromiso con el cuidado y proteccion
del medio ambiente.

Mision: ofrecer a los estudiantes una educacion de excelencia académica, que
permita potenciar y perfeccionar sus capacidades, habilidades y competencias,
generando espacios, estrategias innovadoras y actividades que potencian la

formacion académica, deportiva, valorica y ecoldgica.



De acuerdo a los principios y enfoques educativos declarados en el PEI de la
escuela se sefiala que la prioridad del quehacer docente es velar por la
integridad fisica de los alumnos y alumnas, atendiendo a sus necesidades
cognitivas, formativas y afectivas; donde el clima que se genere en el aula debe
ser grato con actitudes que demuestren responsabilidad, lealtad, solidaridad,
respeto y justicia. En este sentido se indica que la concepcién antropolégica y
valérica que orienta la propuesta de los objetivos de aprendizaje, se basa en el
principio de la Constitucion Politica de la Ensefianza y el Ordenamiento Juridico
de la Nacion. Por lo tanto, el establecimiento se compromete en su accion
pedagodgica a formar individuos capaces, honestos, innovadores, creativos,
respetuosos, tolerantes, comunicativos, con conciencia ecolégica en la
sociedad y que den respuesta a los requerimientos actuales con una vision de
futuro que les permita resolver con éxito los desafios. Ademas propone un
enfoque pedagdgico constructivista, donde se propone al docente como un
mediador que debe generar instancias de aprendizaje significativas en cada una
de las distintas asignaturas del curriculum cuyo fin principal es promover el
pensamiento critico-reflexivo en los educandos y la construccion propia de su
aprendizaje en contacto con estructuras previas y sus pares.

Al realizar una descripcion de los cursos en los cuales se ha identificado el
problema es necesario mencionar que en el nivel de quinto existen dos cursos,
cada uno con 28 estudiantes y en sexto afio 29 estudiantes. Se caracterizan en

la mayoria de ellos por ser nifios y nifias que asisten a dicha escuela desde pre-



kinder y tienen entre 10 y 12 afios. El quinto afio “A” esta formado por 14 nifias
y 14 nifos; el quinto afo “B” por 10 nifias y 18 nifios. El sexto afio esta formado
por 12 nifias y 17 nifios.

El nivel socioeconémico de este grupo de estudiantes es medio, ya que existe
un gran numero de padres (mama y/o papd) que son profesionales y cuentan
con una estabilidad laboral. Debido a lo anterior los nifios y nifias de estos
cursos permanecen bastante tiempo solos o bajo el cuidado de una abuela u
otro, generando factores emocionales que influyen directamente en sus
resultados académicos y que también se evidencia en las constantes
inasistencias a reuniones y entrevistas por parte de los apoderados de estos
estudiantes.

Respecto a sus rendimientos estos son heterogéneos, presentan diversidad en
los ritmos de aprendizaje y hay alumnos que tienen dificultades de aprendizaje
transitorias y permanentes, o que es mas notorio en sexto afio. Dentro de las
debilidades podemos indicar los habitos de estudio que no son sistematicos y
en el caso de sexto afio el ambiente de aula que dificulta el desarrollo de las
clases porque presentan problemas conductuales y de convivencia. Por el
contrario en quinto afio los nifios y nifilas poseen un trato cordial entre ellos
mismos y con los adultos, destacando la participacion activa que mantienen en
clases y la motivacion permanente que demuestran al desarrollar las
actividades de cada asignatura. Durante el afio 2019 el promedio general de los

cursos fue de un 6,0 para quinto afio A, un 6,2 para quinto afio B y de un 6,3



para sexto afio (informacion en relacion al nivel que cursan actualmente).
Mientras que en la asignatura de lenguaje obtuvieron un promedio general de
5,7 en ambos cursos, concentrdndose la mayor cantidad de estudiantes de
quinto y de sexto afio de 5 a 5,9.

Ambos cursos rindieron la prueba SIMCE en cuarto afio basico. En 2018 en
lenguaje 284 puntos y en matematica 275. AUn no se conocen los resultados
obtenidos por los cuartos basicos en el afio 2019. En relacién a los afios
anteriores el puntaje obtenido por el cuarto afio basico 2018 y que actualmente
es sexto afo, fue considerado un aumento significativo en los niveles de
aprendizaje.

Entre las problematicas curriculares que se presentan en ambos cursos, estan
aquellas que se relacionan con la asignatura de lenguaje y comunicacion,
especificamente en el eje de escritura cuando deben expresar por escrito sus
ideas. Si bien son capaces de expresar sus ideas u opiniones de forma oral,
cuando las tienen que transcribir presentan dificultades para estructurar sus
escritos. Esto no solo afecta a dicha asignatura, sino que también a otras como
por ejemplo historia y ciencias naturales.

1.2. Planteamiento del problema.

Enunciado: Estudiantes de quinto y sexto afio basico de la escuela Escuadron
de Coronel, en la asignatura de lenguaje y comunicacién obtienen un bajo
desempenio al producir textos narrativos y expositivos a nivel de organizacion,

coherencia y desarrollo de ideas.



Descripcion: Los estudiantes de quinto y sexto afio basico de la escuela
Escuadron forman parte del grupo de alumnos/as que al menos de primer a
tercer afio basico trabajaron en las asignaturas de lenguaje y comunicacion y
matematica con el proyecto Coronel Aprende, el cual era una propuesta
curricular que entregaba tanto las planificaciones clase a clase a los docentes
como el cuadernillo de trabajo para los estudiantes. Si bien era una herramienta
gue facilitaba el quehacer docente, a la luz de estos mismos generaba vacios
tanto metodolégicos como disciplinares en la asignatura de lenguaje,
especificamente en el eje de escritura, puesto que el foco principal era la
comprension lectora (eje de lectura). En este sentido a partir del afio 2018 se
dejé de utilizar este material y los estudiantes que lo habian trabajado afos
anteriores presentaban dificultades para producir textos, ya fuesen narrativos o
expositivos; si bien respondian a la situacion comunicativa sus textos carecian
de organizacién, coherencia y un adecuado desarrollo de ideas. Esto no solo
se evidencio en las evaluaciones del establecimiento, sino que también en las
pruebas estandarizadas, particularmente en el SIMCE de escritura que rinden
afio por medio los sextos basicos.

Por su parte los docentes que realizan la asignatura de lenguaje tanto en primer
como segundo ciclo han manifestado de forma reiterada en los consejos de
evaluacion una latente necesidad de trabajar estrategias para promover la
produccion de textos en todos los niveles, de las cuales no existe un mayor

conocimiento. A la vez este bajo desempefio demostrado por los estudiantes de
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quinto y sexto afio en produccién de textos esta directamente relacionado con el
cambio curricular de la asignatura, donde lo esencial es desarrollar las
competencias comunicativas de los estudiantes, lo que implica considerar las
herramientas que necesitan para comunicarse en diferentes situaciones
sociales, de acuerdo con distintas necesidades. Aca es imperioso que el
docente promueva que los estudiantes aprendan a comunicarse cada vez
mejor, produciendo textos reales, tanto dentro como fuera de la escuela.

Otra de las causas asociadas a este problema se encuentra la distribucién poco
equitativa de los ejes de la asignatura dentro de la planificacion y su posterior
ejecucion en aula, donde se evidencia un mayor abordaje de los objetivos de
aprendizaje del eje de lectura a nivel institucional. Esto se refleja en que la
escuela ha implementado proyectos transversales y articulados para mejorar la
comprensién lectora, uno de ellos fue el “Proyecto de mejoramiento de la
comprension lectora” propiciado por la Agencia de Calidad de la Educacion, el
gue trabaja enlazado con Evaluacion Progresiva, instrumentos que se aplican a
los segundos basicos. (Ver Anexo 1)

Analisis de involucrados.

ACTOR ROL EN EL PROBLEMA

Equipo de gestion No facilitan orientaciones para trabajar la produccién

escrita en lenguaje y comunicacion.
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Profesora de lenguaje Escaso manejo de estrategias de ensefianza para

el foco sea la produccién de textos.

abordar el eje de escritura como un proceso, donde

Educadora diferencial Ausencia de aportes a nivel de estrategias didacticas

para abordar la produccion escrita.

Estudiantes No producen textos con una adecuada organizacion,

coherencia y desarrollo de ideas.

Una de las consecuencias originadas por el problema detectado tiene relacion
con el escaso desarrollo de la habilidad comunicativa escrita, lo que es un
elemento crucial a promover hoy en dia en los estudiantes, no tan solo para que
se vea reflejado en una prueba estandarizada, sino que para desenvolverse de
mejor forma en la sociedad actual, donde el foco sea el proceso de la
composicion escrita, haciendo que los nifilos y nifias tomen conciencia de las
estrategias de cada una de las etapas de la escritura y entendiendo que, a
diferencia de la comunicacion oral, los participantes no estan personalmente,
por lo que la informacion debe estar lo mas completa posible en el texto. Otra
de las consecuencias hace relacién con la progresion de los objetivos de
aprendizaje, ya que si al terminar sexto afio los nifios no tienen un nivel
adecuado al producir textos, en los niveles siguientes se dificultara el logro de
los propésitos pedagoégicos. Por dltimo al no trabajar la escritura como un
proceso, otorgando herramientas en cada etapa a los nifios y contextualizando
dicha produccion se ocasionara un desinterés en los alumnos/as y una cierta
frustracion al no poder cumplir con lo requerido para su nivel y esto, generara
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preocupacion en los docentes, ya que no cuentan con las herramientas para
promover la produccion de textos narrativos o expositivos.

Para mejorar el desempefio de los estudiantes al producir textos narrativos y
expositivos se han implementado algunas estrategias a nivel transversal en la
unidad educativa, pero que de alguna forma no han generado el impacto
esperado. Una de ellas fue incorporar en la planificacion semanal una clase de
las tres a trabajar exclusivamente el eje de escritura, pero el problema fue que
si bien esto estaba en la planificacion, no se llevaba a cabo en la practica de
manera sistematica y ademas al ser una vez a la semana se perdia el hilo
conductor del texto que se estaba produciendo y como consecuencia, se
trabajaba de manera aislada. Otra estrategia que se utilizo fue trabajar con las
orientaciones de la Agencia de calidad de la educacidén sobre la produccion
escrita, lo que se aborda exclusivamente en sexto afo, sobre todo si les

corresponde SIMCE, no siendo esto suficiente.
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Por dltimo, la unidad técnico pedagodgica direcciond y orientd la lectura y
revision del programa de estudio de la asignatura de lenguaje y comunicacion,
con énfasis en los objetivos de aprendizaje relacionados con el eje de escritura,
con el propésito de reconocer los elementos claves de la produccion escrita y
las sugerencias metodologicas que alli se proponen. Esto no fue suficiente, ya
que no existi6 una interpretacion curricular alineada y asi una posterior
implementacién bajo criterios unificadores.

1.3. Diagnostico.

Para la etapa del diagnéstico de la investigacion se aplicO una entrevista
semiestructurada (ver anexo 2) a 3 docentes del establecimiento educacional
donde se llevara a cabo la innovacion. Entre los entrevistados se encontraba: la
profesora de lenguaje de 6° basico, el profesor de historia del mismo curso y la
educadora PIE de 6° afio.

Munarriz (1992) senala que “en este tipo de investigaciones la entrevista
cualitativa se refiere a la conversacion mantenida entre
investigador/investigados para comprender, a través de las propias palabras de
los sujetos entrevistados, las perspectivas, situaciones, problemas, soluciones,
experiencias que ellos tienen respecto a sus vidas”. (p.112)

Es por esto que en la presente investigacion se empled este instrumento, cuyo
objetivo apuntaba a recoger informacion para describir la concepcion, que
posee para los involucrados, el proceso de produccion escrita de textos
narrativos y expositivos y las estrategias utilizadas para abordarlo.

En la entrevista semiestructurada las preguntas estdn definidas con

anterioridad, hay un guién de entrevista, pero su formulacion puede variar en
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funcion del entrevistado. Se realiza una serie de preguntas, que generalmente

son abiertas al principio de la entrevista, con lo que se define el area a

investigar, aunque se puede profundizar en alguna idea que se relevante,

realizando nuevas preguntas. (Garcia, 2008)

En este contexto las preguntas realizadas en esta entrevista fueron generadas

a partir del siguiente cuadro légico.

Objetivo Variable | Definicién Definicién Indicador Pregunta
especifico conceptual | operacional
Describir la | Concepto | Concepcién | Percepcion Conocer lo | 1.- ¢Qué
concepcion | de de los | docente. que el | entiende por
gue poseen | Produccié | involucrado docente produccion
los n escrita s sobre el | Produccién entiende escrita?
involucrado proceso escrita. por 2.- ¢En qué
s sobre el | Proceso produccion produccion | consiste el
proceso de | de escrita. escrita. proceso  de
produccién | produccio Describir el | produccion
escrita  de | n escrita proceso de | escrita?
textos produccion | 3.- ¢Cuéanto
narrativos y escrita. tiempo dedica
expositivos. Reconocer | en su
el tiempo | planificacion
destinado a | mensual a la
la produccion
planificacié | escrita? y
n del eje. jcuanto  de

€s0  ejecuta
efectivamente

en el aula?
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Sefalar las
estrategias
del profesor
utilizadas en
el aula para
producir
textos
narrativos y

expositivos.

Estrategia
s para la
produccio

n escrita

Estrategias
para la
ensefianza
de la
produccion

escrita.

Estrategias
docentes.

Ensefianza
de la
produccion

escrita.

Sefialar las
estrategias
empleadas
por el
docente
para
abordar la
produccion
escrita y el
impacto
que estas
han
producido
en el

aprendizaje

Conocer el
de
importancia
del
desarrollo
de

estrategias

grado

que faciliten
la
produccion

escrita.

4.- ¢ Qué
estrategias
ylo
metodologias
ha
desarrollado
para
promover la
produccién

de

narrativos vy

textos

expositivos?
Describa los
resultados
obtenidos por
los
estudiantes,
utilizando las
estrategias
ylo
metodologias
sefaladas

anteriormente

5.- ¢Cree que
es importante
desarrollar

estrategias

ylo
actividades
gue faciliten
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al estudiante
la produccion
de textos

narrativos vy

expositivos?
Fundamente.
Determinar | Produccié | Concepcion | Percepcion Describir la | 6.- Cuando
la n de | de los | docente. percepcion | realiza una
percepcién | textos involucrado docente actividad de
del docente | organizad | s sobre el | Produccion con produccion
en relacion | os y con | proceso escrita. respecto a | escrita,
a la | un produccion la calidad | ¢considera
produccion | adecuado | escrita. de los | que los
de textos | desarrollo textos estudiantes
por parte de | de ideas producidos | son capaces
los por los | de escribir un
estudiantes. | Dificultade estudiantes | texto
s en la organizado y
produccio Reconocer | con un
n escrita. las adecuado
dificultades | desarrollo de
de los | ideas?
estudiantes | Argumente.

en
produccion
de textos.
Determinar
la
importancia
de abordar

la

7.- Segun su
opinién ¢ Cual
es la mayor
dificultad que
presentan los
estudiantes al
producir  un

texto, ya sea
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produccion | narrativo 0
escrita en | expositivo?
la  unidad | 8.- ¢Por qué
educativa. seria
importante
promover en
nuestra
unidad
educativa la
produccion

escrita?

En segundo lugar, para recopilar informacion del problema en estudio, se
realizd un analisis documental, cuyo proposito fue contrastar la informacion
entregada por el programa de estudio de la asignatura de lenguaje y
comunicacion, para 5° y 6° afo, en relacion al eje de escritura, con lo
planificado por los docentes de los mismos cursos y lo realmente ejecutado y
descrito en el libro de clases.

Para este andlisis documental se utilizaron las siguientes categorias: objetivos
curriculares del eje de escritura que apuntan a la produccién escrita, tiempo
dedicado a la produccion escrita, conocimiento de estrategias para producir
textos, tipos de textos utilizados para producir y evaluacion de la produccion
escrita.

Finalmente, se emplearon para llevar a cabo una revision y analisis, los

resultados del SIMCE de escritura del afio 2016 obtenidos por los estudiantes
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de sexto afio de la escuela Escuadrén, puesto que los del 2018 aln no han sido
entregados por el organismo encargado. Esta prueba es diferente, ya que solo
cuenta con preguntas de desarrollo, por lo que las respuestas varian y ademas,
todos los textos que escriben los estudiantes son distintos. Los criterios que se
consideran para evaluar la escritura estan relacionados con el propdsito
comunicativo, organizacion textual, coherencia y desarrollo de ideas. La
entrevista semiestructurada fue validada por medio del juicio de 3 expertos en el
area y que contaban con grado de magister. Se empleo el K de competencia.
(Ver anexo 3)

1.4. Resultados del diagnostico.

A continuacion se presenta un analisis detallado de los resultados obtenidos en
el diagnéstico.

1.- Entrevista semiestructurada aplicada a 3 docentes. (Ver anexo 4)

Categorias de discurso.

Pregunta N°1: ; Qué entiende por produccion escrita?

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

habilidad

requiere un alto grado de

Una que
complejidad.

Tiene que ver con la
creacion de diversos tipos

de textos.

A lo que tiene relaciéon

con respecto a las formas

de plasmar ideas vy
conocimientos de los
estudiantes de forma

escrita.

Medio de comunicacion,
que se da de forma

escrita, que necesita

pasos coherentes vy

comprensibles.
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De acuerdo a los entrevistados, la produccion escrita seria una habilidad

compleja, una forma de plasmar ideas y conocimientos y un medio de

comunicacion.

La concepcion de produccion escrita dada por los entrevistados contiene

algunos aspectos de ella, puesto que consiste en un proceso donde no sélo se

utilice el signo escrito, sino también la interpretacion de éste, considerando

ademas la intencion y el contexto.

Pregunta N°2: ¢ En qué consiste el proceso de produccion escrita?

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

La principal fase es que el
alumno sepa la estructura de un
determinado tipo de texto, la
finalidad y luego observar algun
ejemplo de un determinado tipo
de texto. Luego viene el
proceso de planificacion. Luego
haya una revision del texto
creado por el alumno y luego
una edicion donde se tenga la
oportunidad que el alumno
haga una reescritura del texto

creado.

Tener un conocimiento

previo, haber tenido

que leer un texto.
Tiene que haber un
desarrollo, organizar
ideas, llegar a hacer
borradores, una etapa
de

organizar ideas, hacer

investigar,

un borrador, revisarlo.

Pasos se
de

producir un texto. La

que
necesitan antes
planificacion previa, el
temay lo que yo quiero
comunicar, a quienes

va a ir dirigida.

Segun los entrevistados el proceso de produccién escrita consiste en pasos que

se necesitan antes de producir un texto, donde en primer lugar importa el
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conocimiento previo, la estructura del tipo de texto, la finalidad y el contacto con
un ejemplo. Luego, un proceso de planificacién, organizacion de las ideas,
desarrollo y hacer borradores. Finalmente, hay una revision y edicion del texto.
En este sentido, se sefala que de los tres entrevistados, la docente de lenguaje
posee mayor claridad del proceso de produccion escrita declarado en el
programa de estudio de la asignatura, aunque si bien menciona tres de las
cuatro etapas de este, no se observa mayor profundizacién en cada una, es
decir, donde sefale en que consiste cada uno.

Pregunta N°3: ¢Cuanto tiempo dedica en su planificacion mensual a la

produccion escrita? y ¢cuanto de eso ejecuta efectivamente en el aula?

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

Por lo menos una vez a la
semana y ese es el
tiempo que le dedico en

aula.

En he

planificado mucho este

historia  no
tipo de aspectos y solo en
dos ocasiones se ha

trabajado en aula.

Se planifica mas de lo
gue realmente se ejecuta.
De cada clase, de las tres
clases, una media hora
por clase. en cada
actividad en lenguaje hay

escritura.

El tiempo que dedican

los entrevistados a la produccion escrita los

entrevistados, y que lo declaran en sus planificaciones es una vez a la semana
en el caso de uno de ellos y en el caso de los otros uno indica en algunas

ocasiones y el otro media hora en cada clase. en cuanto a si esto concuerda
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con o realmente planificado uno de ellos sefala que se planifica mas de lo que

se ejecuta.

En relacion a esto se infiere que los docentes no dedican el tiempo suficiente a

la produccién escrita, mas bien lo asocian a una actividad donde el estudiante

debe elaborar respuestas escritas, mas que producir textos.

Pregunta N°4: (Qué estrategias y/o metodologias ha desarrollado para

promover la produccion de textos narrativos y expositivos? Describa los

resultados obtenidos por los estudiantes,

metodologias sefaladas anteriormente.

utiizando las estrategias y/o

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

Los ninos tomen

conocimiento de la
estructura del texto que
se va a trabajar y el
proceso de la escritura en
Si.

Se han sentido realmente
motivados. Han  sido
bastante buenos porque
han respetado la

estructura del texto.

En el caso del expositivo,

he desarrollado la
comunicacion cuando
tienen que hacer un
trabajo.

Muy pocos desarrollaron
ese tipo de habilidad, solo
10 lo hicieron bien, a los

otros les cuesta bastante.

La estrategia que se usa
es saber qué pasos debo
seguir para producir un

texto. Producir textos en

su contexto, algo que
hayan vivido.
Les cuesta mucho

producir un texto, mas
cuando es un tema que
ellos no conocen, las
vivencias se les hacen

mas faciles.

Las estrategias o metodologias usadas por los entrevistados estan el

conocimiento de la estructura del texto y el proceso de la escritura, el desarrollo
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de la comunicacién y usar el contexto. Por otro lado en cuanto a los resultados
obtenidos con estas estrategias por un lado se refieren a logros motivacionales
y por otro lado sefalan que son muy bajos los que se han alcanzado, ya que les
cuesta producir textos y muy pocos desarrollan la habilidad.

Si bien los docentes mencionan algunas estrategias para abordar la produccion
escrita, se observan claras deficiencias en cuanto al manejo de ellas, no hay
mayor descripcién de acciones concretas que llevan a cabo con los estudiantes
para desarrollar la habilidad y tampoco me mencionan resultados concretos, se
relaciona mas bien con aspectos de motivacion y se hace explicito los bajos
logros de los estudiantes en esta area, haciéndose hincapié en la dificultad que
observan en ellos al momento de abordar la produccion escrita.

Pregunta N°5: ¢Cree que es importante desarrollar estrategias y/o actividades

gue faciliten al estudiante la produccion de textos narrativos y expositivos?

Fundamente.

Entrevistado 1 Entrevistado 2 Entrevistado 3
Si, es muy | Si, es importante porque en el|Si es importante,
importante, Van | desarrollo laboral o las exigencias de | porque les amplia

desarrollando mas su | la universidad o la media, no estaran | el vocabulario,
capacidad de crear, | preparados, es necesario que tengan | comprension
de imaginar y de | un desarrollo. Siempre tienen un | lectora,

tomar conciencia de | temor a escribir, mucha inseguridad | redaccion.

lo que implica la | porque no se sienten preparados

diversidad de textos. | porque no se trabaja tanto.
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Los docentes entrevistados en su discurso sefalan que si es importante
desarrollar estrategias que faciliten la produccion escrita, ya que se desarrolla la
capacidad de crear, de imaginar y tomar conciencia de la diversidad textual,
ademas es relevante para su desarrollo laboral y para ampliar el vocabulario, la
comprensioén lectora y la redaccion. Por otro lado se sefiala que existe mucha
inseguridad al escribir por parte de los estudiantes, puesto que no se sienten
preparados porque no se trabaja tanto.

Los tres entrevistados coinciden en lo importante que es trabajar la produccion
escrita, dentro de los argumentos sefialados no es posible observar los
elementos esenciales propiciados por el trabajo constante de estrategias o
metodologias para la produccion de textos, ya sean narrativos 0 expositivos.
Pregunta N°6: Cuando realiza una actividad de produccion escrita, ¢ considera
gue los estudiantes son capaces de escribir un texto organizado y con un

adecuado desarrollo de ideas? Argumente.

Entrevistado 1 Entrevistado 2 Entrevistado 3

Algunas veces,
depende mucho
del tipo de

texto.

Son elementos que considero y
se los exijo, pero por lo general
no se logran. Hay una minoria
que lo alcanza, ya que no lo

consideran importante.

Un 100% no, no cumplen con
la organizacién y coherencia
del texto. Les cuesta que sea
un texto organizado. Sobre

todo en los textos expositivos.

En relacion a los logros de los estudiantes en produccion escrita se sefiala que

algunas veces son capaces de escribir un texto organizado y con un adecuado
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desarrollo de ideas, por otro lado se indica que una minoria alcanza las

exigencias propuestas y que presentan dificultades en organizar el texto y su

coherencia.

Los docentes declaran que existen claras deficiencias en los estudiantes a la

hora de producir un texto, no se dan mayores argumentos donde ellos puedan

inferir las causas de dicha situacion, pero si se observa que reconocen que es

un problema.

Pregunta N°7: Segun su opinion ¢ Cual es la mayor dificultad que presentan los

estudiantes al producir un texto, ya sea narrativo o expositivo?

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

La mayor complejidad yo
considero que de repente
ideas

algunas de las

guedan inconclusas.

Ordenar sus ideas y el
miedo a explayarse. De
manera oral lo hacen
bien, pero al momento de
escribir les cuesta, tienen
de

También el manejo del

temor escribir.

contenido.

La mayor dificultad lograr
un texto organizado Yy
coherente. Y que tenga la
intenciébn, a quien va

dirigido.

Los docentes mencionan que las principales dificultades presentadas por los

estudiantes al producir un texto narrativo o expositivo estan relacionadas con

las ideas inconclusas, como ordenar las ideas, la organizacion del texto y su

coherencia.
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Los tres docentes coinciden en que existe una dificultad latente en la

organizacion del texto y como se desarrollan las ideas, las que en ocasiones

son inconclusas y con poca coherencia.

Pregunta N°8: ¢ Por qué seria importante promover en nuestra unidad educativa

la produccién escrita?

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

Es importante porque ese
eje tematico no se debe
dejar de lado, porque no
solamente

hay que

enfocarse en la

comprension lectora.

Es necesario porque en

todas las éareas es
necesario escribir, no tan
s6lo la académica. Es
necesario que aprendan a
escribir y lo utlicen en

otras areas.

Las habilidades cognitivas
se verian favorecidas, asi
como también la

creatividad.

La importancia otorgada por los docentes al hecho de abordar la produccion

escrita en la unidad educativa se relaciona con que el foco estad generalmente

en la comprension lectora, es necesario porque en todas las areas necesitan

escribir y no tan solo en la académica y por ultimo porque se benefician las

habilidades cognitivas y la creatividad.

Se observa que los tres docentes reconocen que en la unidad educativa es

necesario abordar este eje de escritura, especificamente la produccion de

textos y ven en esto una serie de potencialidades segin su valor como

aprendizaje y para la vida cotidiana.
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En conclusion, por un lado en las entrevistas los docentes dan a conocer una
definicién para lo que es produccién escrita, pero no se da mayor descripcién
de su concepto, entendiéndose este como un proceso cognitivo complejo y
recursivo, cuyo objetivo es dar una solucion a un problema comunicativo a
través de la construccion de un texto. Lo anterior otorga ya una arista a
considerar, la cual se relaciona a la ambigua concepcidon que poseen los
docentes del concepto de produccién escrita y que por consiguiente, produce
un marcado desajuste en el proceso de ensefianza. A la vez cuando se les
pregunta por el proceso de produccidon escrita, los docentes son capaces de
sefalar las fases de este, pero incluyen otros elementos factibles de
considerar, pero que a la vez dan luz de una escasa claridad de la escritura
como proceso. De acuerdo al programa de estudio de lenguaje y comunicacién
se busca abordar la ensefianza del eje de escritura de una forma
contextualizada, por ello se otorga un valor trascendental al incluir experiencias
donde el estudiante lleve a cabo un proceso de produccion escrita, donde paso
a paso logre crear un texto, atendiendo a problematicas de su propia realidad y
vea este proceso como una respuesta a sus propias necesidades o intereses.
En este sentido, el enfoque comunicativo funcional procura el desarrollo
progresivo de las competencias comunicativas del alumno/a en su entorno,
aprendizaje para la vida; por lo tanto, permite afirmar que las Bases
Curriculares en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién y la propuesta

didactica se sustentan en funcion del paradigma interpretativo cultural y
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sociocritico; en cuanto consideran el aprendizaje del alumno sujeto al contexto,
cultura y sus experiencias personales, teniendo que ser reflexivos y criticos
frente a la sociedad y los textos que leen.

En cuanto al tiempo que le dedican los entrevistados a la produccion escrita, se
infiere que ven el trabajo de una forma parcializada, puesto que abordar el
proceso de escritura una vez por semana, implica que se descontextualiza la
escritura, el estudiante pierde el sentido y el hilo conductor de su propia
produccion. De acuerdo a esto el modelo de Hayes presenta una descripcion
organizada de la estructura de la produccion escrita al incorporar elementos
relevantes como la memoria de trabajo, la motivacion o las emociones y los
procesos cognitivos de interpretacion y de reflexion. Rompe la concepcion lineal
y unidireccional de la produccion escrita y rescata las interrelaciones que se
gestan en la misma: la interrelacion del contexto social (la audiencia, los
colaboradores) con el contexto fisico (el texto producido, los medios de
composicion). (Hayes, como se citd en Angulo y Bravo, 2006). En este sentido
se hace relevante trabajar la produccion escrita de una manera ininterrumpida,
respetando cada una de las fases.

Las metodologias desarrolladas por los docentes apuntan al conocimiento de la
estructura del texto por parte del estudiante y al proceso de escritura en si, pero
no dan mayores detalles de como lo trabaja en sus clases y cuales son
especificamente las estrategias implicadas. Solo se hace alusion a incorporar

textos llamativos por los estudiantes, se utiliza el calificativo “llamativos” para

28



destacar a aquellos textos que son mas cercanos a los nifios y nifias, no a
aquellos que el estudiante utiliza en su realidad o que requiere producir para
una determinada situacién comunicativa.

Hoy en dia se plantea en la asignatura de lenguaje y comunicacion la habilidad
de escribir, como una tarea esencial de la escuela, mediante la produccion
escrita de textos. Se privilegia la escritura, donde se ensefie al estudiante a
producir textos escritos variados, que se adecuen a la situacion comunicativa,
sean coherentes y cohesionados y, por supuesto, se empleen las etapas de la
escritura, en donde el estudiante adopte un rol activo en la adquisicion de
aprendizajes y reflexione en torno a los procesos que debe ejecutar para
cumplir con los desafios propuestos. Segun indica Flower y Hayes (como se
citd en Cassany, 2010), el proceso de escritura implica tres procesos de gran
complejidad, ademas de un proceso de valoracion a cargo del monitor:
Planificar, Redactar y Revisar.

Bernardez (citado en MINEDUC, 2011) sostiene que un texto es una unidad
linglistica comunicativa, producto de la actividad verbal humana, que posee
siempre caracter social, estd caracterizado por un cierre semantico y
comunicativo, asi como por su coherencia profunda y superficial, debido a la
intencion (comunicativa) del hablante de crear un texto integro, y a su
estructuracién mediante dos conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y
las del sistema de la lengua. De acuerdo a las orientaciones anteriores se

evidencia un escaso manejo metodoldgico por parte de los docentes, ya que Si
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bien desarrollan la produccién escrita como proceso no alcanzan una mayor
profundizacién en cada una de sus fases. A la vez a nivel de estrategias
didacticas solo es posible observar el componente Iudico, ya que no se observa
en sus discursos la utilizacion de estrategias que apunten a escritura libre y
escritura guiada. Una manera de contextualizar y dar significacion a los escritos
de los estudiantes es relacionarlos con las vivencias y los conocimientos que
traen de sus hogares, o establecer puentes con las lecturas y las

conversaciones realizadas durante el horario escolar (MINEDUC, 2013)
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2.- Andlisis Documental.

Quinto afio basico.

Categoria de

analisis

Planes y Programas de

estudio

Planificaciones docentes

Libro de clases

Objetivos
del

eje de escritura

curriculares

gue apuntan a la
produccién

escrita.

OA13: Escribir frecuentemente,
para desarrollar la creatividad y
expresar sus ideas.

OA14: Escribir creativamente
narraciones.

OA15:

informativos para comunicar

Escribir articulos
informacion sobre un tema.
OA16: Escribir frecuentemente
para compartir impresiones
sobre sus lecturas.

OAL7: Planificar sus textos:

» estableciendo propésito y
destinatario

» generando ideas a partir de
sus conocimientos e

investigacion

En la unidad 1 se planifican los
siguientes OA relacionados con la
produccion escrita:

OA14.

narraciones.

Escribir  creativamente
(abordado en 2 clases continuas)
OAL18: Escribir, revisar y editar
sus textos para satisfacer un
propésito y transmitir sus ideas
con claridad.

- Utilizar un registro acorde al
destinatario y al propésito del
texto.

- Mejorar los textos: agregando
datos, adjetivos, descripciones o
ejemplos para profundizar las

ideas; eliminando ideas

Unidad 1:

OA14: Escribir creativamente
narraciones.

(Se trabaja en dos clases, tal
como se planifico)

OAL18: Escribir, revisar y editar
sus textos para satisfacer un
proposito y transmitir sus ideas
con claridad.

- Utilizar un registro acorde al
destinatario y al propdésito del
texto.

- Mejorar los textos: agregando
datos, adjetivos, descripciones
0 ejemplos para profundizar las
ideas

ideas; eliminando

redundantes o que no se
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» organizando las ideas que
compondran su escrito.

OA18: Escribir, revisar y editar
sus textos para satisfacer un
proposito y transmitir sus ideas
con claridad.

redundantes o que no se
relacionan con el tema.

- Reescribir sus textos corrigiendo
la ortografia literal, acentual y
puntual.

(Este es abordado en tres clases
continuas)

Unidad 2:

OA13: Escribir frecuentemente,
para desarrollar la creatividad y
expresar sus ideas.

(es abordado en dos clases
continuas)

Unidad 3:

No hay OA planificados que estén
relacionados a la produccion
escrita.

Unidad 4:

A la fecha del analisis documental

aun no esté planificada.

relacionan con el tema.

- Reescribir sus textos
corrigiendo la ortografia literal,
acentual y puntual.

(Se trabaja en seis clases,
estaba planificado para tres)

Unidad 2:

OA13: Escribir frecuentemente,
para desarrollar la creatividad y
expresar sus ideas.

(se trabaja en tres clases)

Unidad 3:

No hay OA relacionados a
produccion escrita
desarrollados en clases.
Unidad 4:

A la fecha del analisis
documental ain no se ejecuta

esta unidad.
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Tiempo dedicado
a la produccion

escrita.

Unidad 1:

59 horas pedagdgicas. Incluye
los OA 13-15-17 y 18. No se
sefiala la dedicacién temporal
para cada uno, pero si en el
propésito de la unidad se
menciona que los alumnos
deben escribir articulos
informativos estructurados en
introduccion,  desarrollo 'y
conclusiéon, y en los cuales
rednan la informacién que han
recolectado en diversas
lecturas.

Unidad 2:

56 horas pedagdgicas. Incluye
los OAl14 y 18.

En el eje de escritura, se
propone que los estudiantes
escriban  narraciones para
expresar también su

creatividad e imaginacion.

Unidad 1:

OA 14: 4 horas pedagoégicas.
OA 18: 6 horas pedagodgicas.

Unidad 2:

OA 13: 4 horas pedagdgicas.

Unidad 3:
Sin OA de escritura.
Unidad 4:

Aln no planificada.

Unidad 1:

OA 14: 4 horas pedagdgicas.
OA 18: 12 horas pedagdgicas.
Unidad 2:

OA 13: 6 horas pedagdgicas.
Unidad 3:

Sin OA de escritura.

Unidad 4:

AUn no ejecutada.
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Unidad 3:

56 horas pedagdgicas. Incluye
los OA 16y 18.

Se propone como propdsito la
escritura de comentarios.
Unidad 4:

57 horas pedagdgicas. Incluye
los OA 15-17 Y 18.

En el propdsito de la unidad se
sefiala que los resultados de
investigaciones las expresen
por escrito y elaboren articulos
informativos.

Se observa que el OA 18 se
aborda en todas la unidades,
entendiéndose que se hace
necesario escribir bajo un
proceso de produccién textual

(escribir, revisar y editar)

Conocimiento de
estrategias para

producir textos.

El programa de estudio
propone situaciones de

escritura libre y guiada. En la

En la planificacion docente de la
unidad 1, se observa la utilizacion

del proceso de escritura. Donde

Al

igual que en las

planificaciones se observa en

el

libro de clases s6lo una
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primera el foco es la

experimentacion con variados

tipos de textos (formatos,
soportes, estructuras) que los
alumnos pueden  escoger
segun sus propositos

comunicativos, con el fin de
comunicarse con los demas y
participar de la vida social. Por
su parte la escritura guiada
apunta a que los nifos/as
conozcan diferentes maneras
de ordenar y organizar las
ideas de acuerdo con sus
propésitos y el género
discursivo en estudio.

Otro elemento vital que sefala
es la escritura como proceso,
donde el estudiante pueda
colocarse y entender lo que
hace realmente un escritor.

Esta perspectiva permite que el

en una primera etapa los alumnos
realizan la planificacion de un
cuentacuentos, luego el borrador,
revisan y aplican correcciones
para luego presentar sus
cuentacuentos ante el curso.

No se observa mayor profundidad
en las etapas de la escritura.
También en la planificacion el
docente utiliza el modelaje para
promover la escritura, también
ejemplos de otros textos para
monitorear el progreso de los
estudiantes.

En la mayoria de las ocasiones
en que la docente realiza una
actividad de escritura en su
planificacién, esta relacionada a

responder preguntas.

actividad a lo largo de las tres
unidades donde la docente

emplea la escritura como
proceso, pero a diferencia de lo
planificado emplea mas clases,
es decir, se evidencia un
trabajo paso a paso con los
estudiantes. Lo que puede se
de

presentadas

consecuencia las

dificultades en
cada una de las etapas, por ser
esta una estrategia no muy

cotidiana para los alumnos.

35




estudiante adquiera las
herramientas para convertirse
en un escritor cada vez mas
independiente, usando la

escritura con distintos
propésitos y expresando su

creatividad.

Tipos de textos
utilizados para
producir.

- Articulos informativos.
- Narraciones.

- Comentarios.

- Textos informativos.

- Informes.

- Narrativos: cuentos y

cuentacuentos.

- Narrativos: cuentos vy

cuentacuentos.

Evaluacion de
produccién

escrita.

la

Uso de rabrica para evaluar un
informe, con los criterios de:
estructuracion, contenido,
redaccion y ortografia.
Orientaciones para evaluar el
proceso de la escritura, incluye
criterios para el borrador y para
las etapas finales del proceso

de escritura.

Evaluacién de cuentacuentos por
medio de una rubrica analitica,

pero no se describen los criterios.

Se sefiala que se evaltan los
cuentacuentos mediante una

rabrica.
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Sexto afo basico.

Categoria de

analisis

Planes y Programas de estudio

Planificaciones docentes

Libro de clases

Objetivos
del

eje de escritura

curriculares

gue apuntan a la
produccién

escrita.

OA13: Escribir frecuentemente, para
desarrollar la creatividad y expresar
sus ideas.
OA14:

narraciones.

Escribir creativamente
OA15: Escribir articulos informativos
para comunicar informaciéon sobre
un tema.

OAL16: Escribir frecuentemente para
compartir impresiones sobre sus
lecturas.

OAL17: Planificar sus textos:

»  estableciendo  propdsito vy
destinatario

> generando ideas a partir de sus
conocimientos e investigacion

las ideas

» organizando que

compondran su escrito.

En la unidad 1 se planifican
OA

con la

los siguientes
relacionados

produccion escrita:
OAL14: Escribir creativamente

narraciones.

(abordado en dos clases
descontinuadas)
OA15: Escribir  articulos

informativos para comunicar
informacion sobre un tema.
(Este es abordado en dos

clases continuas)

Unidad 2:
OA13: Escribir
frecuentemente, para

desarrollar la creatividad vy

Unidad 1:
OAL14: Escribir creativamente
narraciones.

(se trabaja en cuatro clases)
OA15:

informativos para comunicar

Escribir articulos
informacién sobre un tema.
(se trabaja en cinco clases)
Unidad 2:

OA13: Escribir
frecuentemente, para
desarrollar la creatividad y

expresar sus ideas.

(se trabaja en tres clases)
OAL17: Planificar sus textos:

» estableciendo propédsito y
destinatario

» generando ideas a partir de
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OA18: Escribir, revisar y editar sus
textos para satisfacer un proposito y

transmitir sus ideas con claridad.

expresar sus ideas.

(es abordado en tres clases
continuas)

OAL17: Planificar sus textos:

» estableciendo propésito y
destinatario

» generando ideas a partir de
sus conocimientos e
investigacion

» organizando las ideas que

compondran su escrito.

(abordado en dos clases
descontinuadas)

Unidad 3:

OA13: Escribir
frecuentemente, para
desarrollar la creatividad vy

expresar sus ideas.

(es abordado en dos clases

continuas)
OA16: Escribir
frecuentemente para

sus conocimientos e
investigacion

» organizando las ideas que
compondran su escrito.

(se desarrolla en tres clases)

Unidad 3:

OA13: Escribir
frecuentemente, para
desarrollar la creatividad y

expresar sus ideas.
(se trabaja en dos clases)
OAl6:

frecuentemente

Escribir

para
compartir impresiones sobre
sus lecturas.

(se trabaja en dos clases)

Unidad 4:

A la fecha del analisis
documental alin no se ejecuta
esta unidad.
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compartir impresiones sobre
sus lecturas.

(abordado en una clase)
Unidad 4:

A la fecha del analisis
documental aun no esta
planificada.

Tiempo dedicado | Unidad 1: Unidad 1: Unidad 1:

a la produccion

escrita.

57 horas pedagodgicas. Incluye los
OA 14-16 y 18. No se sefala la
dedicacion temporal para cada uno,
pero si en el propdésito de la unidad
se menciona que los alumnos deben
narraciones y comentarios.

Unidad 2:

56 horas pedagdgicas. Incluye los
OA15-16y 18.

En el eje de escritura, se propone
que los estudiantes escriban
articulos informativos y apliquen el
proceso de escritura.

Unidad 3:

OA 14: 4 horas pedagdgicas.
OA 15: 4 horas pedagdgicas.

Unidad 2:
OA 13: 6 horas pedagdgicas.
OA 17: 4 horas pedagdgicas.

Unidad 3:
OA 13: 4 horas pedagdgicas.
OA 16: 2 horas pedagbgicas.

Unidad 4:

Aln no planificada.

OA 14: 8 horas pedagdgicas.
OA 15: 10 horas pedagdgicas.

Unidad 2:
OA 13: 6 horas pedagdgicas.
OA 17: 6 horas pedagdgicas.

Unidad 3:
OA 13: 4 horas pedagdgicas.
OA 16: 4 horas pedagdgicas.

Unidad 4:

Aln no ejecutada.
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57 horas pedagodgicas. Incluye los
OA 16y 18.

Se propone como proposito la
escritura de comentarios de obras
leidas y el proceso de escritura, el
gue debe ser cada vez mas
autobnomao.

Unidad 4:

56 horas pedagodgicas. Incluye los
OA 15-17 Y 18.

En el propdsito de la unidad se
seflala que los resultados de
investigaciones las expresen por
escrito y  elaboren  articulos
informativos. También se sefala la
importancia  del  proceso de
escritura.

Al igual que en quinto afio el OA 18
se aborda en todas la unidades.
Ademas a partir de la unidad 3 se
sugiere de forma explicita abordar el

proceso de la escritura.
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Conocimiento de
estrategias para

producir textos.

El programa de estudio de sexto

afo, al igual que el de quinto
propone situaciones de escritura
libre y guiada. En la primera el foco
es la experimentacién con variados
tipos de textos (formatos, soportes,
los alumnos

estructuras) que

pueden  escoger segun  sus
propositos comunicativos, con el fin
de comunicarse con los demas y
participar de la vida social. Por su
parte la escritura guiada apunta a
que los nifios/as  conozcan
diferentes maneras de ordenar y
organizar las ideas de acuerdo con
sus propositos y el género
discursivo en estudio.

Otro elemento vital que sefiala es la
escritura como proceso, donde el
estudiante pueda colocarse vy
entender lo que hace realmente un

escritor. Esta perspectiva permite

En la unidad 1 se observa la
produccion de un articulo
sobre

informativo alguna

cultura aborigen, el que
después deberan exponer. No

se observa un proceso de

escritura, solo el docente
describe la estructura que
deberd tener: introduccion,

desarrollo y conclusion.

También se observa la
de

instructivo, del que sbélo se

creacion un  texto
menciona que debera ser
creado bajo las instrucciones
dadas. Tampoco se evidencia
algun proceso en la
produccion del texto o una
metodologia implicita.

En la unidad 2 se observa un
desafio de escritura, donde

los estudiantes deben escribir

En el libro de clases se
registra la produccion de dos
textos, por un lado un texto

informativo y por otro una

autobiografia. En  ambos
casos se evidencia un
proceso de produccion

escrita, pero solo porque se
menciona y no se observan
estrategias didacticas para
abordar cada etapa, o que
ejecutan los nifios en cada

una de ellas.
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que el estudiante adquiera las

herramientas para convertirse en un
escritor cada vez mas
independiente, usando la escritura
distintos

con propositos y

expresando su creatividad.

una décima, pero no se
evidencia alguna estrategia
para bordar dicha produccién.
A la vez se menciona un
proceso de produccion escrita
de una autobiografia, donde
se indican una serie de pasos
para su construccion, lo que

se planifica para dos clases.

Tipos de textos
utilizados para
producir.

- Articulos informativos.
- Narraciones.

- Comentarios.

- Textos informativos.

- Informes.

- Articulo informativo.
- Texto instructivo.

- Autobiografia.

- Articulo informativo.
- Texto instructivo.

- Autobiografia.

Evaluacién de
produccién

escrita.

la

Menciona la utilizacion de una lista
de cotejo para evaluar el proceso de
la produccion escrita de un articulo
informativo y para el trabajo final

propone una rubrica.

Evaluacion de articulo
informativo y autobiografia
mediante una rdbrica. Se

evidencia evaluacién final y
no se menciona coémo se

monitorea el progreso.

Se emplean rubricas
analiticas para evaluar el
resultado final de los dos
textos producidos: articulo

informativo y autobiografia.
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3.- Resultados SIMCE de Escritura 6° afio/ 2016
El nimero de estudiantes de 6° afo evaluados fue de 24.
Tablal. Comparacién puntaje promedio obtenido en SIMCE Escritura 2016 con

evaluacién anterior.

Puntaje 2015 Variacion 2015-2016 Puntaje 2016

50 +4 54

El promedio nacional en la prueba fue de 51 puntos, por lo que se observa que
el puntaje del establecimiento se encuentra sobre el puntaje nacional.

Tabla 2. Puntaje Promedio segun género.

Puntaje promedio mujeres Puntaje promedio hombre

58 48

Tabla 3. Resultados de estudiantes segun criterios de evaluacion.
En cada criterio, el nivel 1 corresponde al rendimiento mas bajo y cada
porcentaje corresponde al promedio de los resultados de texto narrativo y texto
informativo escrito por los estudiantes de 6° afio basico.

a) Porcentaje de respuestas y omision de los estudiantes en cada nivel de

rendimiento del criterio Propdsito comunicativo.

Nivel 1 Nivel 2 Omisioén

14,6 % 81, 3% 4,2%
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b) Porcentaje de respuestas y omision de los estudiantes en cada nivel de

rendimiento del criterio Adecuacién al tema.

Nivel 1

Nivel 2

Omisioén

4,2%

91, 7%

4,2%

c) Porcentaje de respuestas y omisién de los estudiantes en cada nivel de

rendimiento del criterio Organizacion textual.

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Omision

14,6%

62,5%

18,8%

4,2%

d) Porcentaje de respuestas y omision de los estudiantes en cada nivel de

rendimiento del criterio Coherencia.

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Omision

4,2%

50%

37,5%

4,2%

4,2%

e) Porcentaje de respuestas y omision de los estudiantes en cada nivel de

rendimiento del criterio Desarrollo de ideas.

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Omision

4,2%

37,5%

41,7%

12,5%

4,2%
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Al analizar los resultados anteriores, especificamente segun los criterios
evaluados, se puede concluir que los estudiantes de 6° afio basico de la
escuela Escuadrén, que rindieron la prueba de Escritura en el afio 2016, al
producir textos narrativos y expositivos, presentan un alto nivel en propdsito
comunicativo y adecuacion al tema. Pero ya a partir del criterio organizaciéon
textual se observa variacion entre niveles. Esto es algo que se mantiene hasta
hoy en dia, siendo sefialado por los actuales docentes de lenguaje y
comunicacion del establecimiento.

En el criterio organizacion textual un gran porcentaje se encuentra en el nivel 2,
esto significa que el texto creado presenta una superestructura narrativa o
informativa difusa e incompleta, donde en la narracién hay un conflicto, pero no
se presenta una situacion inicial o un desenlace claro y en el texto expositivo no
se presenta el tema central.

De acuerdo al criterio coherencia, el mayor porcentaje se concentra en el nivel
2, esto quiere decir que los estudiantes producen textos que se comprenden
globalmente, pero se requiere de mayor esfuerzo para entender sus ideas a
nivel local, ya que existen incoherencias.

Por ultimo, en el criterio desarrollo de ideas los estudiantes se concentran entre
los niveles 2 y 3, lo que indica que los textos producidos presentan una historia
o tema desarrollado de manera general o acabada, pero algunas ideas incluyen

datos basicos.

45



1.5. Actividades criticas/prioritarias a desarrollar para resolver el
problema.

Una de las actividades prioritarias a desarrollar para dar solucion al problema es
generar sesiones de trabajo con los docentes que imparten la asignatura de
lenguaje y comunicacion, de historia y las educadoras PIE para indagar sobre el
modelo base a la escritura como proceso, conocerlo y contextualizarlo a nuestra
realidad. Posteriormente a ello propiciar un trabajo articulado entre lenguaje e
historia, confeccionando material pedagogico para abordar la produccién escrita
en el aula de textos narrativos y expositivos, aplicando el modelo cognitivo de
composicion textual de Flower y Hayes.

Por otro lado, es importante focalizar el trabajo en el aula con los estudiantes
desarrollando estrategias contextualizadas para producir textos, teniendo como
eje central el modelo anteriormente sefialado, el que no sdlo incluye en este
proceso escritor las etapas (planificacion, escritura, revision y edicion), sino que
también los procesos cognitivos implicados en dicha tarea, la memoria de
trabajo, las emociones y los conocimientos previos.

Por ultimo, es necesario que el equipo de gestion y técnico pedagdgico asuma
un rol activo y participativo para desarrollar un trabajo articulado con las
asignaturas de lenguaje e historia, con el propdsito de mejorar los resultados de
los estudiantes al momento de producir textos, donde se observen productos

organizados, coherentes y con un adecuado desarrollo de ideas.
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1.6. Agentes claves de la comunidad educativa que deben ser
considerados en laresolucién del problema.
Los agentes involucrados pueden dividirse en los siguientes grupos
» Jefe de UTP: rol activo en la intervencion, participante de las sesiones de
trabajo y del acompafiamiento al aula. Responsable de gestionar la
autorizacion del director del establecimiento para ejecutar el proyecto y
organizar el tiempo para llevar a cabo las sesiones de trabajo y disponer del
espacio y recursos necesarios para la intervencion.
» Docentes de Lenguaje e historia/docentes PIE: encargados de revisar y
conocer el modelo cognitivo de Flower y Hayes y contextualizarlo a la realidad
de los estudiantes de la escuela Escuadrén, especificamente a los nifios y nifias
de 5° y 6° afio basico. Posteriormente son los responsables de elaborar el
material pedagdgico que serd implementado con los estudiantes de quinto y
sexto afio basico en las asignaturas de lenguaje e historia. Ademas son los
encargados de aplicar, retroalimentar y evaluar las implicancias del proyecto.
» Estudiantes de quinto y sexto afio basico: estudiantes participativos que se
incentivan ante estrategias practicas e innovadoras. Seran los encargados de ir
ejecutando las actividades de produccion escrita articuladas entre lenguaje e
historia, donde deberan producir textos narrativos y expositivos empleando el

modelo cognitivo de Flower y Hayes.
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1.7. Metodologias 6ptimas a desarrollar en la etapa de intervencion.

Una de las metodologias Optimas para desarrollar en la etapa de intervencion
es realizar un trabajo articulado entre la asignatura de lenguaje e historia con el
fin de producir textos narrativos y expositivos, conectando ambas asignaturas y
relacionando sus tematicas. A la vez. se considerara la progresion curricular de
los objetivos de aprendizaje relacionados con la produccién escrita entre 5° y 6°
afo, generando asi una transicion en el nivel. Por otro lado, es necesario
profundizar en la ensefianza de la produccion de textos narrativos y expositivos
empleando un modelo, el que en este caso sera el de Flower y Hayes. Se
seleccion6 este modelo, puesto que es el que esta a la base del eje de escritura
en el programa de estudio de la asignatura porque incluye el proceso de
escritura potenciando cada una de las etapas: planificacion, escritura, revision y
edicion, y ademas otorga otros elementos esenciales a considerar, como lo son:
las emociones, el contexto, la memoria de trabajo, etc. Ademas, para lograr los
objetivos de la intervencion y el impacto esperado sera necesario contar con el
apoyo de la Unidad Técnico Pedagogica y el Equipo de gestidn, quienes son los
encargados de entregar las instancias que permitan el desarrollo de cada una
de las sesiones de trabajo y la ejecucion de las actividades en el aula.

Por dltimo, es importante que en esta intervencion todos los involucrados
asuman un rol activo y se comprometan a generar un trabajo en equipo y
colaborativo en funcion de mejorar los aprendizajes de los estudiantes en la

produccion de textos narrativos y expositivos.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

El presente marco tedrico tiene como finalidad mostrar aquellos conceptos o
teorias claves que fundamentan tanto la problematica de la investigacion como
la propuesta de innovacién curricular para dar solucion a dicho problema. En
primer lugar, se abordardn elementos cruciales para entender el problema
desde el eje escritura de la asignatura de lenguaje y comunicacién y en
segundo lugar, se describird el modelo de Flower y Hayes como la metodologia
seleccionada para resolver el problema en estudio.

1. Aprendizaje de la escritura.

Uno de los desafios de nuestra sociedad actual es otorgar una educacion de
calidad para todos los individuos, desarrollando en ellos de manera progresiva
conocimientos, habilidades y actitudes. Es por esto que se hace necesario
abordar el curriculum de una manera contextualizada, involucrando a los
estudiantes de forma activa en el proceso de ensefanza-aprendizaje,
considerando su identidad cultural y a la vez el contacto con el mundo
globalizado. En este sentido, desarrollar el lenguaje es una tarea fundamental
de la educacion, ya que a través de él el ser humano entra en contacto consigo
mismo y con el mundo que le rodea. En la asignatura de lenguaje y
comunicacion las habilidades comunicativas toman un rol fundamental,
permitiendo que los nifios y nifias se desenvuelvan de manera independiente,
resuelvan los conflictos de la vida diaria y adquieran de forma gradual una serie

de conocimientos.
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Las dos dimensiones en que se manifiesta el lenguaje verbal, lo oral y lo escrito,
constituyen elementos determinantes del desarrollo cognitivo y son
herramientas de aprendizaje para los alumnos en todas las asignaturas.
(MINEDUC, 2013)

En esta linea, podemos entender que las bases curriculares de Lenguaje y
Comunicacion plantean los objetivos de aprendizaje en funcién del desarrollo de
competencias comunicativas que faculten al estudiante para comunicarse y
desarrollarse integramente en distintos contextos y circunstancias. Es aqui
donde la competencia comunicativa esta referida a los conocimientos y
habilidades para una comunicacion efectiva en contextos culturalmente
significativos y diversos. A raiz de esto, en la ultima década el curriculum de la
asignatura ha sufrido algunos ajustes, de manera especial en la ensefianza de
la escritura, ya que se adopté un enfoque comunicativo y de proceso de la
escritura, con los cuales se definieron nuevos objetivos de aprendizaje.
(Bafnales, Ahumada, Martinez, Martinez, y Messina, 2018)

Tal como se indica anteriormente uno de los ejes del programa de estudio de
dicha asignatura es la escritura, area donde los alumnos y alumnas deben
lograr aprendizajes significativos y contextualizados por medio del desarrollo de
habilidades de produccion textual. De acuerdo a esto Flotts et al. (2016) indican
gue la escritura no solo implica la habilidad de codificar palabras, sino de
transmitir mensajes de manera comprensible y eficiente, para alcanzar una

variedad de propdsitos y dirigirse a multiples audiencias.
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Escribir es una forma de comunicacién que busca entregar un mensaje a un
interlocutor que no esté presente, por lo que requiere de un gran esfuerzo, con
el propdsito de generar ideas organizadas y coherentes, describiendo
elementos que de forma presencial no son necesarios, exigiendo que el escritor
se coloque en el lugar del destinatario y tenga muy claro el propdsito de su
interaccion.

Para Araya (2008) “la escritura constituye un nuevo modo de manejar el
lenguaje. Aunque esta sujeta a normas mas 0 menos rigidas, representa el
dominio de un nuevo medio de expresion personal” (p.17)

Segun los requerimientos actuales, uno de los grandes desafios del docente es
brindar a los estudiantes herramientas necesarias para que puedan construir
sus aprendizajes en contextos y situaciones comunicativas reales, vinculadas
con sus experiencias previas e intereses, en que puedan participar como
emisores y/o receptores, puedan reflexionar sobre su aprendizaje, sus avances
y sean capaces de realizar procesos metacognitivos, que les permitan
monitorear sus aprendizajes y darse cuenta de como aprenden. Por
consiguiente, se requiere de estrategias didacticas secuenciadas que
contemplen estos elementos y que, ademas, favorezcan el trabajo colaborativo
y el desarrollo de habilidades de orden superior, incorporando diversos recursos
de didacticos. En este sentido Sotomayor et al. (2013) mencionan que en el
ultimo tiempo en nuestro pais ha cobrado gran relevancia la preocupacién por la
capacidad de los docentes para ensefiar a sus estudiantes a producir escritos

bien estructurados, dotados en ideas y comunicativamente eficientes

51



(coherentes y precisos), lo que es asumido por el curriculum de Lenguaje y
Comunicacion para la Educacion Béasica. Sin embargo, este enfoque no resulta
facil de implementar en la realidad escolar, por cuanto implica la revision no
solo ortogréafica de los escritos de los alumnos, sino también de otros criterios
gue no siempre domina el profesor o que le consumirian una gran cantidad de
tiempo y esfuerzo (Cassany, 2006).

En lenguaje se enfatiza el desarrollo de habilidades comunicativas, con
coherencia, propiedad y creatividad. En este contexto, la escritura se presenta
como una de las cuatro habilidades basicas junto con hablar, escuchar y leer.
En la evaluacion SIMCE (sistema de medicion de la calidad de la educacion), la
produccion escrita es entendida como un proceso cognitivo complejo y multiple
cuyo objetivo es dar una solucion a un problema comunicativo a traves de la
construccion de un texto.

Barales et al. (2018) en relacion a la prueba SIMCE de escritura sefialan que
los resultados de las Ultimas evaluaciones aplicadas han demostrados que los
estudiantes son capaces de producir textos narrativos y expositivos con un
buen nivel de adecuacion a la situacion comunicativa, pero un gran porcentaje
presenta dificultades para escribirlos con un buen nivel (intermedio o avanzado)
en aspectos relacionados con la organizacion, coherencia y desarrollo de ideas.
Entre las causas asociadas a tales resultados Silva-Pefia, Tapia e Ibafiez
(2016) sefialan que al entrevistar a algunos docentes para indagar sobre sus

practicas en la ensefianza de la escritura los resultados indicaron que, aunque
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muestran creencias de la escritura como un acto comunicativo, en la practica
focalizan la ensefianza a los aspectos de transcripcion y reproduccion de las
grafias, donde lo relevante es que sean capaces de escribir de manera legible y
ordenada, respetando las reglas ortograficas donde los temas estéticos y
normativos del lenguaje son vitales.
Por otro lado, en los establecimientos que obtienen puntajes mas altos en la
evaluacién SIMCE de escritura, sus estrategias de ensefianza estan orientadas
a la motivacion a la escritura de textos en contextos reales y transversales a las
asignaturas, escritura de distintos tipos de textos considerando los intereses de
los estudiantes, trabajo del proceso de escritura (planificacion, escritura,
revision y reescritura) y una adecuada retroalimentacion. (Agencia de Calidad
de la Educacién, 2017)
Con todo lo sefalado anteriormente y mas los antecedentes de la unidad
educativa Escuadron, es pertinente averiguar que si al emplear un modelo
cognitivo de produccion textual en la signatura de lenguaje y comunicacion y de
forma articulada con otra disciplina, el desempefio de los estudiantes mejora y
aumenta la calidad de sus textos producidos, con una mejor organizacion,
coherencia y desarrollo de ideas.

1.1. El lenguaje escrito.
Escribir es una forma de comunicar, tan importante como el lenguaje oral. Al
escribir, quien lo hace, debe manejar una técnica mas o menos estricta, pero

gue a la vez representa un medio de expresion personal, donde se pueden dar
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a conocer ideas, requerimientos u otros, segun la intencién comunicativa del
escritor. Para Miras (2000) la escritura es un instrumento vital de comunicacion,
de aprendizaje y de desarrollo personal. Propicia los vinculos personales, la
creacion de mundos imaginarios, contar historias, transmitir informacion y
relatar experiencias.

A diferencia de la palabra oral, la escrita es permanente en el tiempo y en el
espacio; permite la reflexion antes de la versién final, es decir, una reescritura.
En este contexto, situaciones que antiguamente se sellaban con un acto de
palabra, hoy en dia requieren de acuerdos escritos, lo que nos permite conocer
la vision de mundo de nuestros antepasados y dejar constancia de la muestra.
Asi, Araya (2008) sefala que el lenguaje es un instrumento mediante el cual
organizamos nuestro pensamiento, es un acto complejo que nos dota de
conocimientos y habilidades para desenvolvernos en el mundo que nos rodea.
De igual manera, Cassany (2010) sefiala que escribir es un proceso de
elaboracién de ideas, es mucho mas que el simple proceso de redaccion, es un
medio de aprendizaje, el cual podemos usar para comprender mejor cualquier
tema.

1.2. La escritura segun las bases curriculares de lenguaje y comunicacion.
Las bases curriculares que rigen hoy en dia a la asignatura de lenguaje y
comunicacion datan del afio 2012 cuando fueron aprobadas. A la luz de este
cambio, se produjeron algunos ajustes en el eje de escritura, donde se otorgd

mayor profundizacién a los aprendizajes que se relacionaban a la escritura
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como proceso y que subyacen a elementos tedricos que se deben considerar al
momento de desarrollar dicha habilidad.

En estas bases curriculares se define con precisién el objetivo del eje de
escritura, puesto que se hace hincapié en que es una herramienta de
comunicacion y aprendizaje. Es comunicacion en cuanto que se presentan
objetivos de aprendizajes que destacan que siempre se escribe para alguien y
para algo, asi como también en el proceso escritor se debe establecer el
proposito, el destinatario del texto y la transmision de ideas claras. Ademas,
Espinosa y Concha (2015) agregan que los objetivos de escritura de articulos
informativos y otros textos no literarios también apuntan a la funcion
comunicativa, ya que establecen que se escriben “para comunicar informacion
sobre un tema” y para “compartir impresiones sobre sus lecturas”.

Por otro lado, la escritura es una herramienta de aprendizaje porque en ella se
aprenden estructuras textuales, elementos gramaticales y ortograficos y, los
procesos de planificacion, revision y edicion de los textos.

De acuerdo a esto, MINEDUC (2013) menciona que “al aprender a escribir,
también se aprende a organizar y elaborar el pensamiento, a reflexionar sobre
el contenido de lo que se va a comunicar y a estructurar las ideas de manera
que otros las puedan comprender” (p.37)

1.3. Escritura como producto, proceso u objetivo didactico.

La competencia escrita no se desarrolla de forma natural, sino que debe ser
aprendida. Existen variados elementos, tales como la coherencia de las ideas,

la estructura del texto, la adecuacion a la situacion comunicativa, la ortografia y
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la morfosintaxis que intervienen en este proceso, por tanto, deben ser
enseflados de manera sistematica y sostenida en el tiempo. (Sotomayor et al.
2013). Es por esto, que sea hecho tan compleja la ensefianza de esta destreza
gue existen distintos enfoques o investigaciones en relacion a ella, los que se
describen a continuacion:

a) Enfoque centrado en el producto de la escritura: aca lo importante es el texto
final que se obtiene, lo que resulta de todo el proceso. Existe un texto modelo,
el que se analiza y sirve de base para producir uno nuevo. En este sentido, se
da mayor importancia a los recursos linguisticos del texto, a su estructura,
organizacion, cohesion y elementos gramaticales y ortograficos. El texto
funciona independiente del contexto, ya que no se considera la situacion
comunicativa a la cual se ve enfrentado el escritor, asi como también no existe
una reflexion constante de la finalidad de la escritura.

b) Enfoque centrado el proceso de la escritura: son considerados una serie de
etapas para llevar a la version final del texto. Se sugieren cuatro etapas:
preescritura (planificar la tarea, recoger datos), composicion, revision (realizar
una adaptacion y volver a organizar) y edicidbn (revisar los elementos
ortogréficos, gramaticales, de estructura y formato). De esta forma no se da
tanta importancia al producto final y se da lugar a que los estudiantes se
expresen de manera independiente. En esta linea el modelo mas influyente
acerca de los procesos de la escritura ha sido el de Hayes y Flower, el cual

supone la participacién de tres grandes unidades en el proceso de produccion

56



escrita: el entorno de la tarea, la memoria a largo plazo del escritor y los
procesos cognitivos (planificar, traducir y revisar). (Fuentes, 2013)

c) Enfoque como objetivo didactico: estd relacionado con la didactica de la
escritura, donde es necesario considerar dos elementos fundamentales. Por un
lado, los enfoques 0 modelos de ensefianza y por el otro, la ensefianza de los
géneros textuales. En el primer caso, el modelo ideal de ensefianza y
aprendizaje es aquel que incluye elementos tanto de proceso como producto,
donde importan las caracteristicas de los textos que se escriba, el proceso de
escritura que se lleve a cabo, el contexto, la mejora continua de los escritos, su
evaluacion y resultados. En cuanto a los géneros textuales, se parte de la
premisa de que no soOlo cuenta el proceso interno del estudiante, sino que
también lo que ocurre dentro de una comunidad y las relaciones sociales que
impactan.

2. Evaluacion de la escritura en Chile

2.1. SIMCE

Esta prueba mide las habilidades adquiridas por los estudiantes en el eje de
escritura especificamente en la produccién de textos, de acuerdo a lo
establecido en las bases curriculares de la asignatura de lenguaje y
comunicacion.

En este eje se senala que “a diferencia de la comunicacion cara a cara, lo que
se busca en la escritura es comunicar algo a un interlocutor que no esta

presente, por lo que se necesita de un esfuerzo especial para comunicar las
ideas de manera coherente” (MINEDUC, 2012, p. 39).
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Dentro de los conocimientos y habilidades que se evallan esta el comunicarse
por escrito de forma clara en diferentes situaciones comunicativas, donde
claramente interactlan tres elementos: un escritor, un texto y una situacion
comunicativa.

En lo relacionado al texto mismo, este debe cumplir con ciertas caracteristicas,
tales como:

a) Coherencia: ideas relacionadas entre si a nivel de contenido y un tema o
macroestructura clara.

b) Cohesion: esta dada por los recursos de la lengua, los que permiten explicitar
las relaciones logicas entre las ideas.

c) Organizacion de las ideas: segun el tipo de texto determinado (narrativo,
expositivo o argumentativo). (Agencia de calidad de la educacién, 2017)

Esta prueba no evalla la escritura como si el estudiante fuese un escritor
experto, solo considera los conocimientos y habilidades involucrados en los OA
del eje de Escritura para el nivel de 6° basico. Para medir estas habilidades, se
les solicita a los estudiantes que escriban dos textos: uno narrativo y otro
informativo. (Agencia de calidad de la educacion, 2017)

La prueba sélo contiene preguntas de desarrollo, donde el estudiante debera
planificar el texto antes de escribirlo, para luego revisar y editarlo. El puntaje
promedio obtenido durante el afio 2016 fue de 51 puntos, presentando un
aumento de so6lo 1 punto con respecto a la evaluacion anterior, lo que no es

significativo estadisticamente. Uno de los criterios de evaluacion es el propésito
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comunicativo (para qué se escribe un texto), donde la mayoria lo logra: un 69%
en textos informativos y un 86% en textos narrativos. A nivel de organizacion
textual (como se agrupan y ordenan las ideas) s6lo un 51% lo logra en textos
informativos y un 81% en textos narrativos. En el criterio de evaluacion
“coherencia” (que el texto se comprenda) se observan problemas significativos,
ya que no se entienden o son dificiles de comprender; s6lo un alcanza el nivel 4
un 3% en textos informativos y un 1% en textos narrativos. Y por ultimo, a nivel
de desarrollo de ideas s6lo un 4% se ubica en el nivel mas alto en textos
informativos, mientras que un 10% en textos narrativos; con lo que se observa
gue solo se mencionan las ideas con un desarrollo general.

2.2. TERCE

Es un estudio internacional desarrollado por la UNESCO y evalla las areas de
lectura, escritura, matematica y ciencias naturales en tercer y sexto grado. Para
efectos de la presente investigacion sélo se analizaran los resultados de
escritura de sexto afio basico obtenidos por Chile, cuyo ultimo reporte se
remonta a la aplicacion del afio 2013.

El TERCE utiliza dos tipos de instrumentos; por un lado, las pruebas de
aprendizaje y por otro, los cuestionarios de contexto.

En este estudio se sefiala que la escritura es una actividad que satisface
multiples necesidades, que cubre distintos ambitos de la persona, conocimiento
del mundo, de si mismo y de los demas y que permite transmitir diversa

informacion en mdaltiples contextos. (Flotts et al. 2016). De acuerdo a esto, lo
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gue se busca medir es la competencia linglistica y comunicativa alcanzada por
los estudiantes en entornos significativos de aprendizaje, donde no sélo impacte
su conocimiento, sino que ademas su cultura. Es asi como Didactext (2003)
sefiala que el estudiante debe seleccionar informacion relevante, organizarla de
manera coherente, integrarla con otros conocimientos y comunicarla de manera
eficiente, lo que se traduciria en fases de la produccion textual, con el fin de
monitorear todo el proceso escrito y asegurar asi, un texto final exitoso.

Chile en el ultimo estudio presenta promedios significativamente mas altos al
promedio; obteniendo un 3,55 en escritura de sexto basico, donde el promedio
de los paises participantes fue de un 3,19. En el dominio discursivo un 67, 9 se
encuentra en el nivel mas alto, en dominio textual un 73, 8% y en convenciones
de legibilidad un 66, 4%. Cabe mencionar que la muestra equivale a 5.067
estudiantes de nuestro pais.

En conclusion, este estudio invita a los docentes a cambiar su mirada de la
escritura, mas alla de un mero proceso de decodificacion, sino mas bien a una
forma de representacién de contenidos y construccion de significados, donde es
el estudiante quien asume un rol activo en su aprendizaje, se caracteriza por
ser un ser reflexivo y autbnomo, que evalla constantemente sus decisiones, y
el docente solo guia esta tarea, con orientaciones pertinentes y desafiantes. En
definitiva, los profesores deben proporcionar actividades complejas, que estén
interrelacionadas, facilitando el desarrollo de habilidades cognitivas, afectivas y

sociales en sus estudiantes (Camps, 2003).
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3. Modelos de produccidn escrita.

Desde siempre han existido distintos enfoques o modelos que intentan abordar
la ensefianza y aprendizaje del proceso de escritura, atendiendo a que el texto
escrito cumple con ciertas necesidades entre emisor y receptor, las que a la vez
incluyen elementos gramaticales, cognitivos, comunicativos, discursivos, etc.

A continuacién, se describiran algunos modelos de produccién textual,
entendiendo que un modelo busca unificar ideas o dominios relevantes en
funcidn de la tematica en estudio, por lo tanto es un constructo teorico. Se dara
mayor atencion al modelo que guiara la presente intervencion, el cual es la base
de la propuesta curricular del eje en la asignatura de lenguaje y comunicacion y
gue corresponde al modelo de Flower y Hayes. Ademas, cabe destacar que se
ha seleccionado dicho modelo, puesto que es pertinente a la realidad educativa
donde se implementara la innovacion al ser una metodologia dinamica, que
incluye la utilizacion del contexto social y fisico en el cual se encuentran
insertos los estudiantes y ademas, emplea elementos como memoria a largo
plazo, memoria de trabajo y motivacién, recursos que propiciaran la
significatividad de la estrategia.

3.1. Modelo de Flower y Hayes (1980)

Este modelo incluye varios elementos en el proceso de la escritura, por un lado,
explica las estrategias que se utilizan para redactar (planificar, releer los
fragmentos escritos, revisar el texto, fijarse primero en el contenido y al final en

la forma, etc.) y por otro, los procesos mentales que intervienen en la
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composicion (memoria a corto y largo plazo, formacion de objetivos, procesos
de creatividad). Esto posee un gran valor para la implementacion de la
innovacion, ya que proporcionard mayores herramientas al trabajo docente
respecto al eje de escritura, donde no solo se abordara el modelo respetando
las fases, sino que también se considerardn los procesos mentales que estan
involucrados en el proceso escritor, lo que cobrara mayor sentido de
consciencia frente a la tarea y por consiguiente, permitira al docente entregar
mayores lineamientos a los estudiantes al momento de producir un texto,
focalizando un trabajo metddico y sistematico, sin dejar de lado los elementos
motivacionales y aquellos que desarrollan la creatividad de los educandos.

Este modelo presenta dos componentes esenciales: el sujeto y el contexto de la
tarea. En el primer componente se incluye la motivacion, la afectividad, los
procesos cognitivos, la memoria a largo plazo y la memoria de trabajo. En el
segundo componente distinguen dos dimensiones basicas: contexto social y
contexto fisico (Ortega, 2008). Aunque sin lugar a duda el principal elemento es
el sujeto, su capacidad interna, su memoria de trabajo y todos los aspectos de
la persona que escribe: motivacion, afectividad, procesos cognitivos y memoria
a largo plazo. Tanto la motivacion como la afectividad son aspectos que
condicionan la actividad de escritura puesto que manifiestan la disposicion
hacia el trabajo y por consecuencia, el establecimiento de metas por parte del
escritor en relacién al texto a producir. En cuanto a la memoria a largo plazo,

Ortega (2008) sefiala que es muy importante, ya que proporciona el
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conocimiento que posee el sujeto sobre el tema, la estructura textual, los
elementos ortogréaficos y gramaticales. Finalmente, este modelo incluye los ya
seflalados procesos cognitivos, los que se reconocen como funciones y
corresponden a la planificacion, la textualizacion o transcripcion y la revision.
Segun Galbraith (2009) la novedad de este modelo es que considera a estos
procesos como recursivos, es decir, que no son pasos jerarquizados, sino
procesos que se utilizaran una y otra vez segln sea necesario y seran
controlados por un mecanismo de monitoreo constante, hasta llegar a un escrito
de calidad. En definitiva, en este modelo la escritura no solo se caracteriza por
sSu proposito comunicativo, los objetivos y estrategias, sino también por los
recursos discursivos del lenguaje escrito.

En la siguiente figura n°l se muestra el esquema del modelo cognitivo de

Flower y Hayes.

Modelo de Produccion Escrita
(Hayes, John y Fower, Linda, 1980) Entorno de la tarea
Tarea de escritura Texto producido
audencia o
Motivacionalidad momento X
A A
Memoria a Planificar Trasladar o Revisar
largo plazo traducir
del escritor ¥ Organizar Leer Fuente: Flower
e ¥ Puesta en { H
_ \Fu . toxt Editar o y ayes (como
ijar metas exto corregir se C|té en
Conocimiento del
tema, de la audiencia. l l Fuentes y 20 13)
Planes de escritura
almacenados. | Monitor l
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De acuerdo a este modelo existen tres procesos de gran complejidad, los que
se describen a continuacion:

a) Planificacion: es la representacion interna del conocimiento donde se definen
los objetivos del texto y se establece el plan que guiara el proceso de escritura.
Aca se debe, en primer lugar, establecer un objetivo o intencion donde el
escritor desarrolla criterios con los cuales juzga el texto que escribira, en
segundo lugar el escritor genera ideas, cuya funcion es recuperar la informacion
pertinente desde la memoria de largo plazo, acordes con la intencion y por
ultimo, debe organizar las ideas para que formen un texto coherente para el
lector.

Dicho de otra manera, Angulo y Bravo (2006) mencionan que “la planificacion
del texto se entiende como una estrategia para conseguir acciones propuestas
para una meta. El texto debe ser relevante a la situacion y debe ser tratado
como una progresion de estados de conocimiento intelectual, emocional y
social” (p.33)

A su vez, esta fase debe ser relevante al objetivo de escritura, a los recursos y
materiales; a las acciones y a los eventos, a la resolucién de problemas y debe
incluir motivacion y decision para elaborar el texto.

b) La textualizacién o redaccion: en esta fase el escritor recupera la informacién
de su memoria a largo plazo y la lleva a su memoria de trabajo, con la cual
disefia y ejecuta un plan, lo evalla y cuando ya esta seguro redacta, teniendo
en cuenta las normas linglisticas, retéricas y pragmaticas. Esta actividad

compleja obliga a realizar frecuentes revisiones y retornos al proceso de

planificacion. Ante esto, Flower y Hayes (1996) puntualizan que la textualizacion
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o traduccion es el proceso de convertir las ideas en lenguaje visible, es decir,
los simbolos, imagenes que el escritor formulé en la planificacion debe
traducirlos a significados, empleando palabras claves.

c) La revisibn: es un proceso que incluye un analisis consciente de lo
planificado y escrito. Ac& el escrito relee todo lo que ya ha escrito y lo revisa.
Esta fase contempla dos subprocesos: la evaluacién, donde el escritor evalla
su propio texto en funcion de los objetivos previamente fijados y comprueba que
el texto responda a las necesidades de la audiencia y, la correccion de lo
producido segun criterios preestablecidos. (Cassany, 2010)

Cabe mencionar que este modelo fue actualizado por Hayes en 1996, ahi se
presenta una descripcion organizada de la estructura de la produccion escrita al
incorporar elementos relevantes como la memoria de trabajo, la motivacion o
las emociones y los procesos cognitivos de interpretacion y de reflexion.
(Angulo y Bravo, 2006, p.31).

3.2. Modelo de Nystrand (1982)

Este modelo propone la reflexion a partir de los objetivos de quien escribe,
como este va a organizar el texto a producir. De acuerdo a esto el escritor no
solo debe adecuar el conocimiento al lector, sino también a las distintas formas
del habla.

Segun, Angulo y Bravo (2006) este modelo recupera la importancia que tiene la
dimension sociolinglistica y etnografica de las comunidades de habla. Es decir,
tiene en cuenta toda forma discursiva real, incluso las exéticas, para
instrumentar la construccion del texto (p.35).

Para ello, propone cinco etapas: invencion, planificacion, estilo, memoria y

entrega; y de manera transversal a ellas la etnografia del habla. En la primera

etapa se generan las ideas, en la segunda se organizan, en la tercer y cuarta
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etapa se escribe o produce el texto para luego en la etapa de entrega editar el
texto.

3.3. Modelo de Beaugrande y Dressler (1982)

Este modelo considera elementos internos y externos al sujeto que escribe y al
texto mismo. Considera mas el proceso de la escritura que el producto, por lo
gue incluye proceso cognitivos y metacognitivas, bajo una secuencia de etapas
para elaborar el texto, las que se clasifican en: planificacion, ideacion,
desarrollo, expresion y andlisis gramatical. Ademas, de elementos como
cohesion y coherencia de un texto incluye una serie de normas de textualidad
tales como: la intencionalidad, la aceptabilidad, la situacionalidad, Ila
intertextualidad y la informatividad.

Segun, Angulo y Bravo (2006) estas normas de textualizacion indican la forma a
través de la cual se conectan los elementos entre si: mediante dependencias
gramaticales (cohesién), conceptuales (coherencia); dependencias entre los
interlocutores (intencionalidad, aceptabilidad), entre lo conocido y lo nuevo
(informatividad), entre lo adecuado y el espacio (situacionalidad), y entre
diferentes textos (intertextualidad). Ademas de estas normas, este modelo
presenta unos principios regulativos de la comunicacion textual, estos son la
eficacia, la efectividad y la adecuacion.

3.4. Modelo de Bereiter y Scardamalia (1982)

El modelo plantea procesos cognitivos y metacognitivas adicionales a los

procesos de planificacion, textualizacion, revision y edicion. Estos procesos
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cognitivos apuntan a conocer el concepto y procese de escritura, lo que
significa producir un texto. A la vez, el conocimiento de la estructura textual
atendiendo a los criterios de cohesién y coherencia y los procesos
metacognitivos que tienen relacion con el reconocimiento de las propias
capacidades que posee el escritor y su autorregulacion, asi como también la
actitud o disposicién que presenta frente a la tarea o al proceso de produccién
en general.

3.5. Modelo de Grabe y Kaplan (1996)

Este modelo coloca especial énfasis a los elementos extralinguisticos de la
escritura, los que condicionan sin lugar a duda la tarea, asignando inteligibilidad
y una adecuada construccion de significado y sentido del texto. Ademas,
supone que la produccidn escrita es un proceso que supone una serie de
aspectos tales como: las condiciones del texto tanto el proceso como en el
producto, los tipos de textos que se van a producir, el componente social,
académico y cultural del escrito. En definitiva, estos autores generan un modelo
etnografico de escritura, sustentado en diversas teorias sociolingiiisticas, con lo
cual destaca el valor de la retérica contrastiva, ya que reconoce las preferencias
culturales y no solo los elementos de estructura de la lingiistica.

3.6. Modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico Grupo Didactext
(2003)

Este modelo es una actualizacién del modelo de Hayes, donde la escritura es

un macroproceso en el que interactian variados elementos, de tipo social,
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cultural, afectivo, cognitivo, pragméaticos, verbales, etc. EI modelo coloca
especial atencién a los componentes cognitivos y como estos se relacionan con
factores culturales y sociales. Ademas, propicia la intervencion en los procesos
de ensefianza y aprendizaje y se orienta a la mejora de las practicas de
escritura en los contextos académicos.

DIDACTEXT (2003) indican que la modificacion que proponemos pretende
explicitar los procesos cognitivos y las estrategias 0 mecanismos que
intervienen en la escritura desde la dimensién envolvente de la cultura (p.78).
En esta linea, el modelo incluye los contextos de produccion textual, ya sea
social (educacion, politica), situacional (el lugar especifico) y fisico (espacio
fisico y las herramientas). A su vez, resalta la condicion del sujeto como
constructor de significados al producir el texto, asi como también da énfasis a
los procesos de motivacion, creatividad y afectividad. Por ultimo, agrega
estrategias cognitivas y metacognitivas pertinentes a la produccion del texto,
segun una serie de operaciones mentales que se aplican en cada una de las
fases: acceso al conocimiento, planificacion, produccion textual y revision.

4, Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la escritura.

El actual curriculum nacional de la asignatura de lenguaje y comunicacion
establece nuevas competencias para la escritura, desde un enfoque
comunicativo y de proceso, el que promueve el desarrollo académico, personal
y social de los estudiantes. Bajo este contexto, se hace relevante que los
docentes manejen distintas estrategias de ensefianza que promuevan el

aprendizaje de esta habilidad.
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Como ya se ha sefialado anteriormente, el modelo de produccion textual que se
empleard en la presente intervencion serd el de Flower y Hayes, pero este
también incluye elementos relacionados con estrategias de ensefianza y
aprendizaje de la escritura, las que seran descritas a continuaciéon. De acuerdo
a esto, Caldera (2003) sefala que el proceso de escritura incluye una serie de
estrategias, que al emplearlas mejora en gran medida el proceso de produccién
de un texto. Dichas estrategias se dividen en dos grupos: las que maneja el
estudiante para expresarse por escrito, que se conocen con el nombre de
estrategias de aprendizaje o cognoscitivas, y las utilizadas por el docente con el
proposito de lograr los objetivos de aprendizaje, denominadas estrategias de
ensefianza o instruccionales.

Por otro lado, se definen estrategias para cada uno de los subprocesos de la
escritura: planificacion, textualizacion o redaccion y revision. Para Angulo y
Bravo (2006) estas estrategias se agrupan segun lo que debe hacer el
estudiante y por otro lado el maestro:

a) Estrategias de planificacion: el estudiante debe considerar la intencion del
texto que va a elaborar, sefiala las ideas y las estructura, contextualiza el texto
segun proposito comunicativo y a quien va dirigido. El docente, muestra
ejemplos del tipo de texto que se va a producir y lo compara con otros, entrega
elementos tedricos de la estructura del texto, promueve la reflexion del
estudiante en funcién del interlocutor y la forma del texto.

Caldera (2003) agrega que en este proceso es importante “analizar los
elementos de la situacién de comunicacion, formular con palabras el objetivo de
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una comunicacion escrita, consultar fuentes de informacion diversas, aplicar
técnicas diversas de organizacion de ideas, determinar cdmo sera el texto y
elaborar borradores” (p.366).

b) Estrategias de redaccion o textualizacion: es el estudiante quien comienza a
escribir las ideas de manera jerarquizada y organizada, decide si utilizara algun
organizador gréafico y emplea la sintaxis y vocabulario correcto. En cambio, el
docente monitorea la construccion del texto, entrega estrategias para asegurar
mayor cohesidén y coherencia, escribe el borrador de su propio texto y realiza
constantemente ejercicios de conectores y marcadores discursivos.

c) Estrategias de revision: en esta fase el estudiante revisa su texto en funcion
del plan, revisa de manera parcial con una intencion clara (forma o contenido),
consultas sus dudas con el profesor o compafieros, rehace o retoca algunos
elementos particulares o globales, evalla en base a una pauta o rubrica y
reconoce la pertinencia de titulos, esquemas u otros. En tanto el docente,
propone alternativas de solucion frente a dudas preguntas de los estudiantes y
entrega pautas o guias de control para que evaluen el producto final.

Graves (1996) define una serie de estrategias metacognitivas, necesarias para
la produccion de textos las que clasifica segun los momentos de la escritura:
antes, durante y después.

a) Antes de escribir: estan relacionadas con tomar conciencia de lo que se va a
escribir, para quién, qué voy a escribir, para qué, relacionar el contenido del

texto con sus aprendizajes previos y explicar el objetivo que se tiene cuando se

escribe.
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b) Durante la escritura: se relaciona con ser consciente de las dificultades que
se presentan al escribir, clasificar las ideas en principales y secundarias, y
asegurar la coherencia y cohesion del texto por medio del uso de palabras,
oraciones y parrafos.

c) Después de la escritura: consiste en reflexionar y analizar el escrito en
funcion de diversos componentes, calidad de la escritura, contenido,
organizacion de las ideas, aspectos ortograficos y gramaticales, atencién a la
audiencia, estructura, etc.

5. Tipos de textos: narrativos y expositivos.

La presente innovacion aborda la produccion escrita de dos tipos de textos;
estos son los narrativos y expositivos, bajo el modelo cognitivo de produccion
textual de Flower y Hayes, para atender de mejor forma a su elaboracion es
necesario revisar algunas de sus caracteristicas principales, pero antes es
preciso establecer las cualidades de un texto escrito, independiente de sus
particularidades.

Todo texto bien elaborado debe presentar las siguientes propiedades o
cualidades:

a) Intencionalidad: relacionada al proposito comunicativo del escritor, el cual
debe ser claro y preciso.

b) Aceptabilidad: se refiere a los elementos que hacen que un texto sea
relevante con respecto a la situacibn comunicativa, es decir, en funcion del

receptor para quien debe ser clara.
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c) Informatividad: esta cualidad apunta a la calidad de la informacion, se debe
entregar informacién ya conocida y también nueva.

d) Situacionalidad: pertinencia del texto en un contexto de interaccion.

e) Intertextualidad: relacionada a la relacion que existe entre los distintos textos.
f) Adecuacion: se relaciona con la adecuacion del discurso a la situacion
comunicativa.

g) Gramatica o correccion: se refiere al uso de las normas aplicadas a la
escritura, ya sea de tipo ortografica, gramatical, sintacticas, etc.

h) Estilistica: apunta a la capacidad expresiva del texto en su conjunto.

i) Cohesion: mecanismo que permite las relaciones semanticas entre los
elementos del texto y la conexion entre los aspectos textuales, con el uso de
referentes y una adecuada progresion tematica, es decir, se relaciona con los
vinculos de significado que se establecen entre distintos elementos del texto y
gue facilitan su interpretacion y apuntan a mantener el referente de un texto.

j) La coherencia: Van Dijk (como se citd en Sotomayor et al. 2013) indica que es
una propiedad semantica de los textos que depende de las relaciones que se
establecen entre las proposiciones que lo componen (p.59).

En este sentido, se refiere a un texto bien formado que responde al esquema
del texto culturalmente definido, significativo y adaptado a la situacion
comunicativa, sin confusiones, incongruencias o limitaciones.

Lacon y Ortega (2003) describen los textos narrativos como aquellos donde
predomina la funcibn comunicativa; su propdésito es contar hechos de una

manera secuenciada y temporal. En cuanto a los textos expositivos, su

72



intencibn comunicativa es dar o entregar informaciones, por lo tanto, también
estan vinculados a la funcién comunicativa.

Para las narraciones es necesario conocer el tipo de texto a producir, conocer
su estructura y la coherencia entre sus partes. Asi, por ejemplo, en el cuento es
importante considerar la cohesion y conectividad para tener una historia
coherente, también es relevante que la historia en si contenga hechos
secuenciados que se inician, se desarrollan y culminan en base a ciertos
personajes y a una situacion especifica. En este contexto, el estudiante se
enfrentara al producir un texto narrativo a elementos de contenido y de
expresion; tal como lo indica Cabrera (2011) el estudiante no sélo debe atender
a los aspectos lingtiisticos que conforman su texto, sino también al orden de los
hechos que componen su narracion. Una vez que los aspectos anteriores estan
cubiertos por el estudiante, se obtendra una adecuada coherencia lineal y
global del texto narrativo.

Los textos expositivos segun Slater y Graves (como se cité en Lacon y Ortega
2003) poseen cuatro rasgos distintivos; el primero de ellos apunta a que
entregan informacién, el segundo a que ademas proporcionan explicaciones y
elaboraciones como parte de la informacion, el tercero tiene que ver con ser
directivos, ya que sirven de guia en la lectura por medio de claves explicitas y el
cuarto aspecto hace alusion a que incluye elementos narrativos breves que
entregan distintos puntos y que contribuyen a que la informacién sea mas

interesante y comprensible para el lector
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6. ENFOQUE CURRICULAR

La perspectiva curricular otorga un sustento tedrico que da estructura a los
conceptos, procesos empleados en el contexto educativo, es decir, proporciona
los principios que otorgardn un real conocimiento de la realidad educativa en
estudio. Para efectos de la presente innovacion se utilizar4 la perspectiva
curricular practica o praxiolégica, en la que la educacion es concebida como un
proceso holistico, en el que se prioriza la interpretacién y la construccion de
significados (Catrrillo, Araya y Henriquez, 2009).

Esta perspectiva en el ambito educativo, sefiala que el conocimiento se
construye y se desarrolla de acuerdo al contexto del estudiante, pero siempre
bajo la interpretacion que el docente hace de dicha realidad, donde todo
contenido se puede modificar y las metodologias de trabajo deben ser
contextualizadas y promover la participacion. ElI alumno es activo, creativo,
democratizador y debe adquirir las herramientas para desenvolverse
eficazmente en su realidad sociocultural e histérica, donde el docente sera solo
un guia del proceso educativo. Esta perspectiva presenta tres enfoques, pero
para efectos de la presente investigacion se empleara el socio-cognitivo.

Roman y Diez (como se cité en Carrillo, Araya y Henriquez, 2009) sefialan que
“este enfoque prioriza el logro de objetivos planteados en funcion del desarrollo
de capacidades, destrezas, valores y actitudes de los estudiantes” (p. 53).

En este sentido, el docente tiene dos funciones esenciales; por un lado, debe
actuar como mediador del aprendizaje en el aula y por otro, debe mediar la

cultura institucional con la social. De acuerdo a esto, el enfoque comunicativo
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funcional propuesto por la asignatura de lenguaje y comunicacion se relaciona
con la perspectiva curricular antes descrita, en tanto que se considera el
aprendizaje del alumno sujeto al contexto, cultura y sus experiencias
personales, teniendo que ser reflexivos y criticos frente a la sociedad y los
textos que escriben y asi mismo, el Modelo Cognitivo de produccion textual de
Flower y Hayes, se empleara con el propésito de que el alumno logre ser

consciente de cada etapa del proceso de produccion del texto.
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

El presente proyecto se enmarca bajo el enfoque metodolégico de la
investigacién-accion, la cual surge como una forma de comprender y resolver
los problemas précticos que se originan en las aulas de clases. En este sentido,
Latorre (2005) sefiala que este tipo de investigacibn es una propuesta que
considera al profesorado como principales investigadores de su préctica,
considerando las bases tedrico-metodoldgicas de la docencia y cuyo fin es el
cambio y la mejora de la calidad de la educacion.

La investigacion-accion posee una serie de caracteristicas, entre las cuales
destaca el que es participativa y colaborativa, los involucrados trabajan para
potenciar sus propias practicas pedagogicas y profesionales de una forma
reflexiva y planificada, pero en grupos. Para Zuber-Skerrit (como se citdo en
Latorre, 2005) la investigacion- accion es participativa y colaborativa, ya que al
investigador no se le considera un experto externo que realiza una investigacion
con personas, Sino un coinvestigador que investiga con y para la gente
interesada por los problemas practicos y la mejora de la realidad.

El principal propdsito de este tipo de investigacion es transformar y mejorar las
practicas educativas, proporcionando una mejor comprension de la misma,
donde la accion se articula a la investigacion de manera constante. Es por esto,
gue en esta intervenciéon curricular se ha utilizado dicho método, ya que se

busca investigar en funcion de un problema y diagnosticar su situacién en un
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contexto educativo especifico, para luego aplicar un modelo que conlleva al
plan de accion propiamente tal y asi, a su posterior evaluacion.

La investigacion-accion se lleva a cabo dentro de un marco metodolégico, el
cual sefala una serie de fases que el investigador debe llevar a cabo en
conjunto con los participantes. Este proceso es ciclico, puesto que las fases de
planificar, actuar, reflexionar y evaluar estdn sujetas a cambios permanentes
con el fin de mejorar la practica detectada como un problema. En un comienzo
en la investigacion-accion se determina el objeto de estudio donde se detecta
la situacion o problema practico, el que se reafirma por medio de la recopilacion
de informacion o datos que lo justifiguen. Luego, se implementa un plan de
intervencion, el cual se revisa y evallua con el fin de verificar su impacto y
generar posibles ajustes a una nueva intervencion o para replantear un nuevo
ciclo. Segun Latorre (2005) el plan en la investigacion- accion incluye una
revision o diagnostico del problema, la accién es el plan mismo de intervencion,
la observacién y evaluacion de la accion se realiza a través de métodos y
técnicas apropiadas y finalmente la reflexion promueve un andlisis sobre la
evaluacion y el proceso general de la investigacion.

En la presente investigacion se llevaron a cabo las fases anteriormente
descritas, ya que en primer lugar se detecté una situacion inicial o problema en
una unidad educativa, el cual se relacionada con las debilidades que
presentaban los estudiantes para producir textos narrativos y expositivos, luego

se elabord un diagnostico, en el cual se recopilaron datos que justificaban la
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problemética y que la hacian pertinente para ese contexto y realidad educativa.
Para recopilar dicha informacion, se recurrié a algunas técnicas de recogida de
informacion tales como: entrevistas semiestructuradas y andlisis documental
con triangulacion de fuentes. Posteriormente, se realiz6 una revisidon
documental o bibliografica con el propésito de buscar informacién sobre la idea
gue se quiere implementar y que facilite el marco conceptual o teoria donde se
quiere situar la intervencidn, en este caso se recurrid a un modelo especifico de
produccion de textos denominado “Modelo cognitivo de produccién textual de
Flower y Hayes”. Se considerd este modelo por ser el que esta en la base de la
propuesta curricular para el eje de escritura segun el Ministerio de Educacion,
donde se aborda la escritura como un proceso, es decir, por medio de procesos
cognitivos, donde ademas se incluyen elementos necesarios de considerar
como memoria a largo plazo, memoria de trabajo, motivacion, etc.

Con lo anterior, se genero un plan de intervencion, el cual se planific6 mediante
sesiones de trabajo, tanto con los integrantes del equipo como con los
estudiantes. Se consider6 un trabajo articulado entre docentes de Lenguaje e
Historia y el foco de aplicacion a nivel de estudiantes fue quinto y sexto afio
basico de la unidad educativa. Ademas, como forma de monitorear y analizar la
implementacion se utilizaron algunos instrumentos para recoger informacion,
por un lado a nivel de proceso se elabor6 una pauta de registro de observacion
de aula (Ver anexo 5) para evaluar y reflexionar en torno a la puesta en practica

del modelo por parte de los docentes participantes de la innovacién y que
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fueron previamente capacitados y también para evidenciar el trabajo de los
estudiantes se confeccionarian guias de trabajo de produccidén escrita en
conjunto con el equipo, con quienes se disefi6 la propuesta. Por otro lado, para
evaluar el impacto de la intervencion se elaboraron dos instrumentos, una
escala de apreciacion para estudiantes (Ver anexo 6) y una entrevista
semiestructurada para los docentes participantes del proyecto (Ver anexo 7),
donde el foco era recopilar informacion con respecto a la percepcion de ellos
como principales actores. Cabe mencionar que al inicio de la implementacion se
aplico un pre test de produccion escrita a los estudiantes, aunque debido a las
irregularidades académicas (estallido social y pandemia mundial) solo se
alcanz6 aplicar a sexto afio basico, quedando pendiente quinto afio. También,
al término de la intervencion se pretendia aplicar un post test para contrastar los
datos y visualizar el impacto que tuvo el modelo aplicado en la produccién
escrita de los estudiantes. En el caso de ambos instrumentos para su
elaboracién se consideraron las sugerencias proporcionadas por la Agencia de
Calidad de la Educacion con respecto a la produccion escrita y la rabrica para
revisar dichos test.

La recogida de informacién es una fase primordial dentro del proceso de
investigacion, es en donde se recopilan los datos que realmente interesan al
desarrollo de la investigacion y que en funcion de los objetivos formulados son
necesarios para afrontar la intervencion. Para recopilar la informacion se

necesitan técnicas, las que estaran en directa relacion con la actitud,
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predisposicion y conducta de quien realiza el proceso investigativo. En esta
linea, los sentidos de audicidon y vision son esenciales y primordiales para los
investigadores, siendo las otras técnicas empleadas nexos entre el especialista
y el entorno. Para seleccionar las técnicas de recogida de datos se debe tener
en cuenta el tipo de informacion que se persigue, el modo en que se pretende
recoger y la forma en que se va a registrar. Si el investigador cualitativo
pretende apoyarse en la informacion que le entregardn sus propias
percepciones y su manera particular de interpretar las cosas, la observacion
seria el método apropiado para recoger los datos. En cambio, si se necesita
informacion proporcionada por otra persona la entrevista seria la mejor técnica
a utilizar.

En la presente investigacion se han seleccionado distintas técnicas de recogida
de informacion, las que estan en directa relacion al objeto de estudio, ya que
proporcionan informacién con respecto al diagnostico y al plan de intervencion.
Como primera técnica la entrevista semiestructurada, una forma de recoger el
discurso docente en relacion al proyecto, como segunda técnica la observacion
participativa; la que dejard de manifiesto la accion docente y el registro de la
informacion obtenida en las observaciones de aula, una escala de apreciacion
para conocer la percepcion de los estudiantes y, el analisis documental con

triangulacion de fuentes.
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Los instrumentos empleados, tales como entrevistas, pauta de registro de
observacion de clases y escala de apreciacién fueron validados mediante el
juicio de expertos.

Por ultimo, el modelo de innovacion curricular que se empleara sera de tipo
holistico, este se basa en las siguientes dimensiones:

a) La explicativa: se da a conocer el problema y como se solucionara y el
correspondiente marco teorico.

b) La contextual: apunta a contextualizar la innovacion desde la practica y la
teoria.

c) La dimension estratégica: corresponde a la estructura secuenciada de las
acciones que se implementaron para conseguir el logro de los objetivos
planteados.

d) La evaluadora: es mas bien una etapa de revision, en la que se busca
encontrar los elementos acertados y proponer mejoras, tanto para el problema

como para la innovacion.
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CAPITULO IV: MODELO DE INTERVENCION

4.1. Definicion de objetivos generales y especificos.

OBJETIVO GENERAL.:

Aplicar el modelo cognitivo de produccion textual de Flower y Hayes en la
asignatura de Lenguaje y comunicacion con los estudiantes de 5° y 6° afo
bésico de la escuela Escuadron durante el afio 2020.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1) Determinar el nivel de produccion escrita de los estudiantes de 5° y 6°
afo basico mediante la aplicacion de un pre test.

2) Disefiar la implementacion de la propuesta metodolégica basada en el
modelo de produccion textual de Flower y Hayes por medio de sesiones
de trabajo articulado entre las asignaturas de lenguaje e historia.

3) Implementar el modelo cognitivo de produccion textual de Flower y
Hayes, para promover en los estudiantes de 5° y 6° afio la escritura
CcOmo proceso.

4) Evaluar el impacto de la intervenciéon en los estudiantes de 5° y 6° afio

basico y los niveles alcanzados en la produccion de textos.
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4.2. Método de medicidén de impacto por objetivo.

Caracteristica | Dimensiones | Indicadores Meta Estandar Meta de Método de
Inmediata Minimo Impacto Verificacion

Obj 1: | Nivel de| 8 de 85|85 43 60 de 85|Pre test de

Determinar el | produccion estudiantes estudiantes estudiantes estudiantes produccién

nivel de | escrita de los | desarrollan pre | de quinto Yy | desarrollan contestan la | escrita.

produccién estudiantes de | test de | sexto afo | pre test de | escala de | Rubrica para

escrita de los | quinto y sexto | produccion de | basico produccién apreciacion. | su revision.

estudiantes de | afio basico. textos. desarrollan de textos.

5° y 6° afo pre test de

basico produccién

mediante la de textos.

aplicacion de

un pre test.

Obj 2: Disefiar | Sesiones de |4 de 4 | Desarrollo de | Desarrollo de | Desarrollo de | Registro de

la trabajo sesiones  de | 4 sesiones de | 2 sesiones de | 3 de 4 | asistencia.

implementaci6é | articulado trabajo trabajo trabajo. sesiones de | Material de

n de la | entre articulado articulado trabajo trabajo.

propuesta docentes de | entre los | entre articulado Acta de

metodolégica | 5° y 6° afio | docentes. docentes. entre acuerdos del
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basada en el | para presentar docentes. taller.
modelo de |y diseiar el

produccién proyecto de |5 de 5 textos | Seleccion de | Seleccion de |4 de los 5| Textos
textual de | innovacion. seleccionados | 5 textos para | 3 textos para | textos expositivos y
Flower y para producir, | producir con | producir con | seleccionado | narrativos
Hayes por entre los los S para | para producir.
medio de narrativos y | estudiantes estudiantes producir se

sesiones  de expositivos. de 5° y 6°|de 5° y 6°|trabajan en

trabajo afo. afo. aula con los

articulado estudiantes

entre las de 5° y 6°

asignaturas de afo.

lenguaje e

historia.

Obj 3: | Participacion | 5 de 5 talleres | Realizacion Realizacion 4 de los 5| Guias de
Implementar el | de los | de produccién | de 5 talleres | de 3 talleres | talleres trabajo de
modelo estudiantes vy | de textos | de de realizados produccion
cognitivo  de | docentes en | narrativos y | produccion produccion logran  que | escrita.
produccién talleres de | expositivos. de textos | de textos | los Presentacion
textual de | produccién de narrativos vy | narrativos vy | estudiantes es en power
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Flower y | textos expositivos. expositivos. produzcan point.
Hayes, para | narrativos vy textos bajo el | Lista de
promover en | expositivos. modelo  de | asistencia.
los estudiantes Flower y | Pauta de
de 5° y 6° afo Hayes. registro  de
la escritura observacion
COMOo proceso. de aula.

Obj 4: Evaluar | Impacto de la |5 de 5|5 docentes |3 docentes| 4 de los 5| Entrevista a
el impacto de | intervencién docentes responden responden docentes docentes.

la intervencion | en los | responden entrevista. entrevista. responden

en los | estudiantes de | entrevista encuesta de

estudiantes de

5° y 6° afo

5°y 6° afno.

semiestructura
da.

satisfaccion.
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basico y los
niveles

alcanzados en
la produccion

de textos.

85 de los 85|85 43 60 de 85| Escala de
estudiantes estudiantes estudiantes estudiantes apreciacion
contestan la|de 5° y 6°|contestan la | contestan la | para
escala de | afio escala de | escala de | estudiantes.
apreciacion. contestan apreciacion. | apreciacion.
escala de
apreciacion.
Niveles 86 de 86|86 43 60 Post test de
alcanzados en | estudiantes de | estudiantes estudiantes estudiantes produccién
produccion 5° y 6° afio | obtienen un | obtienen un | obtienen un | escrita.
escrita por los | obtienen un | nivel nivel nivel Rubrica para
estudiantes de | nivel adecuado | adecuado en | adecuado en | adecuado en | su revision.
5°y 6° afio. en produccion | produccion produccion produccion
escrita. escrita. escrita. escrita.
Conclusion de | 5 de 5|/5 docentes| 3 docentes |4 docentes | Asistencia.
la intervencion | docentes participan de | participan de | participan de | Material de
participan de | la jornada de | la jornada de | la jornada de | trabajo.
la jornada de | reflexion. reflexion. reflexion. Acta de
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reflexion.

conclusiones
de la jornada.
Resultados

comparativos

entre el pre y

post test.
4.3. Desarrollo y evaluacion del plan de intervencion.
4.3.1. Carta Gantt del plan de intervencion.
Objetivos Indicadores Actividad Técnicae Cronograma
especificos instrumento | MARZO | ABRIL MAYO JUNIO
de
evaluacion
Determinar el |85 de 85| Aplicacion de | Pre test de | X| X
nivel de | estudiantes pre test de | produccién
produccion desarrollan produccion escrita.
escrita de los|pre test de|escrita a los| Rubrica para

estudiantes de

5° y 6° afo

produccion de

textos.

estudiantes.

su revision.
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basico mediante
la aplicacion de

un pre test.

Disefar la | 4 de 4 | Primera sesion | Registro  de
implementacion | sesiones de | de trabajo: | asistencia.
de la propuesta | trabajo capacitacion de | Material de la
metodologica articulado los docentes de | sesion.
basada en el | entre los | lenguaje e | Acta de
modelo de | docentes. historia de 5° y | acuerdos del
produccién 6° afio, en | taller.

textual de funcién de

Flower y Hayes modelo de

por medio de produccion

sesiones de textual.

trabajo Segunda sesién | Registro  de
articulado entre | 5 de 5 textos | de trabajo: | asistencia.
las asignaturas | seleccionado | revision y | Material de la

de

historia.

lenguaje e

s
producir,

entre

para

selecciéon de los
textos narrativos

y expositivos

sesion.
Acta de

acuerdos del
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narrativos

expositivos.

y

para producir.

taller.
Textos
narrativos (2)
y expositivos
(3) a producir.

Tercera y cuarta
sesién de
trabajo: disefio

de las guias de
trabajo a
implementar en
el aula bajo el

modelo.

Registro  de
asistencia.
Material de la
sesion.
Acta de
acuerdos del
taller.

de

produccion de

Guias

textos

elaboradas.
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Implementar el

modelo

cognitivo de
produccién
textual de

Flower y Hayes,

5 de 5 talleres
de produccion
de

narrativos y

textos

expositivos.

Ejecucién de
talleres de
produccién  de

textos narrativos
y expositivos.
Observacion vy

Guias de
trabajo de
produccién

escrita.
Presentacion

€S en power

para promover monitoreo de la | point.

en los implementacion. | Lista de

estudiantes de asistencia.

5° y 6° afo la Pauta de

escritura como registro

proceso. observacion
de clases.

Evaluar el |5 de 5| Aplicacion  de | Entrevista

impacto de la | docentes entrevista a | para

intervencion en | responden docentes en | docentes

los estudiantes | entrevista relacion al | participantes

de 5° y 6° afio | semiestructur | trabajado del proyecto.

basico y los|ada realizado.

niveles
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alcanzados en
la produccion de

textos.

86 de los 86 | Aplicacibn  de | Escala de

estudiantes escala de | apreciacion

contestan la | apreciacibn  a | para

escala de | estudiantes en | estudiantes

apreciacion. relacion al|de 5° y 6°
trabajado afo.
realizado.

86 de 86| Aplicacibn  de | Post test de

estudiantes post test de | produccion

de 5°y 6° afio | produccion escrita.

obtienen un |escrita a los | Rubrica para

nivel estudiantes. Su revision.

adecuado en

produccion

escrita.

5 de 5| Jornada de | Informe de

docentes reflexion en | conclusiones

participan de | funcion de la | de la jornada
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la jornada de | intervencion.

reflexion.

de reflexion
Lista de
asistencia.
Resultados
comparativos
entre el pre y
el post test.

4.3.2. Disefno de la evaluacion.

¢ QUE EVALUA? ¢ CUANDO? ¢ CON QUE?
EVALUACION DE | Cumplimiento de las actividades del | Mes de abril | Guias de aprendizaje de
PROCESO objetivo especifico 2 produccion escrita.
Pauta de registro de
observacion de aula.
EVALUACION DE | Nivel alcanzado por los estudiantes en | Mes de mayo | Post test de produccion
RESULTADOS produccion de textos. escrita.
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4.3.3. Evaluacion de los participantes en lainnovacion.

¢ QUE EVALUA? ¢CUANDO? | ¢CON QUE? PARA QUE EVALUAN

Impacto de la innovacién | Mayo Entrevista Para conocer su percepcion del

en los docentes. semiestructurada. proyecto, el impacto de la innovacion y
el nivel de participacion.

Impacto de la innovacion | Mayo Escala de apreciacion. Para conocer su percepcion del

en los estudiantes.

proyecto, el impacto de la innovacion y

el nivel de participacion.
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4.3.4. Descripcion del plan de intervencion.

Una vez ejecutada la fase de diagnéstico de la presente investigacién y de
acuerdo a los instrumentos aplicados, es posible establecer un plan de
intervenciéon, teniendo como base el escaso manejo de estrategias de
ensefanza y aprendizaje para producir textos narrativos y expositivos por parte
de los docentes, lo que se dej6é de manifiesto en su discurso, asi como también
en sus planificaciones y actividades de clase; lo que a la vez se respald6 con
los bajos resultados alcanzados por los estudiantes de sexto afio basico de
nuestra escuela en el SIMCE de escritura. A raiz de esto, se buscOo una
metodologia pertinente a la realidad y contexto educativo de nuestra institucion,
la que luego de una revision teorica exhaustiva y de las orientaciones
entregadas por las bases curriculares de la asignatura y en especial del eje de
escritura, se seleccion6 el modelo cognitivo de produccion textual de Flower y
Hayes. Con esto se llegd al planteamiento del objetivo general de esta
intervencidn, el cual apunta a aplicar dicho modelo con los estudiantes de
guinto y sexto afio basico, pero ademas se extendié la invitacion a participar de
esta implementacion a los docentes de la asighatura de lenguaje e historia de
ambos cursos, a las educadoras diferenciales de este nivel y también al jefe de
la unidad técnico pedagdgica. Cabe mencionar, que por un lado se promovera
el modelo tanto en quinto como en sexto afio, ya que, si bien la evaluacion
SIMCE de escritura se aplica en sexto afio, ya en el programa de estudio de

guinto afio se propone la escritura como proceso, atendiendo asi al modelo de
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produccién textual propuesto en esta innovacion. Por otro lado, se incluyd no
sélo a la docente de lenguaje, sino que también al docente de historia, puesto
gue se incorporara la produccion textual de manera interdisciplinaria a nivel de
textos expositivos.

A continuacion, se describen las actividades relevantes de este plan de
intervencidén segun los objetivos especificos.

Objetivo especifico 1: Determinar el nivel de produccién escrita de los
estudiantes de 5° y 6° afio basico mediante la aplicacion de un pre test.

Antes de iniciar con las actividades de la innovacion, cabe mencionar que en
marzo se aplicara un pre test de produccion escrita a los estudiantes, con el fin
de establecer criterios de comparacion con los niveles que se alcancen con la
intervencidn y poder evaluar asi el impacto a nivel de resultados.

Objetivo especifico 2: Disefiar la implementacion de la propuesta metodoldgica
basada en el modelo de produccién textual de Flower y Hayes por medio de
sesiones de trabajo articulado entre las asignaturas de lenguaje e historia.

La docente a cargo del proyecto de intervencion (profesora de lenguaje y
evaluadora de la escuela) se reunira en una primera sesion de trabajo con los
docentes y el jefe de UTP de la unidad educativa Escuadrén, con el propdsito
de invitar a una reflexién en funcién de los resultados obtenidos en el proceso
de diagndstico y el sentido de urgencia que posee dicha problematica, con el fin
de generar un trabajo en equipo para mejorar dichos resultados. Luego de esto,

se presenta el proyecto de innovacion con foco en el modelo cognitivo de
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produccién textual que se empleard, se capacita a los docentes en este modelo,
el cual se contextualiza segun la realidad escolar de la escuela y de acuerdo a
la zona de desarrollo real que se posee, se aclaran dudas y responden
interrogantes. A la vez, se hace participe al equipo del objetivo general de la
intervencion y ademds, se hace alusion a la necesidad de trabajar de manera
articulada, por un lado entre los docentes y la unidad técnico pedagogico y por
otro, entre las asignaturas de lenguaje e historia. Se da una mirada proyectiva
al trabajo, teniendo en cuenta que se desarrollara en el nivel de 5° y 6° afio,
donde en el 5°afio A y B hay 28 estudiantes respectivamente y el 6°A 30, por lo
gue se aplicara el modelo con 86 alumnos y alumnas, visualizando asi que el
tiempo de aplicacion sera desde marzo a mayo.

En una segunda sesion de trabajo, se recapitula lo visto y acordado en la
anterior y se invita a los docentes (de las disciplinas de historia y lenguaje,
diferenciales y UTP) a reconocer cuéles son los textos narrativos y expositivos
elementales para producir y que entregaran la base para otros. Una vez
identificados estos textos se procede a seleccionar ejemplos de ellos, los que
se utilizaran como modelos, propiciando asi el trabajo integrado de los ejes de
la asignatura.

En la tercera y cuarta sesion se disefiaran las guias de trabajo que se utilizaran
en las clases de acuerdo al modelo cognitivo de produccién textual de Flower y
Hayes. También se revisaran las estrategias que se pueden emplear en cada

una de las fases: planificacion, textualizacién, revision y edicion. Durante la
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tercera sesion d trabajo se elaboraran las guias de trabajo de textos narrativos,
las que seran tres y, en la cuarta sesion se creardn las de textos expositivos
que seran dos. Para elaborar dichas guias se tendrd como premisa proponer
situaciones de produccidn que sean auténticas y contextualizadas a la realidad
escolar de los educandos, asi como también a sus intereses y necesidades.
Finalmente, en conjunto se calendarizan las aplicaciones de las guias de
trabajo, tomando en cuenta que para aplicar el modelo se debe trabajar la
produccion de un texto por semana, para asi atender a cada una de las fases
del proceso de escritura.

Objetivo especifico 3: Implementar el modelo cognitivo de produccion textual de
Flower y Hayes, para promover en los estudiantes de 5° y 6° afio la escritura
CcOmo proceso.

Para implementar el modelo, se confeccionaron en las sesiones de trabajo
anteriores guias de trabajo basadas en el modelo, es decir, que orienten el
proceso de escritura segun sus fases o0 etapas. Esta implementacion
comenzara en abril y conllevara cinco semanas de clases, la primera semana
se trabajara la produccion de un texto narrativo, la segunda uno expositivo, la
tercera uno narrativo, la cuarta uno expositivo y la quinta uno narrativo. Cabe
mencionar que los textos que se produzcan en articulacion con historia seran
definidos en funcion de la temética que se esté tratando en la asignatura al
momento de la implementacion, por lo cual es de vital importancia el rol que

cumple cada participante y los aportes de den en cada instancia de trabajo.
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Como la asignatura de lenguaje posee 6 horas semanales, la forma de abordar
el trabajo consistird que en una primera clase de 2 horas pedagogica el
estudiante pueda realizar el proceso de planificacién del texto, teniendo en
cuenta que aca existira previamente un momento de orientacion por parte del
docente, donde utilizaré algunas estrategias de modelamiento, ejemplificacion y
contextualizacién del tipo de texto a producir, asi como también su aporte
tedrico en cuanto a estructura y tematica. Luego, en una segunda clase el
estudiante comenzarad con la fase de textualizacion, redaccion o escritura,
donde escribira su texto, pero este sera solo un borrador, el que luego revisara
con alguna técnica e instrumento propiciado por el docente. Por dltimo, en la
tercera clase de la semana el estudiante editara su texto en funcion de las
correcciones realizadas la clase anterior y lo publicara en su sala de clases, en
la biblioteca o en algun sector de la escuela, de acuerdo al fin que este cumpla.
Durante todas las fases el docente ira monitoreando el trabajo del estudiante e
ird entregando feedback inmediato.

Por otro lado, la implementacién del modelo ser4 monitoreado mediante una
pauta de registro de observacion de clase, la que sera revisada con anterioridad
por los participantes. Estas observaciones de aula en funcion de la
implementacion de la innovacion se llevaran a cabo por el jefe de la unidad
técnico pedagodgica y por la docente a cargo del proyecto de intervencion.

Después de cada observacion se realizara una retroalimentaciéon a los docentes
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observados y se entregaran orientaciones para la mejora de las siguientes
implementaciones.

Obijetivo especifico 4: Evaluar el impacto de la intervencion en los estudiantes
de 5° y 6° afio basico y los niveles alcanzados en la produccion de textos.
Como forma de evaluar el impacto de la innovacion, se aplicaré al terminar la
implementaciéon del modelo en aula, una escala de apreciacion a los
estudiantes, donde se recoja evidencia de sus percepciones con respecto al
trabajo y también el nivel de compromiso y participacion asumido. A la vez, a
los docentes participantes y al jefe de UTP se le aplicara una entrevista
semiestructurada para recoger informacion en relacion a la percepcion del
proyecto de intervencion y el impacto que ellos observaron del modelo en los
aprendizajes de los estudiantes, tanto en el proceso como en el producto. Por
otro lado, se aplicara a los estudiantes un post test de produccion escrita, el que
al igual que el pre test sera elaborado con las orientaciones entregadas por la
Agencia de Calidad de la Educacion, y por consiguiente, se emplearan las
rabricas tanto holistica como analitica que ellos proponen para la revision del
SIMCE de escritura.

Finalmente, se llevara a cabo una jornada de reflexién, donde se expondra de
manera comparativa los resultados del pre y post test de produccion escrita y se
generaran ideas en funcién de las mejoras al proyecto, su posible continuidad
y/o extension a los demas niveles de la escuela.

Las técnicas metodoldgicas empleadas para cada una de las fases son:
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a)

b)

Antes de la intervencion: se aplicd una entrevista a los docentes que
seran futuros participantes de la intervencidn, se realizé triangulacion de
informacion entre la planificacién docente, el libro de clases y lo prescrito
en el programa de estudio de lenguaje y comunicacion para el nivel y eje
en cuestion y se revisaron los puntajes del ultimo SIMCE de escritura del
establecimiento. Cabe sefialar que también se aplicard en marzo 2020
un pre test con el fin de establecer criterios comparativos con el post test.
Durante la intervencion: se emplearan cinco guias de trabajo de
produccion de textos, tres de ellas de narrativos y dos de expositivos.
Ademas. se utilizara una pauta de registro de observacion de clases con
el propésito de monitorear la implementacion del modelo, retroalimentar y
realizar los ajustes pertinentes.

Después de la intervencion: una vez terminada la implementacion del
modelo en aula se aplicara una escala de apreciacion a los estudiantes y
una entrevista semiestructurada a los docentes participantes y al jefe de
UTP. A la vez se evaluara el nivel de produccion escrita alcanzado por
los estudiantes por medio de un post test, el que sera revisado con

rabricas.

4.4. Andlisis de factibilidad del plan de intervencion.
El plan de intervencion se considera factible, puesto que en primer lugar, a nivel
técnico es viable llevar a cabo las sesiones de trabajo con los integrantes del

equipo, ya que fueron autorizadas por el director del establecimiento y seran
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incorporadas en las reuniones de ciclo que se realizan semanalmente y
ademds, es una preocupacion del equipo técnico pedagoégico de la escuela,
donde se ha potenciado el trabajo de la asignatura durante afios anteriores con
foco en el eje de lectura y ahora en la actualidad se pretende equiparar con el
trabajo del eje de escritura, para asi mejorar los aprendizajes de los estudiantes
y la didactica de los docentes de las distintas disciplinas, ya que inicialmente el
modelo se trabajara entre lenguaje e historia, pero con proyeccion a las demas
asignaturas, por ser la escritura una habilidad a desarrollar de manera
transversal. A la vez, existe un buen dominio de la disciplina por parte de los
docentes participantes y estos, ademas le otorgan una gran importancia a la
implementacion de estrategias innovadoras que potencien su quehacer en el
aula, y también, que el trabajo que se genere sea colaborativo.

Por otro lado, el material que sera confeccionado (guias de trabajo) apunta a los
requerimientos de los estudiantes en cuanto a la produccion de textos
narrativos y expositivos, asi como también el modelo presenta caracteristicas
de facil lectura y aplicacion, lo que no esta alejado de la realidad académica de
la escuela, asi como también de su contexto social y cultural. A nivel
operacional, es viable realizar el plan de intervencion, ya que estan los espacios
disponibles dentro del establecimiento, ya sea para las sesiones de trabajo
(sala de profesores) como para la implementacion de las guias de trabajo de
produccion escrita, las que se desarrollaran en las clases de la asignatura de

lenguaje e historia en las respectivas salas de clases. Por ultimo, a nivel
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economico la intervencion, no significa recursos extra para el establecimiento
porque se cuenta con lo esencial que es el cuerpo docente, que manifiesta su
participacion activa y compromiso y también, estd disponible el acceso al
material fungible requerido. De acuerdo a lo ya planteado el plan de
intervencion se podria ejecutar en su totalidad en la escuela Escuadron de
Coronel, aunque se tiene en cuenta que situaciones emergentes podrian
ocurrir, como por ejemplo: contingencia nacional o ausencia de docentes; las

gue obstaculizarian el proceso normal de implementacion de la innovacion.
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CAPITULO V: RESULTADOS

Los resultados del proyecto se presentaran en funcion de los objetivos
especificos formulados y que se desarrollaron en el plan de intervencion de
acuerdo al método de medicion de impacto por objetivo. Cabe sefialar que
debido a la contingencia del conflicto social desarrollada a partir de octubre del
afilo 2019 y la actual pandemia mundial, no fue posible implementar la
innovacion en su totalidad, sin embargo con el propdsito de validar la
intervencion se recurre al juicio de expertos, quienes en funcion de una pauta
confeccionada para tales efectos evalian el proyecto y dan comentarios a la luz
de los criterios de pertinencia, calidad, suficiencia y coherencia considerando
para ello la revision del problema investigado, su justificacion, los objetivos
planteados para la propuesta, las acciones, metas, estandares y verificadores
establecidos y el plan de evaluacion de la innovacion. (Ver anexo n°8)

Objetivo especifico 1: Determinar el nivel de produccion escrita de los
estudiantes de 5° y 6° afio basico mediante la aplicacion de un pre test.

Para desarrollar este objetivo especifico se aplicé un pre test a los estudiantes
durante el mes de marzo, pero solo se alcanz6 a aplicar al sexto afio basico,
guedando pendiente la aplicacion a ambos quintos afios. Este test de
produccion de textos fue elaborado considerando las orientaciones que entrega
la Agencia de Calidad de la Educacién en su pagina web, donde entrega
ejemplos de produccion escrita basados en la aplicacion del SIMCE de

escritura, el cual se lleva a cabo afio por medio y tiene como fin evaluar la
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calidad de la escritura en estudiantes de sexto afio basico, ya sea en textos
narrativos y expositivos.

A la vez, para revisar dicho test se empleé la Pauta analitica propuesta por la
Agencia de calidad para textos narrativos y expositivos. En esta pauta se
evallUan los criterios de propdsito comunicativo, organizacion textual, coherencia
y desarrollo de las ideas. Para cada criterio existen distintos niveles, siendo el
nivel 1 el mas bajo. A continuacion se muestran los resultados obtenidos por los
alumnos y alumnas de sexto afio.

1) Produccion de textos narrativos: cuento.

a) Categoria: Propdsito comunicativo

Nivel Cantidad de Porcentaje
estudiantes
1 9 31%
2 20 69%
b) Categoria: Organizacion textual
Nivel Cantidad de Porcentaje
estudiantes
1 8 28%
2 15 52%
3 6 20%
c) Categoria: Coherencia
Nivel Cantidad de Porcentaje
estudiantes
1 7 24%
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2 12 41%
3 6 20%
4 4 15%
c) Categoria: Desarrollo de ideas
Nivel Cantidad de Porcentaje
estudiantes

1 10 34%
2 12 41%
3 5 17%
4 2 8%

El pre test fue aplicado a 29 estudiantes de sexto afio basico y no se alcanz¢6 a
aplicar a los estudiantes de quinto afio, es decir, 56 alumnos/as no
desarrollaron este pre test. La meta de impacto indicaba que 60 estudiantes
debian ser evaluados y el estandar minimo incluia el desarrollo del pre test por
parte de 43 alumnos/as, por lo que se puede evidenciar que no se logro lo
establecido. En cuanto a los resultados demostrados por los estudiantes de
sexto afio en la produccion de textos narrativos, el que en este test fue un
cuento, se aprecia que en los criterios de organizacién textual, coherencia y
desarrollo de ideas la gran parte se encuentra en los primeros niveles, es decir,
en los niveles mas bajos. En el caso del criterio de organizacion textual, el 80%
no presenta una superestructura clara y definida del texto narrativo, ya que si
bien se evidencia una secuencia esta carece de un desarrollo mas acabado,

donde se presente el conflicto de la historia relatada. Para el criterio coherencia,
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el 65% se ubica entre los niveles 1y 2, lo que demuestra que los textos escritos
se comprenden de forma global, pero hay dificultades o se requiere mayor
esfuerzo para comprender ideas locales, puesto que existen omisiones de
informacion, contradicciones, etc. Finalmente, se observa que en el criterio de
desarrollo de ideas existen grandes dificultades, un 75% se ubica en los niveles
mas descendidos (1 y 2) y s6lo un 8% alcanza el nivel ideal (4); esto demuestra
gue los estudiantes poseen falencias al momento de desarrollar una historia de
forma acabada, no acuden a dialogos, descripciones de los personajes,
situaciones 0 acciones relevantes, solo logran enumerar situaciones con un
minimo desarrollo.

1) Produccion de textos expositivos: articulo informativo.

a) Categoria: Propdsito comunicativo

Nivel Cantidad de Porcentaje
estudiantes
1 12 41%
2 17 59%

b) Categoria: Organizacion textual

Nivel Cantidad de Porcentaje
estudiantes
1 10 34%
2 16 55%
3 3 11%
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c) Categoria: Coherencia

Nivel Cantidad de Porcentaje
estudiantes
1 9 31%
2 14 48%
3 5 17%
4 1 4%
c) Categoria: Desarrollo de ideas
Nivel Cantidad de Porcentaje
estudiantes
1 10 34%
2 14 48%
3 4 14%
4 1 4%

Al igual que en los textos narrativos, en los expositivos se aprecian mayores
dificultades en los criterios de organizacion textual, coherencia y desarrollo de
ideas, aunque en mayor medida. A nivel de organizacién textal un 89% se
encuentra entre los niveles 1 y 2, ya que presentan una superestructura
informativa difusa sin un tema central con ideas que se repiten 0 no siguen un
orden especifico, como por ejemplo referidas a utilidad del objeto, descripcion
de sus partes, entre otras. En cuanto al criterio coherencia, un 79% de los
estudiantes se ubica en los niveles mas bajos, demostrando que el texto
informativo no se comprende globalmente o con dificultades y que al igual que

el texto narrativo se presentan incoherencias locales.
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Por ultimo, en el criterio desarrollo de ideas el 82% se encuentra entre los
niveles 1y 2, sélo un estudiante alcanza el nivel 4, es decir, el més alto. El tema
desarrollado se presenta de manera incipiente 0 muy general, se incluyen ideas
gue contienen datos basicos y no se aprecian mayores descripciones o
explicaciones en relacion al tema.

Obijetivo especifico 2: Disefiar la implementacion de la propuesta metodologica
basada en el modelo de produccién textual de Flower y Hayes por medio de
sesiones de trabajo articulado entre las asignaturas de lenguaje e historia.

De acuerdo a este objetivo se cumplio el estandar minimo, ya que se realizaron
2 de las 4 sesiones de trabajo planificadas. En la primera, se llevo a cabo una
capacitacion a los docentes que formarian parte de la intervencion en funcion
del modelo cognitivo de produccion textual de Flower y Hayes, se les present6
el modelo y generé un proceso participativo donde cada uno de los
participantes dio a conocer ideas de como disefar e implementar de manera
contextualizada dicho proyecto. A esta primera sesion asistieron dos profesoras
de lenguaje y comunicacién que imparten la asignatura en quinto afo, tres
educadoras diferenciales (una de 5°A, una de 5°B y la otra de 6° afo), el
profesor de historia de quinto y sexto afio basico, el jefe de UTP y quien dirige
esta innovacion y que ademas realiza clases de lenguaje y comunicacién en
sexto afio, por lo que la sesion contd con ocho participantes.

A la segunda sesidén asistieron los mismos participantes anteriores y se trabajo

en revisar el programa de estudio de la asignatura de lenguaje con el fin de
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ordenar los tipos de textos que se indican a producir con los estudiantes y asi,
posteriormente seleccionar los que se trabajaran en quinto y sexto afio basico,
teniendo en cuenta que se abordaran dos narrativos y tres expositivos, dando
mayor realce a la produccién de textos expositivos por ser la que manifiesta

mayores falencias entre los estudiantes.
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La siguiente tabla muestra la seleccion de textos realizada por el equipo:

Curso Objetivos curriculares Textos propuestos | Textos narrativos | Textos expositivos
por el programa seleccionados seleccionados
5°afio | Planificar la escritura estableciendo el | Poemas, diarios de | Cuento. Articulo Informativo.
proposito y el vida, Carta. Descripcion.
destinatario anécdotas, cartas, Noticia.
Generar ideas a partir de sus conocimientos | blogs, narraciones,
e investigacién articulos

Organizando las ideas que compondran su
escrito (jerarquizacion, esquemas, etc)
Escribir revisar y editar: desarrollar ideas
agregando informacioén; emplear
vocabulario preciso y variado y un registro
adecuado; aseguran la coherencia vy
agregan conectores; releen a medida que
escriben.

Utilizar herramientas del procesador de
textos para sinénimos, ortografia y
gramatica y dar formato.

Editar

presentacion.

aspectos de  ortografia vy

informativos, resefia,
informe de lectura,

critica literaria.
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6° afio

Planificar la escritura estableciendo el
proposito y el

destinatario

Generar ideas a partir de sus conocimientos
e investigacion

Organizar las ideas que compondran su
escrito (jerarquizacion,

esguemas, etc)

Escribir revisar y editar: desarrollar ideas
agregando informacion; emplear
vocabulario preciso y variado y un registro
adecuado; aseguran la coherencia vy
agregan conectores; releen a medida que
escriben.

Utilizar herramientas del procesador de
textos para sinbénimos, ortografia y
gramatica y dar formato.

Editar

presentacion.

aspectos de  ortografia vy

Poemas, diarios de
vida, anécdotas,
cartas, blogs,
narraciones,
articulos
informativos, resefa,
informe de lectura,

critica literaria.

Cuento.
Carta.

Articulo Informativo.
Descripcion.
Noticia.
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Las siguientes sesiones no se realizaron, por lo que el material a usar con los
estudiantes (guias de produccion de textos) no se alcanz6 a confeccionar con el
equipo.

Obijetivo especifico 3: Implementar el modelo cognitivo de produccion textual
de Flower y Hayes, para promover en los estudiantes de 5° y 6° afio la escritura
COmo proceso.

Este objetivo no se llevé a cabo en la presente innovacién, ya que estaba
programado para el mes de abril del afio en curso y debido a la actual situacion
sanitaria no fue posible implementar el modelo cognitivo de produccion textual
con los estudiantes de 5° y 6° afio basico. Para monitorear la implementacion
del modelo se utilizaria una pauta de registro de observacion de clases, esta se
confecciono y fue validada por medio de juicio de expertos.

Objetivo especifico 4: Evaluar el impacto de la intervenciéon en los estudiantes
de 5°y 6° afo basico y los niveles alcanzados en la produccion de textos.

Al igual que el objetivo especifico anterior, este no se pudo ejecutar. Para
evaluar el impacto de la intervencion se aplicaria un post test a los estudiantes,
cabe mencionar que este no se elaboro, ya que se construiria en conjunto con
el equipo considerando lo trabajado en los talleres de produccion escrita. Por
otro lado, para conocer la percepcion de los estudiantes respecto a la
intervencidn se elabord una escala de apreciacion, la que se validdo mediante

juicio de experto, pero como ya se menciond no se pudo aplicar a los cursos.
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Por dltimo, para recopilar informacion que permita evaluar el impacto de la
intervencién a nivel de los docentes participantes se elabordé una entrevista
semiestructurada validada mediante juicio de experto al igual que la pauta de
observacion de clases y la escala de apreciacion, la cual tampoco fue posible
aplicar. (Ver anexo 9)

Entre las fortalezas que se evidenciaron en lo que se pudo implementar de la
intervencién fue el hecho de que los docentes al conocer el modelo de
produccion textual se sintieron mas seguros para trabajar la escritura en clases
y lograron ordenar el proceso, entendiendo que no solo el estudiante produce
un texto considerando etapas sino que también es necesario activar otros
procesos mentales, tales como la motivacion, la memoria a largo plazo y la
memoria de trabajo. A la vez, los participantes se mostraron comprometidos e
interesados en implementar este modelo dando un gran valor a la articulacion
gue se puede generar con otras asignaturas, lo que en esta instancia se dio con
Historia. Sin embargo, existio una gran limitacion que no permitio ejecutar lo
planificado y colocar en préactica lo adquirido por los docentes participantes de
la innovacién en la sala de clases y que se relaciona con la actual pandemia

que afecta a nuestro pais.
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CONCLUSIONES

A partir del proyecto de innovacion disefiado y en funcion de los objetivos
planteados se pueden establecer las siguientes conclusiones, teniendo en
cuenta que la intervencién no se ejecutd en su totalidad por la actual situacion
sanitaria y que, por consiguiente, como forma de validarla se someti6 a la
evaluacién por juicio de expertos, quienes sefialaron sus apreciaciones
mediante un informe, del cual seran mencionadas a modo de conclusiones sus
apreciaciones.

En primer lugar, el problema planteado en la investigacion es coherente a la
realidad educativa descrita y se considera pertinente en funcion de sus causas
y consecuencias en la ensefianza del eje de escritura, especificamente al ser
planteada desde una mirada procesual, donde se hace necesario la utilizacion
de estrategias que promuevan el aprendizaje de la produccién escrita a través
de procesos cognitivos, tales como: planificacion, redaccion, revision y edicion.
No obstante, segun el experto n° 2 considera que el analisis realizado a los
involucrados posee en mayor medida juicios, los que no se sustentan de
manera sustancial con su debida comprobacion y justificacion.

En segundo lugar, en relacién a la justificacion del problema planteado se
establece que este esta contextualizado a la realidad educativa descrita, siendo
una necesidad latente resolverlo, puesto que genera desventajas en el
aprendizaje de los estudiantes. Ademas, de acuerdo al experto n°1 el problema

de la investigacidon se relaciona con una realidad del sistema educativo en su
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conjunto, donde se le ha dado mayor relevancia al trabajo de uno de los ejes de
la asignatura de lenguaje y comunicacion: la lectura; dejando de lado el trabajo
sistematico con el eje de escritura. Sin embargo, el experto n°2 sefala que
hace falta mayor justificacion referida a investigaciones o referencias que
otorguen el sustento tedrico o empirico de la propuesta, las que pueden ser
encontradas en marco teérico del proyecto de innovacion curricular.

En tercer lugar, segun el experto n°4 los objetivos planteados en la
intervencion, tanto el general como los especificos, son pertinentes en funcion
del problema planteado, ya que incluyen la implementacion de un modelo de
produccion textual que subsanaria las dificultades presentadas por los
estudiantes de quinto y sexto afio basico de la unidad educativa, asi mismo con
los objetivos especificos se abordan las causas de la problematica, puesto que
se capacita e instruye a los docentes en una metodologia innovadora para
trabajar la produccion de textos y se les involucra en el disefio del material,
recurriendo para ello a la articulacion disciplinaria y al trabajo colaborativo. Por
otro lado, el evaluador experto n°2 agrega que falta mayor especificidad en el
analisis que se efectuara de dichos objetivos para evaluar el impacto de la
intervencién y como este se llevard a cabo. Y en relacion a los objetivos
especificos planteados para la intervencion, el experto n°3 plantea que uno de
ellos pertenece a un nivel de concrecion muy concreto, asimilandose mas bien

como una accién a desarrollar que como un objetivo propiamente tal.
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Como cuarta conclusion, las acciones propuestas en el plan de intervencion son
oportunas, ya que segun el experto n°1l se presentan de manera ordenada y
sistematica, involucrando de manera activa a los actores claves de la
innovacion. Se establecen una secuencia logica, donde primeramente se
generan sesiones de trabajo entre los docentes, como forma de capacitar e
involucrar en el disefio de la propuesta bajo el modelo de produccion textual,
posteriormente se implementan talleres de produccion de textos narrativos y
expositivos con los estudiantes de quinto y sexto afio basico y finalmente se
evalua el impacto de la intervencion. Sin embargo, el experto n°2 menciona que
seria pertinente incluir en la innovacion mas de alguna estrategia para la
aplicacion del modelo, ya que los docentes manifestaron un escaso manejo de
estrategias de ensefianza para abordar el eje de escritura como proceso, por lo
gue se requiere de mayor orientacion y acompafiamiento. A la vez, se
recomienda incluir en la propuesta debido a las caracteristicas del equipo
colaborador y a los elementos del modelo de Flower y Hayes mayores
herramientas para que los docentes puedan monitorear el trabajo de los
alumnos/as, mediante retroalimentacién de borradores y acompafiamiento del
proceso de escritura en general. Por ultimo, al incluir en el plan de intervencion
pocas sesiones de trabajo permite que la medicion del cumplimiento sea mas
sencilla y observable, aunque en cuanto a los verificadores es conveniente

establecer las maneras en las que se llevard a cabo el andlisis de los
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instrumentos utilizados, asi como también los responsables de la confeccion del
material y de su correcta utilizacion.

Finalmente, con respecto al plan de evaluacion de la innovacion es ordenado y
atingente a los objetivos e incluye la percepcién de todos los actores que
participan del proyecto. Ademas, de acuerdo a la opinion del experto n°4 es
coherente con las acciones realizadas en el proceso, manteniendo el estandar
de calidad y suficiencia, o que permite que el proyecto sea aplicable. El aplicar
un pre y post test admite el contrastar las conductas de entrada y las de salida
de los estudiantes, pero se hace necesario sefalar el tipo de analisis que se
realizard con la informacion. En cuanto a los instrumentos como guias de
produccion de texto y pauta de registro de observacion de clases el experto n°2
agrega que es imperioso indicar de manera especifica lo que medira cada uno o
lo que se pretende observar, con el fin de evaluar si estos son una buena
estrategia para recopilar la informacion. En relacion al plan de evaluacion
propuesto, el experto n°3 indica que si bien este es pertinente y posee valor
significativo para dar solucion al problema planteado, se aprecian algunos
inconvenientes respecto a uno de los objetivos especificos y sus ideas
asociadas.

En definitiva, no es posible establecer conclusiones en funcion de la
implementacion en su totalidad, ya que no se pudo observar un panorama
general de su ejecucion. Solo mencionar que en la aplicaciéon del pre test se

evidenciaron reales necesidades por parte de los estudiantes de sexto afo
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basico en el eje de escritura, ya sea para producir textos narrativos o
expositivos con una clara organizacion, coherencia y desarrollo de ideas. Al
mismo tiempo, se constatd mediante las dos sesiones de trabajo que se
desarrollaron, un gran interés por parte de los docentes para implementar un
modelo de produccion textual, que los ayude a organizar y sistematiza el trabajo
en aula, adquiriendo herramientas que potencien y beneficien el aprendizaje de
los estudiantes, teniendo en cuenta que el modelo de Flower y Hayes
presentado, es la base del eje curricular donde se presenta la escritura como
proceso.

Proyecciones de la Investigacion-Accion desarrollada.

La presente intervencion se proyecta de la siguiente forma:

a) En primer, es necesario implementar el proyecto en su totalidad,
especificamente el objetivo especifico 3, el cual se relaciona con el trabajo de
produccion escrita bajo el modelo cognitivo de Flower y Hayes con los
estudiantes de 5° y 6° afio, considerando todos los elementos propuestos por él
y asi, por consiguiente evaluar el impacto de dicha estrategia.

b) En segundo lugar, en la unidad educativa se incluiria el modelo de Flower y
Hayes como una de las metodologias a utilizar en la ensefianza de la
produccion escrita desde 2° afio basico en adelante y no sdlo en el nivel 5°y 6°.
Para esto, seria necesario capacitar a los docentes y realizar un continuo

seguimiento y acompafiamiento de la implementacion de la estrategia.
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c) En tercer lugar, la produccion escrita al igual como se ha realizado con la
comprensién lectora se abordaria como un objetivo transversal al programa de
las distintas asignaturas, es decir, se articularian distintas disciplinas por medio
de algunas metodologias activas como por ejemplo el aprendizaje basado en
proyecto.

d) En cuarto lugar, se profundizaria en el modelo cognitivo de produccion
textual con el propésito de entregar mayores herramientas a los docentes. En
este sentido, seria pertinente incluir estrategias que los docentes puedan utilizar
en cada una de las etapas de la escritura propuestas por Flower y Hayes; esto
implica abordar estrategias especificas para la planificacion, redaccién y
revision.

e) Por dultimo, se proyecta la implementacion del modelo cognitivo de
produccion textual bajo el nuevo enfoque de la evaluacion, ya que al ser un
proceso de escritura que incluye etapas es propicio para aplicar la evaluacion
formativa, ya que admite un monitoreo constante con la respectiva
retroalimentacion. Lo anterior, permitiria que el profesor genere distintos
instrumentos de evaluacion formativa que acompafien y orienten el trabajo,
reconociendo asi los avances de los estudiantes y mejorar el desempefio

durante el proceso antes de llegar al producto final.
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Escaso desarrollo de la
habilidad comunicativa

escrita.

ANEXO N°1: ARBOL DEL PROBLEMA

Nivel inadecuado en
produccion escrita para

Ccursos posteriores.

ANEXOS

Bajos resultados en
evaluaciones
estandarizadas
involucren

produccién de textos.

Desinterés y
frustracion de los
estudiantes para
producir textos, va
sean narrativos o
expositivos.

Preocupacion docente,
ya que no cuentan con
las herramientas para
promover la
produccion de textos.

Estudiantes de quinto y sexto afio basico en la asignatura de

lenguaje y comunicacién obtienen un bajo desempefio al

producir textos narrativos y expositivos, a nivel de

organizacidn, coherencia y desarrollo de ideas.

Distribucidn poco
equitativa de los ejes,
con prioridad al eje de
lectura.

Ausencia de estrategias
para abordar la
produccién de textos
en el proceso de

ensefanza.

Ensefianza
descontextualizada del
eje de escritura.

No se trabaja Ia
producciéon escrita

COMO proceso.

Desarrollo parcializado
del eje de produccion
escrita.

No se desarrollan los
OA del eje de escritura
considerando las
orientaciones del

programa de estudio.

Supervision poco
rigurosa de las
planificaciones por
parte del equipo
técnico pedagogico.




ANEXO N°2: GUION ENTREVISTA.

FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Universidad del Desarrollo

Entrevista a Docente

Nombre del Docente

Experiencia docente (N° de afos)

Tipo de establecimiento en que

trabaja

Curso que atiende

Asignatura que imparte

Entrevistador

Buenos dias/tardes:
Mi nombre es Guisella Duarte Carcamo y me dirijo a Usted con el fin de solicitar su
colaboraciéon en el marco de una investigacion que tiene por objetivo “Describir la
concepcion, que posee para los involucrados, el proceso de produccion escrita de textos
Narrativos y expositivos y las estrategias utilizadas para abordarla”, con la finalidad de
disefiar un proyecto de innovacion que permita a los docentes implementar estrategias
metodologicas para la produccion escrita de textos narrativos y expositivos en quinto y
sexto afio basico.
Seran formuladas las siguientes preguntas con el objetivo de recopilar informacion
respecto a sus vivencias, experiencias u opiniones en el contexto de la Produccion
Escrita. Los datos recabados seran mantenidos en estricta confidencialidad.

Agradezco su tiempo y respuestas.

Tiempo estimado: 30 minutos
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1.- ¢Qué entiende por produccidn escrita?

2.- ¢éEn qué consiste el proceso de produccién escrita?

3.- ¢Cuanto tiempo dedica en su planificacion mensual a la produccién escrita?

4.- {Qué estrategias y/o metodologias ha desarrollado para promover la produccion de textos
narrativos y expositivos? Describa los resultados obtenidos por los estudiantes, utilizando las

estrategias y/o metodologias sefialadas anteriormente.

5.- ¢Cree que es importante desarrollar estrategias y/o actividades que faciliten al estudiante

la produccion de textos narrativos y expositivos? Fundamente.

6.- Cuando realiza una actividad de produccién escrita, éconsidera que los estudiantes son

capaces de escribir un texto organizado y con un adecuado desarrollo de ideas? Argumente.

7.- Segun su opinién ¢Cual es la mayor dificultad que presentan los estudiantes al producir un

texto, ya sea narrativo o expositivo?

8.- éPor qué seria importante promover en nuestra unidad educativa la produccién escrita?

127




ANEXO N°3: VALIDACION DEL INTRUMENTO/ENTREVISTA DIAGNOSTICO.

] B A

Universidad del Desarrollo FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado/a profesor/a Daniela Cuevas Solar ,

En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigacion quien subscribe
Guisella Macarena Duarte Carcamo esta desarrollando su proyecto de tesis
“Implementacién de estrategias metodoldgicas en lenguaje y comunicacion para la
produccion de textos narrativos y expositivos en quinto y sexto afno basico” en el
contexto de la problematica “Bajo desempeno obtenido por estudiantes de quinto y
sexto afio basico en la asignatura de lenguaje y comunicacién al producir textos
narrativos y expositivos” cuyo propdsito es “Describir la concepcidn, que posee para los
involucrados, el proceso de produccién escrita de textos narrativos y expositivos y las
estrategias utilizadas para abordarlo. Esto implica la utilizacion de una entrevista
semiestructurada como instrumento de recoleccion de datos.

Con la finalidad de validar esta herramienta mediante Juicio de expertos, usted
ha sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted posee
sobre el tema investigado (o sobre la construccién de este tipo de instrumentos).

Esta informacibn es absolutamente confidencial y los resultados del
cuestionario seran conocidos solamente por el tesista y su tutor metodoldgico.

Si usted esta de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder
las preguntas que aparecen a continuacion.

Rut: 18416913-4

Firma:
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Universidad del Desarrollo FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA

Nombre: Daniela Cuevas Solar
Profesion: Profesora de Lenguaje y Comunicacion en Educacion Media/Magister en
ciencias de la educacion.

Instrucciones:
Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta mas a su realidad.

1) ¢Cuédl es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacion?
Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la problematica que se evalua;
mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

X

2) En la siguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido cada
unade las fuentes de argumentacion en sus conocimientos sobre el tema.

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA
5 DE LAS FUENTES EN SUS
FUENTES DE ARGUMENTACION CONOCIMIENTOS

ALTO (A) | MEDIO(M) | BAJO (B)

1. Investigaciones tebricas y/o experimentales X
relacionadas con el tema.

2. Experiencia obtenida en la actividad profesional
(docencia de pregrado y postgrado recibida y/o X
impartida).

3. Analisis de la literatura especializada y
publicaciones de autores nacionales.

4. Andlisis de la literatura especializada y
publicaciones de autores Extranjeros.

5. Conocimiento del estado actual de la
problemética en el pais y en el extranjero.

6. Intuicion. X

TOTAL
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FACULTAD DE EDUCACION
Universidad del Di 1l
S MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigacion quien subscribe
Guisella Macarena Duarte Carcamo estd desarrollando su proyecto de tesis
“Implementacién de estrategias metodolégicas en lenguaje y comunicacién para la
produccién de textos narrativos y expositivos en quinte y sexto afto basico” en el contexto
de la problemética “Bajo desempefio obtenido por estudiantes de quinto y sexto afio
basico en la asignatura de lenguaje y comunicacion al producir textos narrativos y
expositivos” cuyo propésito es “Describir la concepcién, que posee para los involucrados,
el proceso de produccién escrita de textos narrativos y expositivos y las estrategias
utilizadas para abordarlo. Esto implica la utilizacion de una entrevista semiestructurada
como instrumento de recoleccion de datos.

Con la finalidad de validar esta herramienta mediante Juicio de expertos, usted ha
sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted posee sobre
el tema investigado (o sobre la construccién de este tipo de instrumentos).

Esta informacion es absolutamente confidencial y los resultados del cuestionario
seran conocidos solamente por el tesista y su tutor metodolégico.

Si usted estéd de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder las
preguntas que aparecen a continuacion.

Estimado/a profesor/a

Firma: //‘L

ut: 16.039.534-7




U

Universidad del Desarrollo FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA
Nombre: Jimy Estefano Gallardo Ormefio

Profesion: Profesor de espafiol/Magister en desarrollo curricular ye valuacion de
proyectos educativos

Instrucciones:
Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta mas a su realidad.

1) ¢Cual es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacion?
Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la problematica que se evalua;

mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

X

2) En la siguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido
cada una de las fuentes de argumentacidén en sus conocimientos sobre el tema.

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA
) DE LAS FUENTES EN SUS
FUENTES DE ARGUMENTACION CONOCIMIENTOS

ALTO (A) MEDIO (M) BAJO (B)
1. Investigaciones tebricas y/o experimentales X
relacionadas con el tema.
2. Experiencia obtenida en la actividad profesional
(docencia de pregrado y postgrado recibida y/o X
impartida).
3. Analisis de la literatura especializada y X
publicaciones de autores nacionales.
4. Andlisis de la literatura especializada y X
publicaciones de autores Extranjeros.
5. Conocimiento del estado actual de la X
problemética en el pais y en el extranjero.
6. Intuicion. X

TOTAL
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Universidad del Desarrollo

FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA

Nombre: /)L{Aaeﬂ A/‘/'U"G\ WW/

Profesion: }Wlﬂﬁ %W mevm /Maym J?/W’)Ui}w

Instruccnog es:

bdvm%@o {wmét M?Mw polucaccomad

Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta méas a su realidad.

1) ¢Cual es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacién?
Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la problematica que se
evalua; mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

I

0 1 2 3 4

5

6 7

8 9

10

v/

2) En la siguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido
cada una de las fuentes de argumentacion en sus conocimientos sobre el tema.

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA

DE LAS FUENTES EN SUS
FUENTES DE ARGUMENTACION CONOCIMIENTOS
ALTO (A) | MEDIO (M) | BAJO (B)
1. Investigaciones teéricas y/o experimentales oF
relacionadas con el tema.
2. Experiencia obtenida en la actividad
profesional (docencia de pregrado y postgrado \/
recibida y/o impartida).
3. Analisis de la literatura especializada y H
publicaciones de autores nacionales.
4. Andlisis de la literatura especializada y 7
publicaciones de autores Extranjeros.
5. Conocimiento del estado actual de la F
problematica en el pais y en el extranjero.
6. Intuicion. v
TOTAL
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Universidad del Desarrollo FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado/a profesor/a Priscilla Silva Vilches:

En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigaciéon quien subscribe
Guisella Macarena Duarte Carcamo estd desarrollando su proyecto de tesis
“Implementacion de estrategias metodoldgicas en lenguaje y comunicacién para la
produccién de textos narrativos y expositivos en quinto y sexto afio basico” en el contexto
de la problematica “Bajo desempefio obtenido por estudiantes de quinto y sexto afio
basico en la asignatura de lenguaje y comunicacion al producir textos narrativos y
expositivos” cuyo propdsito es “Describir la concepcién, que posee para los involucrados,
el proceso de produccién escrita de textos narrativos y expositivos y las estrategias
utilizadas para abordarlo. Esto implica la utilizacion de una entrevista semiestructurada
como instrumento de recoleccion de datos.

Con la finalidad de validar esta herramienta mediante Juicio de expertos, usted ha
sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted posee sobre
el tema investigado (o sobre la construccion de este tipo de instrumentos).

Esta informacién es absolutamente confidencial y los resultados del cuestionario
seran conocidos solamente por el tesista y su tutor metodolégico.

Si usted esta de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder las
preguntas que aparecen a continuacion.

-~

Firma: /M

e, '
Rut: N5 . 529. 465 - 4»/
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Resultados del cuestionario de competencia evaluadora.

Nombre: Daniela Cuevas Solar

Profesion: Profesora de Lenguaje — Magister en Ciencias de la Educacion.

Kc=10,8

Ka=0,9

Resultado 0,85 lo que indica que la profesora posee una competencia alta para validar el
instrumento de recoleccion de datos del diagndstico.

Nombre: Jimmy Gallardo Ormefio

Profesion: Profesor de Espafiol — Magister en desarrollo curricular y en valuacion de
proyectos educativos

Kc=10,8

Ka=0,9

Resultado 0,85 lo que indica que el profesor posee una competencia alta para validar el

instrumento de recoleccion de datos del diagnostico.

Nombre: Priscila Silva Vilches

Profesion: Profesora de lenguaje y comunicacion — Magister en gestion y liderazgo para
la gestion educacional.

Kc=0,8

Ka=0,9

Resultado 0,85 lo que indica que la profesora posee una competencia alta para validar el

instrumento de recoleccion de datos del diagndstico.
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ANEXO N°4: CONSENTIMIENTO INFORMADO ENTREVISTA.

Universidad del Desarrollo FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Consentimiento Informado
Aplicacion y grabacién de entrevista

Estimada Docente:

Me dirijo a usted con el fin de solicitar su colaboracion en el marco de una
investigacion que tiene por objetivo “Describir la concepcion, que posee para los
involucrados, el proceso de produccion escrita de textos narrativos y expositivos y
las estrategias utilizadas para abordarlo”, la entrega de informacion cualitativa que
usted puede aportar a la investigacion es de vital importancia.

A partir de los antecedentes entregados y entendiendo que la informacién
que poseo es de vital importancia, permito dejar registro grabado de la entrevista y
acepto voluntariamente participar de est estudio.

> (. :
Nombre del participante: Tmenloy Q/M}J/LQJM\ Cam/on.e/;_ V%&

Cargo en el que se desempeia: D W/V\‘JG-/

W
Firma del participante: N

Fecha: 12[08 /2045
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Universidad del Desarrollo FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Consentimiento Informado
Aplicacion y grabacion de entrevista

Estimada Docente:

Me dirijo a usted con el fin de solicitar su colaboraciéon en el marco de una
investigacion que tiene por objetivo “Describir la concepcion, que posee para los
involucrados, el proceso de produccion escrita de textos narrativos y expositivos y
las estrategias utilizadas para abordarlo”, la entrega de informacion cualitativa que
usted puede aportar a la investigacion es de vital importancia.

A partir de los antecedentes entregados y entendiendo que la informacién
que poseo es de vital importancia, permito dejar registro grabado de la entrevista y
acepto voluntariamente participar de est estudio.

Nombre del participante: (é(/((}’ ela U/Z/Za (2 ZZQ‘( o
v

Crlucodore @)ﬁwa’a,(.

Cargo en el que se desempena:

)
A

(UL

Firma del participante:

Fecha: Z(ﬁ/ C% /Zolé)
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Universidad det Desarrollo . ) FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Consentimiento Informado
Aplicacion y grabacién de entrevista

Estimada Docente:

Me dirijo a usted con el fin de solicitar su colaboraciéon en el marco de una
investigacion que tiene por objetivo “Describir la concepcién, que posee para los
involucrados, el proceso de produccién escrita de textos narrativos y expositivos y
las estrategias utilizadas para abordarlo”, la entrega de informacién cualitativa que
usted puede aportar a la investigacion es de vital importancia.

A partir de los antecedentes entregados y entendiendo que la informacién
que poseo es de vital importancia, permito dejar registro grabado de la entrevista y
acepto voluntariamente participar de est estudio.

Nombre del participante: 36\ ﬁ)c }1’70 ol ,A“ by &}) a\:;w\.
(

X,
\
Cargo en el que se desempenia: b<:( enlo

x hb R
Firma del participante: A\A il 2

Fecha: /lé/()u)/ Q-C%(’I
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ANEXO N°5: PAUTA DE REGISTRO DE OBSERVACION DE CLASE

) ) FACULTAD DE EDUCACION
Universidad del Desarrollo MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

PAUTA DE REGISTRO OBSERVACION DE CLASE
IMPLEMENTACION MODELO COGNITIVO DE PRODUCCION TEXTUAL DE FLOWER Y HAYES

NOMBRE DOCENTE
DOCENTE OBSERVADOR :
CURSO |: ASIGNATURA E

[FECHA: | HORA DE INICIO | : | HORA DE TERMINO | :

OBJETIVO DE LA OBSERVACION:

Recoger informacion que dé cuenta de la participacion del equipo colaborador en el proyecto de innovacion
curricular, relacionado con la aplicacion del modelo cognitivo de produccion textual de Flower y Hayes en
las clases de 5° y 6° aiio basico.

Instrucciones: marque con una (X), una de las opciones contempladas en la nomenclatura de acuerdo al
desempeno observado.

[ D [ DESARROLLADO [ ED | : EN DESARROLLO [ ND [:NO DESARROLLADO [ NO [:NO OBSERVADO |

1. DIMENSION: OBJETIVO DE LA CLASE
INDICADORES D ED | ND | NO

El/la docente

1. El docente explicita verbalmente el objetivo de la clase.

2. Explicita como las clases anteriores se relacionan con la de hoy.

3. Activa conocimiento previo relevante para la clase de hoy.

4. Se explica la relacién entre las actividades a realizar y el aprendizaje de la
produccion escrita.

IL- DIMENSION: PRACTICAS PEDAGOGICAS GENERALES
INDICADORES D ED | ND | NO

El/la docente

1. Provee ejemplos relacionados con la(s) actividad(es)

2. Modela el proceso o actividad que deben realizar los ninos.
3. Hace preguntas abiertas y/o de profundizacion.

4. Involucra a los estudiantes en discusiones de todo el curso.
5

6

I

/

. Involucra a los estudiantes en discusiones grupales.
. Es flexible y ajusta la clase segiin necesidades de los alumnos.
. El/la docente realiza un cierre de la clase.
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) ) FACULTAD DE EDUCACION
Universidad del Desarrollo MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

II.. PRACTICA ESPECIFICA DE PRODUCCION ESCRITA

INDICADORES D ED ND | NO

1. El docente involucra actividades que incluyan la motivacion y atectividad.

2. Provee ejemplos que activen la memoria a largo plazo con el propédsito de
indagar en el conocimiento que tiene el estudiante del tema y estructura textual.

3. Contextualiza la tarea a producir recurriendo al contexto fisico y social.

4. Da conocer el propoésito textual y género.

5. Menciona los destinatarios, es decir, los receptores del texto a producir.

6. La actividad de escritura incluye trabajo individual, entre pares y/o grupal.

7. Durante la clase se lleva a cabo uno de los procesos de la escritura:
planificacion, redaccion o textualizacion, revision o edicion.

7.1 Si se encuentran en el proceso de planificacién: se define el o los objetivos del
texto y el plan que guiara la tarea de escritura.

7.2 Si se encuentra en el proceso de redaccion o textualizacion: en esta fase el
escritor recupera la informacion de su memoria a largo plazo y la lleva a su
memoria de trabajo, con la cual disefia y ejecuta un plan. lo evalua y cuando ya
esta seguro redacta. teniendo en cuenta las normas lingiiisticas. retoricas y
pragmaticas.

7.3 Si se encuentra en el proceso de revision: aca el escritor relee todo lo que ya
ha escrito y lo revisa. Esta fase contempla dos subprocesos: la evaluacion, donde
el escritor evalia su propio texto en funcion de los objetivos previamente fijados
v comprueba que el texto responda a las necesidades de la audiencia y. la
correccién de lo producido seguin criterios preestablecidos.

8. Mientras los estudiantes estan produciendo sus textos el docente monitorea el
trabajo y retroalimenta.

9. El docente solicita a los estudiantes que compartan sus avances en produccion
escrita con algiin compaiiero/a, e pequenios grupos o con todo el curso.

10. Durante la clase el docente trabaja alguna de las dimensiones de la escritura,
tales como: desarrollo de las ideas, adecuacién a la situacién comunicativa,
estructura textual. coherencias, cohesion, vocabulario, ortografia, gramatica.

IV.- EVALUACION Y RETROALIMENTACION

INDICADORES D ED ND | NO

1. El docente utiliza algin instrumento para registrar de manera formativa el
avance de los estudiantes en la clase: ribrica. pauta de cotejo. escala de
valoracion, efc.

2. En la clase se incluyen instancias de auto y/o coevaluacion.

3. El docente entrega algiin tipo de retroalimentacion a los estudiantes. ya sea de
forma individual o colectiva.

4. Promueve la metacognicion en sus estudiantes.

OBSERVACIONES:
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ANEXO N°6: ESCALA DE APRECIACION PARA ESTUDIANTES.

. ) FACULTAD DE EDUCACION
Universidad del Desarrollo MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

ESCALA DE APRECIACION PARA ESTUDIANTES

Objetivo del instrumento : Conocer la percepcion de los estudiantes con respecto al proyecto de innovacion, el
impacto de éste y el nivel de participacion alcanzado.

Instrucciones : Estimada/o estudiante este instrumento tiene por finalidad conocer tu percepcion
respecto a los talleres de produccion escrita realizados durante los meses de abril y
mayo. Para ello, es necesario que respondas con la mayor sinceridad posible.

La siguiente escala se responde marcando con una X la opcion que mejor describa ta
apreciacion en cada uno de los indicadores.

Muy en En De Muy de
desacuerdo | desacuerdo acuerdo acuerdo

1. El trabajo de produccion escrita desarrollado en las clases
significo un cambio positivo en las asignaturas de lenguaje e

historia.

2. La metodologia empleada para producir textos narrativos y

expositivos fue significativa para mi aprendizaje.

3. Considero que las tematicas para producir textos fueron

atractivas y motivadoras.

4. Los procesos cognitivos de la escritura (planificacion,
redaccion y revision) me ayudaron a organizar los textos que

debia producir.

5. Al momento de producir los distintos textos fue

importante que el/la docente contextualizara las tareas.

6. La duracion de los talleres me permitié adquirir

herramientas para producir textos narrativos v eXpositivos.

7. La metodologia empleada para producir textos propiciaba

la participacién activa de los estudiantes en la clase.

8. Existio concordancia en el trabajo de los docentes de

lenguaje e historia al usar el modelo de produccion escrita.

9. Hubo monitoreo durante los talleres de produccion escrita

y retroalimentacion de mi profesor/a.

10. Considero que estos talleres deberian ser replicados a
otros cursos de mi escuela, va que favorecen la produccion

escrita.

iMuchas gracias por responder!
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ANEXO N°7: GUION ENTREVISTA A DOCENTES (EVALUACION DE LA

INNOVACION)

) ) FACULTAD DE EDUCACION
Universidad del Desarall MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Entrevista a Docente

Nombre del Docente

Experiencia docente (N° de afios)

Tipo de establecimiento en que trabaja

Curso que atiende

Asignatura que imparte

Entrevistador

Buenos dias/tardes:

Mi nombre es Guisella Duarte Carcamo y me dirijo a Usted con el fin de solicitar su colaboracién en la
siguiente enfrevista que fiene como proposito “Conocer su nivel de participacién y percepcion del proyecto de
innovacién implementado en su unidad educativa y el impacto del modelo aplicado en la produccién escrita de los
estudiantes de quinto y sexto afio” feniendo en cuenta que usted formo parte de él y que el objetivo general de la
propuesta consistia en “Aplicar el modelo cognitivo de produccion textual de Flower y Hayes en la asignatura
de Lenguaje y comunicacion con los estudiantes de 5° y 6° afio basico de la escuela Escuadron durante el afio
20207,

A continuacion, le realizaré un total de 7 preguntas. Cabe mencionar que la informacion recopilada sera

mantenida en estricta confidencialidad.
Agradezco su tiempo y respuestas.

Tiempo estimado: 30 minutos
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) , FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Universidad del Desarrollo

1. (Cual fue su participacion en el disefio del proyecto de mnovacion?

2. ;Como mnfluyé su participacion en la implementacion del modelo cognitivo de produccion textual?

3. (De qué forma el modelo de produccion escrita implementado promovid la articulacion entre las asignaturas de

lenguaje e historia?

4. ;Qué ventajas observo en la aplicacion del modelo de Flower y Hayes en cuanto a la sistematicidad de los procesos

cognitivos de planificacién. redaccién y revision?

5. De acuerdo a su opinidn ;el modelo de produccién textual aplicado contribuyé a mejorar la produccion escrita de

los estudiantes de quinto y sexto afio de la unidad educativa? Explique.

6. (Por qué este modelo es susceptible de ser aplicado en el primer ciclo de nuestra escuela?

7. Considerando el proyecto de innovacion implementado del cual usted fue participe jcomo evalua la intervencion en

su conjunto?

OBSERVACIONES:
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ANEXO N°8: EVALUACION DEL PROYECTO POR EXPERTOS

uth

Universidad del Desarrollo

Ureyorudad de Excrienos

PAUTA DE EVALUACION DE PROYECTO DEINNOVACION EDUCATIVA PARA EXPERTOS
NOMBRE DEL PROFESIONAL: Camila Cecilia Isla Carrillo
GRADO ACADEMICO: Magister en Innovacién Curricular y Evaluacién Educativa.

A continuacién, se le solicita evaluar el proyecto de Innovacién educativa del (a)
estudiante del Programa de Magister en Innovacion Curricular y Evaluacién Educativa de
la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, Sede ConcepciénDon(fia)
Guisella Macarena Duarte Carcamo considerando para ello y entre otros los siguientes

criterios:

Pertinencia:elementos diferenciadores que hacen referencia al tema en cuestién.

Calidad: propiedad o conjunto de propiedades de la seccién a evaluar, que permiten
juzgar su valor.

Suficiencia: adecuado para cubrir al menos los aspectos basicos del item evaluado.
Coherencia: Conexién, relacién o unién légica de las partes expresadas dando origen a un

discurso de conjunto.

La evaluacién que realice solo requiere que usted emita un breve informe con sus
apreciaciones sobre los aspectos que a continuacion se detallan y que formard parte de la

evaluacion general del proyecto.
Desde ya muchas gracias por su colaboracién.

1.- Respecto de problema de investigacion identificado.

El problema planteado sobre la falta de herramienta por parte de los estudiantes para
expresar sus ideas de forma coherente en un texto escrito, se considera pertinente puesto
que es fundamental que los estudiantes adquieran esta habilidad, més alin en tiempos
donde la palabra escrita se utiliza mucho mas que la palabra hablada (debido al contexto
de redes sociales y al actual problema que enfrentamos a nivel mundial). Esto hace que el
problema detectado tenga una finalidad légica, puesto que busca trabajar una habilidad
que esta olvidada tanto en el curriculum nacional (los ejes se encuentran distribuidos de
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forma dispareja), como en la formacién de docentes de lenguaje en educacién bésica, ya
que no poseen las estrategias para poder ensefiar dicho ambito del lenguaje.

2.- Respecto de la justificacién del problema

El problema estd correctamente justificado, ya que sefiala que uno de los principales
problemas fue utilizar el programa aprendo, que entregaba a los docente el material
completo para realizar las clases, lo que a su vez impedia el desarrollo profesional a la
hora de encontrar falencias en los estudiantes, puesto que se enfocaba principalmente en
el drea de comprensién lectora. Ademds se indica de forma muy correcta que los
estudiantes al no poseer la habilidad de producir un texto escrito arrastraran a lo largo de
su educacién una clara desventaja en su aprendizaje.

Este problema es tratado y conversado por la comunidad educativa, cada uno de los
integrantes sabe cudl es su rol frente a dicho problema y si bien se han buscado algunas
soluciones estas no han llegado a buen puerto debido la falta de constancia y
conocimiento sobre el tema. Sin considerar que el curriculum ha cambiado y hace
necesario generar competencias comunicativas.

3.- Respecto de los objetivos de la propuesta de innovacién.

El objetivo general del proyecto establece que se ocupara una metodologia especifica
(modelo cognitivo de produccién textual de Flower y Hayes) para subsanar el problema
existente en la Escuela de Escuadrén, por lo tanto es coherente y pertinente con el tema
que se ha tratado a lo largo del proyecto. Se puede agregar a ademds que con los
objetivos especificos se atacan las causas de esta problematica, puesto que existird un
trabajo colaborativo entre los docentes para poder articular e implementar de una
manera eficiente y adecuada la metodologia, se trabajard con los estudiantes y se
evaluaran los resultados que se obtuvieron al aplicar esta estrategia. Esto hace que los
objetivos planteados sean de calidad, puesto que se enfocan en el problema presentado
sin desviarse de la tematica principal que es mejorar la produccién de textos escritos por
parte de los estudiantes.

4.- Respecto de las acciones, metas, estandares y verificadores establecidos

En este punto es importante destacar que se realizard un proyecto que no implica un
trabajo por parte del docente fuera de su espacio habitual y esta elaborado de tal manera
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que funcione de manera ordenada y sistemdtica, dentro de la cual participan todos los
actores mencionados a lo largo del proyecto. De forma muy légica se comienza en el
primer mes con la capacitacién a los docentes, luego revisién y elaboracién de material
para trabajar con los estudiantes. Una vez finalizado ese proceso se comienza a trabajar
con los estudiantes en un formato de taller semanal, lo cual no afectaria el trabajo de los
otros ejes de la asignatura. Al ser pocas sesiones de trabajo tanto con los docentes y los
estudiantes hace que la medicién del cumplimiento de las acciones sea mas sencilla y
observable. Las metas estan completamente relacionadas con los objetivos en lo que se
basan por lo que se espera el cumplimiento de estos.

5.- Respecto del plan de evaluacién de la Innovacién.

Al igual que el punto anterior la evaluacién del proyecto es ordenada, atingente a los
objetivos trabajados e involucra a todos los actores que participan en la innovacién. Los
docentes involucrados responden una entrevista y posteriormente participan de una
jornada de reflexion la que les permitira ver las debilidades y fortalezas de la metodologia
aplicada y de esta manera mejorar la practica para seguir trabajandola durante el afio
escolar y los que siguen. En cuanto a los estudiantes se podra medir su progreso haciendo
la comparativa entre el primer test aplicado (antes de la aplicacién de la estrategia) y un
post test, lo que ayudara a la entrega de resultados cuantitativos, pero ademas se podra
hacer un analisis cualitativo al tener una escala de apreciacién de los estudiantes. Esto
hace que aquellos que estuvieron implicados en la innovacién puedan evaluar desde su rol
el resultado de esta, desde lo cual se pueden obtener conclusiones. Por lo tanto el plan de
evaluacién es valido para lo que se quiere trabajar.

Camila Cecilia Isla Carrillo
17.641.329-8
Profesora de Ciencias Naturales y Quimica.
Magister en innovacién curricular y evaluacién educativa.
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uhh

Universidad del Desarrollo

Universidad de Excelencia

PAUTA DE EVALUACION DE PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA PARA EXPERTOS
NOMBRE DEL PROFESIONAL: Daniela Cuevas Solar.

GRADO ACADEMICO: Profesora de Lenguaje — Magister en Ciencias de la Educacidn.

A continuacién, se le solicita evaluar el proyecto de Innovacion educativa del (a)
estudiante del Programa de Magister en Innovacién Curricular y Evaluacion Educativa de
la Facultad de Educacion de la Universidad del Desarrollo, Sede Concepcion Don(fia)
Guisella Macarena Duarte CiArcamo considerando para ello y entre otros los siguientes

criterios:

Pertinencia: elementos diferenciadores que hacen referencia al tema en cuestion.
Calidad: propiedad o conjunto de propiedades de la seccién a evaluar, que permiten
juzgar su valor.

Suficiencia: adecuado para cubrir al menos los aspectos basicos del item evaluado.
Coherencia: Conexion, relacion o union logica de las partes expresadas dando origen a un

discurso de conjunto.

La evaluacién que realice solo requiere que usted emita un breve informe con sus
apreciaciones sobre los aspectos que a continuacion se detallan y que formara parte de la

evaluacién general del proyecto.
Desde ya muchas gracias por su colaboracion.

1.- Respecto de problema de investigacion identificado.

El problema es presentado de forma clara, estableciendo el origen este y Ilas
consecuencias que esto trae. De forma particular el analisis de los involucrados, como
subtema, puede ser eliminado, ya que lo planteado en esta tabla se extrae de la
descripcion, ademas que la emision de ciertos juicios debe estar debidamente
comprobada vy justificada, por tanto esa informacién debe ser presentada y respaldada.
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2.- Respecto de la justificacion del problema

En el proyecto presentado no se evidencia, a menos mediante un titulo especifico, la
justificacion del problema. A pesar de ello, se puede establecer que el apartado titulado
consecuencias puede ser parte de la justificacion, pero hace faltan autores,
investigaciones o referencias que sean el sustento tedrico o empirico de la propuesta y de
esta forma explicar por qué es conveniente llevar a cabo la investigacion y cudles son los
beneficios que se derivan de la investigacion y asi demostrar que la investigacion es
necesaria e importante, tal como plantea Sampieri, Ferndndez y Baptista (2014).

3.- Respecto de los objetivos de la propuesta de innovacién.

Respecto a los objetivos presentados en el proyecto de investigacion se puede establecer
que estos son atingentes al estudio presentado, sin embargo no queda claro el tipo de
analisis que se efectuara y como se efectuara ese analisis para evaluar el impacto de Ia
implementacion.

4.- Respecto de las acciones, metas, estandares y verificadores establecidos

Las acciones presentadas para la implementacion del proyecto son oportunas, a pesar de
ello en el analisis de los involucrados se menciona que la profesora de Lenguaje y
Comunicacién posee escaso manejo de estrategias de ensefianza para abordar el eje de
escritura como un proceso, por lo que es factible pensar que la implementacion de la
intervencion puede tener algunos inconvenientes si no se supervisa, guia y se realiza un
seguimiento al trabajo de la profesora o de las personas que estan involucradas en la
implementacion, es decir, puede ser bueno el considerar mas de una estrategia para la
aplicacion de este modelo.

Recordemos que en el modelo de Flower y Hayes tiene elementos como el problema
retorico, el texto que se va generando, planificar, producir, revisar, entre otros, y estos
van mediados por el monitoreo que realizaran los profesores, por ende ellos deben estar
preparados tanto para poner en marcha este modelo como para monitorear el trabajo
realizado, lo que puede ser mediante retroalimentacion a borradores, retroalimentacion
en el proceso de construccion o escritura recursiva, por ejemplo.

Respecto a los verificadores se deben establecer las maneras en las que se llevara a cabo
el anadlisis de los instrumentos que se utilizaran, ademas de mencionar quién sera
responsable de la confeccion del material y de su correcta implementacion.
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5.- Respecto del plan de evaluacion de la Innovacidn.

El plan de evaluacién de la Innovacién es el adecuado considerando un pre y post test y asi
observar las conductas de entrada y las de salida de los estudiantes, pero se debe
especificar el andlisis de la informaciéon que se efectuara. Asimismo, instrumentos como
las guias de aprendizaje y la pauta de registro deben ser especificados respecto a lo que
medira cada uno o lo que se pretende observar con ellos, para que asi se pueda establecer
si estos son 0 no una buena estrategia para recopilar informacion y ser aplicadas en la

implementacion del modelo.

Firma;

Rut: 18416913-4
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unh

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

PAUTA DE EVALUACION DE PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA PARA EXPERTOS
NOMBRE DEL PROFESIONAL: Jimmy Gallardo Ormefio
GRADO ACADEMICO: Profesor de Espaiiol — Magister en desarrollo curricular y en

valuacidn de proyectos educativos

A continuacién, se le solicita evaluar el proyecto de Innovacion educativa del (a)
estudiante del Programa de Magister en Innovacion Curricular y Evaluacion Educativa de
la Facultad de Educacion de la Universidad del Desarrollo, Sede Concepciéon Don(iia)
Guisella Macarena Duarte Carcamo considerando para ello y entre otros los siguientes

criterios:

Pertinencia: elementos diferenciadores que hacen referencia al tema en cuestion.
Calidad: propiedad o conjunto de propiedades de la seccion a evaluar, que permiten
juzgar su valor.

Suficiencia: adecuado para cubrir al menos los aspectos basicos del item evaluado.
Coherencia: Conexidn, relacion o union logica de las partes expresadas dando origen a un

discurso de conjunto.

La evaluacion que realice solo requiere que usted emita un breve informe con sus
apreciaciones sobre los aspectos que a continuacion se detallan y que formara parte de la

evaluacion general del proyecto.
Desde ya muchas gracias por su colaboracién.

1.- Respecto de problema de investigacion identificado.

Pertinencia: El problema identificado es pertinente a la investigacion.

Calidad: El problema identificado posee un valor propio que lo hace significativo para
generar una investigacion.

Suficiencia: El problema y sus caracteristicas poseen la suficiencia necesaria para poder

desarrollar la investigacion.
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Coherencia: El problema es coherente a la realidad de la unidad educativa.

2.- Respecto de la justificacion del problema

Pertinencia: si hien los antecedentes contextuales para la identificacion fueron
enunciados, falta precisar las fuentes que permitan confirmar la veracidad de Ia
informacion.

Calidad: La falta de fuentes verificables no permite una visualizacion clara y objetiva de la
problematica, lo que resta valor a la investigacion.

Suficiencia: El problema es coherente a la realidad de la unidad educativa, estando
debidamente argumentado, pero carece de respaldos que verifiquen su veracidad.
Coherencia: No hay una correlacion directa entre el problema descrito y la informacion
vertida en el “andlisis de involucrados”. Esta falta de coherencia no permite la articulacion

del problema con sus causas y consecuencias.

3.- Respecto de los objetivos de la propuesta de innovacién.

Pertinencia: Si bien el obhjetivo general es consistente al problema en cuestion, al igual
que la mayoria de los objetivos especificos, hay un de ellos cuyo nivel de concrecion lo
plantean mas como una accién a implementar que como un objetivo propiamente tal.
Calidad: La mayoria de los objetivos planteados aportan un valor significativo al desarrollo
de la investigacion.

Suficiencia: La mayoria de los objetivos planteados tienen la suficiencia necesaria para
determinar el desarrollo de |3 investigacion.

Coherencia: Si bien los objetivos son coherentes entre si y el problema de investigacién
planteado, uno de ellos no responde a la logica del planteamiento de un objetivo

especifico, por lo que resta coherencia global a los objetivos planteados.
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4.- Respecto de las acciones, metas, estandares y verificadores establecidos

Pertinencia: Las acciones, metas, estandares y verificadores son pertinentes en su
mayoria, con excepcion del objetivo especifico 1.

Calidad: La calidad de las acciones, metas, estandares y verificadores otorgan valor
significativo al desarrollo de la propuesta, con excepcion del objetivo especifico 1.
Suficiencia: Los elementos presentados otorgan suficiencia al desarrollo de la propuests,
con excepcion de lo desarrollado con el objetivo especifico 1.

Coherencia: Los elementos presentados coherentes al desarrollo de la propuesta, con

excepcion de lo desarrollado en torno al objetivo especifico 1.

5.- Respecto del plan de evaluacion de la Innovacidn.

Pertinencia: El plan desarrollado es pertinente para dar solucion al problema planteado,
pero presenta errores en los focos planteados en los objetivos y sus ideas asociadas.
Calidad: El plan desarrollado posee valor significativo para dar solucion al problema
planteado, pero presenta errores en los focos planteados en los objetivos y sus ideas
asociadas.

Suficiencia: El plan desarrollado posee suficiencia para dar solucion al problema
planteado, pero presenta errores en los focos planteados en los objetivos y sus ideas
asociadas.

Coherencia: La propuesta presenta errores de coherencia interna en el planteamiento de

los objetivos, por lo que su desarrollo no es del todo correcto.

L
4ut: 1 6.039,534-7 /
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unh

Universidad del Desarrollo

Universidad de Excelencia

PAUTA DE EVALUACION DE PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA PARA EXPERTOS
NOMBRE DEL PROFESIONAL: Priscila Silva Vilches.
GRADO ACADEMICO: Profesora de Lenguaje-Magister en gestién y liderazgo para la
gestidon educacional.
A continuacion, se le solicita evaluar el proyecto de Innovacion educativa del (a) estudiante del
Programa de Magister en Innovacion Curricular y Evaluacion Educativa de la Facultad de Educacién

de la Universidad del Desarrollo, Sede Concepcion Don(fia) Guisella Macarena Duarte Carcamo
considerando para ello y entre otros los siguientes criterios:

Pertinencia: elementos diferenciadores que hacen referencia al tema en cuestion.
Calidad: propiedad o conjunto de propiedades de la seccion a evaluar, que permiten
juzgar su valor.

Suficiencia: adecuado para cubrir al menos los aspectos basicos del item evaluado.
Coherencia: Conexion, relacion o unién logica de las partes expresadas dando origen a un

discurso de conjunto.

La evaluacién que realice solo requiere que usted emita un breve informe con sus
apreciaciones sobre los aspectos que a continuacion se detallan y que formara parte de la

evaluacion general del proyecto.
Desde ya muchas gracias por su colaboracidn.

1.- Respecto de problema de investigacién identificado.

Respecto al problema de investigacion descrito, considero que el grado de pertinencia es
alto, pues, dadas las condiciones descritas en esta investigacion, es coherente trabajar
esta problematica con el grupo de quinto y sexto basico. Ademas, la informacion
presentada, junto con las estrategias y metodologia de trabajo son suficientes, coherentes
y de calidad, permitiendo su comprension dentro del proceso de ensefianza aprendizaje y
su aplicacion en el aula.
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2.- Respecto de la justificacion del problema

La justificacion del problema cumple con los criterios de pertinencia, calidad, suficiencia y
coherencia. Se condice con la informacion presentada respecto al contexto educativo de
los estudiantes y a la realidad del sistema educativo presente en el colegio.

3.- Respecto de los objetivos de la propuesta de innovacién.

Los objetivos, tanto el general como los particulares, poseen pertinencia respecto del
problema evidenciado, ya que permite delimitar y planificar las acciones propicias que
lleven al logro de lo propuesto. A su vez, cumplen con el rango de calidad, suficiencia y
coherencia, ya que en su redaccion los objetivos poseen todos los elementos propios,
como el verbo o accién a desarrollar, la finalidad por la que se desarrollara y la forma en la
que se desarrollarad la accion, en otras palabras, el qué, el como y el para qué.

4.- Respecto de las acciones, metas, estandares y verificadores establecidos

Existe claridad en la informacién presentada, que incluye las acciones, metas, estandaresy
verificadores, por lo que cumplen con el rango de calidad, suficiencia y coherencia. Son
pertinentes ya que han sido disefadas para la realidad de la Escuela Escuadron,
considerando su contento social, cultural y econdmico, ademas del grupo humano con el
que se trabajara.

5.- Respecto del plan de evaluacién de la Innovacidén.

Puedo sefialar que el plan de evaluacion es pertinente respecto a todo lo planificado en la
Innovacion, ademas es coherente con cada una de las acciones que se realizan en el
proceso, manteniendo el estandar de calidad y suficiencia que permiten la aplicabilidad de
este proyecto de Innovacion curricular.

Firma:

fat

R s ]
Rut: A5 529 945 - 3
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ANEXO N°9: VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS PARA EVALUAR EL
IMPACTO DE LA INNOVACION.

Universidad del Desarrolla FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado/a profesor/a Daniela Cuevas Solar ,

En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigacién quien subscribe
Guisella Macarena Duarte Carcamo esta desarrollando su proyecto de tesis cuyo objetivo
general es “Aplicar el modelo cognitivo de produccién textual de Flower y Hayes en la
asignatura de Lenguaje y comunicacion con los estudiantes de 5° y 6° afio basico de la
escuela Escuadrén durante el afio 2020". Para evaluar el impacto de la intervencién se
emplearan distintos instrumentos de recogida de informacion, estos son: pauta de registro
de observacion de clases, escala de apreciacion para estudiantes y entrevista
semiestructurada para docentes participantes de la intervencion.

Con la finalidad de validar estas herramientas mediante Juicio de expertos, usted
ha sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted posee sobre
el tema investigado (o sobre la construcciéon de este tipo de instrumentos).

Esta informaciéon es absolutamente confidencial y los resultados del cuestionario
seran conocidos solamente por el tesista y su tutor metodolégico.

Si usted esta de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder las
preguntas que aparecen a continuacion.

Firma:

Rut: 18416913-4
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Universidad del Desarrollo FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA

Nombre: Daniela Cuevas Solar
Profesion: Profesora de Lenguaje y Comunicacion en Educacion Media/Magister en

ciencias de la educacion.

Instrucciones:
Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta mas a su realidad.

1) ¢Cual es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacion?
Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la problematica que se
evalla; mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

X

2) En la siguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido
cada una de las fuentes de argumentacion en sus conocimientos sobre el tema.

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA

; DE LAS FUENTES EN SUS
FUENTES DE ARGUMENTACION CONOCIMIENTOS

ALTO (A) | MEDIO (M) | BAJO (B)

1. Investigaciones tedricas y/o experimentales

. X
relacionadas con el tema.

2. Experiencia obtenida en la actividad
profesional (docencia de pregrado y postgrado X
recibida y/o impartida).

3. Analisis de la literatura especializada y

s . X
publicaciones de autores nacionales.
4. Analisis de la literatura especializada y X
publicaciones de autores Extranjeros.
5. Conocimiento del estado actual de la X
problematica en el pais y en el extranjero.
6. Intuicion. X

TOTAL
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Universidad del Desarrollo FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado/a profesor/a Jimmy Gallardo Ormefio.

En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigacion quien subscribe
Guisella Macarena Duarte Carcamo esta desarrollando su proyecto de tesis cuyo objetivo
general es “Aplicar el modelo cognitivo de produccion textual de Flower y Hayes en la
asignatura de Lenguaje y comunicacion con los estudiantes de 5° y 6° afio basico de la
escuela Escuadrén durante el afio 2020”. Para evaluar el impacto de la intervencidén se
emplearan distintos instrumentos de recogida de informacién, estos son: pauta de registro
de observacién de clases, escala de apreciacion para estudiantes y entrevista
semiestructurada para docentes participantes de la intervencion.

Con la finalidad de validar estas herramientas mediante Juicio de expertos, usted
ha sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted posee sobre
el tema investigado (o sobre la construccion de este tipo de instrumentos).

Esta informacién es absolutamente confidencial y los resultados del cuestionario
seran conocidos solamente por el tesista y su tutor metodolégico.

Si usted esta de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder las
preguntas que aparecen a continuacién.

Firma:

Flut: 1 6.039.;34-? /
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Universidad del Desarrollo

Nombre: Jimmy Gallardo Ormefio.

) ) FACULTAD DE EDUCACION
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA

Profesion: Profesor de Lenguaje y Comunicacién en Educacidn Media/Magister en

desarrollo curricular y evaluacién de proyectos educativos.

Instrucciones:

Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta mas a su realidad.

3) ¢Cual es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacion?
Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la problematica que se
evallua; mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

0 1 2 3 4 5

6 7

8 9

10

X

4) En la siguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido
cada una de las fuentes de argumentacién en sus conocimientos sobre el tema.

FUENTES DE ARGUMENTACION

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA
DE LAS FUENTES EN SUS

ALTO (A)

CONOCIMIENTOS
MEDIO (M)

BAJO (B)

1. Investigaciones tedricas y/o experimentales
relacionadas con el tema.

X

2. Experiencia obtenida en la actividad
profesional (docencia de pregrado y postgrado
recibida y/o impartida).

3. Analisis de la literatura especializada y
publicaciones de autores nacionales.

4. Andlisis de la literatura especializada y
publicaciones de autores Extranjeros.

5. Conocimiento del estado actual de la
problematica en el pais y en el extranjero.

6. Intuicion.

TOTAL

157




U

Universidad del Desarrollo FACULTAD DE EDUCACK}N
MAGISTER EN INNOVACION CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Resultados del cuestionario de competencia evaluadora.

Nombre: Daniela Cuevas Solar

Profesion: Profesora de Lenguaje — Magister en Ciencias de la Educacion.

Kc=10,8

Ka=09

Resultado 0.85 lo que indica que la profesora posee una competencia alta para validar los

instrumentos para recopilar informacion respecto al impacto de la innovacion.

Nombre: Jimmy Gallardo Ormefio

Profesion: Profesor de Espaiiol — Magister en desarrollo curricular y en valuacion de
proyectos educativos

Kc=10,8

Ka=09

Resultado 0,85 lo que indica que el profesor posee una competencia alta para validar los

instrumentos para recopilar informacion respecto al impacto de la innovacion.
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