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RESUMEN

Este proyecto ha sido elaborado con la finalidad de concretar una intervencion
educativa adscrita a una metodologia de investigacién-accién, en el ambito del
desarrollo de la comprension de lectura en sus dimensiones inferencial y critica,
con estudiantes de 5° basico del Colegio Concepcion Chiguayante, perteneciente

a la comuna de igual nombre ubicada en la Region del Biobio.

El objetivo principal del proyecto es potenciar la habilidad de comprension de
lectura implicita y critica en los estudiantes que cursan 5° basico en el Colegio
Concepcion Chiguayante mediante el uso de estrategias pedagogicas que

permitan su fortalecimiento.

A lo largo del trabajo se dara cuenta de todo el proceso llevado a cabo desde la
identificacion de la problematica inicial, su justificacion y delimitacion a través de
un diagnostico, la exposicion de los antecedentes tedricos que se tienen al
respecto, la presentacién del disefio metodoldgico, la formulacion del plan de
intervencioén, la exposicion de resultados recogidos a través de un proceso de
validacion del proyecto por juicio de expertos, para finalmente aportar
conclusiones refiriéndose a la valoracion de los evaluadores en contraste con el

proceso de formulacion y mejoria del proyecto.
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Palabras claves: Comprension de lectura implicita, comprension de lectura
critica, estrategias pedagogicas, capacitacion docente, fortalecimiento de

habilidades.
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INTRODUCCION

El presente informe tiene por propdsito dar a conocer el disefio y la
validacion del plan de intervencion que lleva por nombre Estrategias pedagoégicas
para el fortalecimiento de la dimension implicita de la comprension lectora de
estudiantes de 5° afio basico del Colegio Concepcion Chiguayante, el cual fue
elaborado en 4 fases: una identificacién de un problema, el diagnéstico asociado
a las dimensiones del problema, el disefio del plan de intervencion para dar
solucion al mismo, y la validacion del plan por parte de expertos en la metodologia
empleada.

La problematica identificada surge de la observacion del desempefio
descendido que tienen los estudiantes del 4° basico del Colegio Concepcion
Chiguayante en tareas que demandan aplicar competencias lectoras de nivel
inferencial. Esto lleva a realizar un diagndstico y constatar que efectivamente los
estudiantes manifiestan dificultades no s6lo en el nivel inferencial, sino que
también en la dimensidn critica de la comprension lectora.

Una vez obtenido los resultados del diagnoéstico, se elabora el plan de
intervencidn, el cual consta de una etapa de capacitacion para las profesoras del
nivel de 4to basico y la docente del nivel actual 5to basico en donde se
encuentran los estudiantes en el presente afio, y otra de implementacion de una

propuesta pedagdgica destinada al trabajo con los alumnos.



El informe se estructura presentando en primer lugar la problematica
evidenciada con su justificacion, desprendiendo de ella el diagnéstico desde su
planificacion hasta el andlisis del mismo, identificando ciertas actividades
prioritarias a desarrollar, con los agentes claves involucrados. En segundo lugar,
se presenta una revision bibliografica que da un sustento tedrico al problema
abordado; luego se da a conocer el marco metodoldgico al que esta adscrito este
proyecto. Seguido a lo anterior, se presenta el disefio del plan de intervencion,
basado en los resultados del diagnostico, especificando la temporalidad, las
actividades a realizar, la metodologia de seguimiento y evaluacion, y los
participantes involucrados. Finalmente se abre paso a un espacio de analisis de
resultados y conclusiones asociados a la posible viabilidad y validez que tendria
la aplicacion del proyecto formulado, considerando para ello las opiniones de
expertos en el area metodoldgica, los cuales han revisado el plan de intervencién

en detalle y han emitido valoraciones al respecto orientandolo a su mejora.



CAPITULO 1: PROBLEMATIZACION

1.1 Antecedentes contextuales

El proyecto de intervencion ha sido formulado para llevarse a cabo en el
Colegio Concepcion Chiguayante, ubicado en dicha comuna, donde cuenta con
dos sedes aledafias. En una de ellas se imparten clases desde Pre-kinder a 4°
afio basico, y en la otra de 5° afio basico a 4° afio medio, siendo esta Ultima la
sede en la que se piensa implementar la intervencion.

El Colegio Concepcion Chiguayante pertenece a la Corporacion
Educacional Masoénica de Concepcion (COEMCO) desde el afio 2004, siendo un
colegio de régimen subvencionado con financiamiento compartido y de caracter
humanista-cientifico. Su matricula actual es de mil ciento sesenta y cinco
estudiantes, quienes cursan su proceso educativo en los niveles de Pre-basica,
Basica y Enseflanza Media, con jornada escolar completa diurna.

En lo que respecta a la mision del colegio, su principal objetivo es entregar
una educacion integral de calidad, humanista y laica que atienda a las
necesidades de las familias que residen en la comuna. Se espera desarrollar en
los alumnos capacidades, valores y destrezas que les permitan descubrir y
elaborar su proyecto de vida con una solida formacion ética para insertarse en
una sociedad en continuo cambio. Asi mismo, su vision es ser una comunidad
educativa fraterna de excelencia, lider en la gestion e innovacion, sustentada en

el humanismo y en el laicismo, valores de la francmasoneria chilena y universal,



gue sin distincion de etnia, sexo y nacionalidad se compromete a formar
personas de espiritu libre, autbnomas, solidarias, emprendedoras con capacidad
de liderazgo, con un destacado compromiso ciudadano y altas expectativas
académicas, personales y sociales.

A lo largo de su trayectoria el colegio se ha instalado como un centro de
educacion de prestigio, recibiendo en dos ocasiones, en el afio 2009 y el afio
2014, el Sello de Gestion Escolar de Calidad que otorga la Fundacién Chile y la
recertificacion del mismo.

Los estudiantes del centro educativo provienen en su mayoria de la
comuna de Chiguayante, presentando un nivel socioeconémico medio, segun lo
declarado por los padres y apoderados del establecimiento.

El colegio cuenta con un Programa de Integracién Escolar (PIE) desde el
afio 2015, con una matricula total de 159 estudiantes integrados, de los cuales
140 son estudiantes con Necesidades Educativas Especiales Transitorias
(NEET) y 19 son estudiantes con Necesidades Educativas Especiales
Permanentes (NEEP). El equipo de trabajo del actual programa PIE, esta
conformado por ocho educadoras diferenciales, una fonoaudidloga, un psicologo
y una coordinadora del programa, la cual lidera y gestiona los niveles educativos
desde pre-basica hasta cuarto afio medio.

En este proyecto se trabajara en especifico en los cursos de 5° afio basico,
siendo dos por nivel, quienes reciben apoyo del programa de integracion escolar

(PIE). En este sentido, el 5 basico A, cuenta con cinco alumnos integrados con



necesidades educativas especiales transitorias (NEET), y en el 5 bésico B,
cuenta con cuatro estudiantes con NEET y dos alumnos con necesidades

educativas especiales permanentes (NEEP).

1.2. Formulacién del problema

El problema que es de interés abordar en este proyecto surge de la
observacion de los estudiantes que cursaban inicialmente 4° afio basico en el
Colegio Concepcion Chiguayante, pero que en el presente afio estan en 5°,
guienes han manifestado dificultades en la dimensién implicita de la comprensién
lectora de textos.

Lo anterior se evidencia en el desempefio de ambos cursos en la asignatura
de Lenguaje predominantemente, y en otras asignaturas como Historia y
Ciencias Sociales, en actividades que demandan desplegar habilidades de
comprension lectora implicita, presentando dificultades para extraer informacion
inferencial de textos.

Ante este antecedente, las profesoras de Lenguaje (del afio anterior, 4to
basico), han manifestado el no contar con una diversidad de estrategias que
permitan potenciar la habilidad de comprension lectora implicita en los
estudiantes, utilizando mayoritariamente un libro de comprension lectora
denominado Lectopolis, aplicando actividades genéricas para el desarrollo de la
comprension lectora, sin indagar en los niveles que requieren potenciar sus

estudiantes.



Otro aspecto a mencionar son las planificaciones tanto anual como
mensuales de las profesionales, en donde explicitan distintas estrategias de
comprensién lectora, sin embargo, aquellas que son inferenciales no son lo
suficientemente especificas de acuerdo al objetivo que declaran estar trabajando.

En consecuencia, el problema a abordar es el desarrollo de la habilidad de
comprensiéon lectora implicita de los estudiantes mediante el trabajo de

estrategias pedagdgicas que potencien su desarrollo.

1.3 Justificacion del problema

Leer comprensiva y criticamente, logrando extraer e inferir informacion de
textos, es una habilidad necesaria tanto para la etapa escolar de los estudiantes
como para su desarrollo en la sociedad actual, la cual se caracteriza por brindar
a diario gran cantidad de informacién escrita por distintos medios, demandando
ser procesada y analizada.

El curriculum nacional de ensefianza en Chile propone dentro de la
asignatura de Lenguaje los ejes de lectura, escritura y comprension oral,
poniendo de manifiesto que cada uno de ellos debe ser trabajado de forma
transversal al curriculum, por su caracter necesario para alcanzar los
aprendizajes de todas las asignaturas. El Ministerio de Educacién declara en los
Planes y Programas de Estudio que se espera lograr un grado de desarrollo de

las habilidades comunicacionales de los estudiantes que les permita emplearlas



de forma independiente y con eficacia para enfrentarse a desafios cotidianos,
adquirir conocimientos, y afrontar la vida escolar (MINEDUC, 2012).

En lo que respecta al eje de lectura, se propone cubrir ciertas dimensiones
gue son esenciales para poder hablar de la formacion de lectores competentes,
dentro de las cuales se encuentra la comprension de lectura como una habilidad
gue faculta a los estudiantes para “extraer informacién, inferir o interpretar
aspectos que no estdn expresamente dichos (en los textos) y evaluarlos
criticamente, asumiendo un papel activo durante la lectura” (MINEDUC, 2012,
p.34).

El desarrollo de la comprension de lectura es progresivo, mediado el
proceso por el rol del docente en el aula. El curriculum nacional propone un
enfoque de ensefianza centrado en la comunicacion y de igual modo manifiesta
la importancia de transmitir de forma explicita a los estudiantes el uso de
estrategias para la comprension lectora, facilitando el que se hagan conscientes
de sus fortalezas y dificultades en la lectura comprensiva, cautelando etapas de
modelamiento de la estrategias, practicas guiadas, y practicas independientes
hasta regular el proceso de comprension de lectura de forma autonoma
(MINEDUC, 2012).

Por todo lo anteriormente sefialado es relevante que los estudiantes puedan
trabajar las distintas dimensiones de la lectura comprensiva, poniendo énfasis en
los niveles en que se encuentran mas descendidos. Al mismo tiempo resulta

relevante alinear las practicas docentes con el enfoque comunicativo y la



ensefianza de estrategias de comprensién lectora que propone el curriculum
nacional.

El instalar la habilidad de comprension lectora en sus niveles explicito e
inferencial trae beneficios directos para los estudiantes, quienes tendran mejores
herramientas para desenvolverse en la sociedad. Al mismo tiempo significa un
beneficio para la comunidad educativa, ya que generan mejores resultados de
aprendizaje en los alumnos, no sélo en la asignatura de Lenguaje, sino en todas
aquellas asignaturas en que los niflos y nifias ven afectado su rendimiento

asociado a tareas de comprension lectora.

1.4 Definicion del problema a partir de un diagnostico

1.4.1 Planificacion del diagndstico

Una vez identificada la problematica anteriormente descrita, surge la
necesidad de llevar a cabo un proceso de diagndstico para delimitar las
dimensiones que efectivamente son un problema y requieren ser intervenidas
para darles una solucion.

Los actores claves de la comunidad educativa relacionados con el problema
a abordar, son los estudiantes que cursan 5° afio basico en el Colegio
Concepcién Chiguayante. Ademas, se encuentran implicadas las profesoras de
la asignatura de Lenguaje de ambos cursos y la docente actual del nivel, siendo
esta Ultima la principal encargada de promover el desarrollo de habilidades

comunicacionales en los estudiantes.



Las estrategias metodoldgicas que se utilizaron para recoger informacién

en la etapa de diagnéstico fueron tres. La aplicaciéon de una prueba de

comprension lectora, entrevistas semi-estructuradas y un andlisis documental.

A continuacion, se describen los instrumentos empleados considerando la

finalidad de cada uno de ellos y los actores que participaron como informantes.

Prueba de comprensién lectora (ver anexo 2)

Para determinar los niveles de comprension lectora en que estan situados
los estudiantes y develar si efectivamente tienen dificultades en el nivel
inferencial, fue necesario aplicar una medicion de desempefos. Para ello
se utilizé la Prueba de Comprension Lectora y Produccion de Textos (CL-
PT), instrumento validado para evaluar la habilidad de comprender y
producir textos en estudiantes de ensefianza basica.

Para el proceso de diagnostico se considerd evaluar sélo aquellos items
de la prueba asociados a comprension lectora, omitiendo los items de
produccion de texto.

La prueba CL-PT posee dos formatos, para el diagndstico se trabajé con
el modelo A, de modo tal que posterior a desarrollar el plan de trabajo de
la intervencion, pueda ser aplicado el modelo B a modo pre y post-test.
Cabe mencionar que el instrumento esta construido buscando indagar en
los tipos de comprensidn textual de forma literal, inferencial, reorganizativa

y critica.



Entrevista semi-estructurada (ver anexo 3)

La entrevista fue disefiada e implementada con la finalidad de indagar en
las estrategias que utilizan las profesoras para promover el desarrollo de
la competencia lectora de los nifios y nifias.

Se escogid esta técnica por ser un medio para obtener conocimientos
sobre una realidad social a partir de relatos verbales (Bodgan y Taylor,
1987), de los cuales se tienen ciertos antecedentes, pero se requiere
profundizar en ellos, estableciendo determinados tépicos relevantes a ser
conversados con los informantes (Mayan, 2001).

La pauta de entrevista fue validada por expertos en el tema (ver anexo 4)
para garantizar la obtencion de informacion que efectivamente sea de
utilidad para delimitar el problema abordado, y como parte del protocolo
de aplicacion de la entrevista, las participantes firmaron un asentimiento
informado (ver anexo 5).

Analisis documental

Se propuso emplear un analisis documental de las planificaciones que
realizaron las profesoras de la asignatura de Lenguaje para implementar
con los estudiantes durante el afio 2019 (ver anexo 6), con la finalidad de
indagar en las estrategias y actividades declaradas por las docentes para
trabajar la comprension lectora inferencial con los nifios y nifias.

Se utiliza esta técnica ya que permite realizar observaciones de una

realidad social a partir de vestigios escritos, los cuales, si bien no ofrecen
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de forma directa el fendmeno social que se esta estudiando, permiten
acceder a la percepcidn, interpretaciébn o conocimiento que tienen del
mismo quienes elaboran los registros escritos (Lépez, 2002). En este
caso, se puede acceder al manejo que tienen las profesoras de las
estrategias para promover la comprensién de lectura inferencial por el

detalle u omision de ellas.

1.4.2 Resultados del diagnéstico

El diagnostico que se llevo a cabo tuvo como propdosito recoger informacion
gue permitiera delimitar el problema identificado dos dimensiones en patrticular:
el desemperio de los estudiantes en cuanto al nivel inferencial de su comprensién
lectora, y el conocimiento que tienen las profesoras del uso de estrategias para
desarrollar la comprensién de lectura inferencial con los estudiantes.

A continuacion, se detallan las dimensiones sefialadas considerando el

analisis de los resultados del diagndstico.

a) Desempefio de los estudiantes en el nivel inferencial de comprension
lectora:

La aplicacion de la prueba CL-PT permite indagar en los desempefios de

los estudiantes respecto a cuatro dimensiones de la competencia lectora,

contemplando la comprension literal, la comprension inferencial, la comprension

critica y la reorganizacion de la informacién.
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La pauta de evaluacion del instrumento aplicado contiene un cuadro de
desempeiios con los niveles de logro no desarrollado, emergente, en desarrollo,
desarrollo satisfactorio y muy desarrollado, correspondiéndole a cada uno un
rango de porcentaje del puntaje maximo por nivel de comprension lectora. El
nivel literal tiene una puntuacion maxima de 9 puntos, comprensién inferencial
tiene 18 puntos, comprensioén critica 7 puntos, y reorganizacion de informacién 8
puntos.

A continuacion, se muestran por medio de tablas los niveles de logro de
ambos cursos con los que se ha estado trabajando segun las cuatro dimensiones
de la comprension lectora que fueron evaluados.

e Comprension literal:

Tabla 1. Nivel de logro de los estudiantes que cursan 4° afio basico en los
items de comprension literal (Elaboracion propia).

4° afio A 4° afio B
% del Cantidad de % del Cantidad de
Nivel de logro puntaje estudiantes puntaje estudiantes
maximo maximo
logrado logrado
No 0-20% 0 0-20% 0
desarrollado
Emergente 21 —40% 0 21 - 40% 0
En desarrollo 41 - 60 % 4 41 - 60 % 1
Desarrollo 61 — 80% 15 61 — 80% 24
satisfactorio
Muy 81 -100% 26 81 -100% 20
desarrollado

12




En los items de comprension literal todos los estudiantes que cursan 4°

basico estan por sobre el nivel de logro en desarrollo, situandose

mayoritariamente entre los niveles de desarrollo satisfactorio y muy desarrollado,

a partir de lo cual se puede afirmar que la dimensién literal de la comprension

lectora esta instalada en los estudiantes.

e Comprension inferencial:

Tabla 2. Nivel de logro de los estudiantes que cursan 4° afio basico en los
items de comprension inferencial (Elaboracion propia).

4° afio A 4° afio B
% del Cantidad de % del Cantidad de
Nivel de logro puntaje estudiantes puntaje estudiantes
maximo maximo
logrado logrado
No 0-20% 3 0-20% 4
desarrollado
Emergente 21 —40% 23 21 - 40% 22
En desarrollo 41 - 60 % 17 41 - 60 % 18
Desarrollo 61 — 80% 2 61 — 80% 1
satisfactorio
Muy 81 -100% 0 81 -100% 0
desarrollado

En los items de comprension inferencial, un poco mas del 50% de los

estudiantes que cursan 4° basico se encuentran por bajo el nivel en desarrollo,
situandose entre los niveles no desarrollado y mayoritariamente en el nivel

emergente. Lo anterior permite afirmar que la dimension inferencial de la

13



comprensién lectora debe ser trabajada con los estudiantes ya que solo 3

estudiantes estan en un nivel de desarrollo satisfactorio.

e Comprension critica:

Tabla 3. Nivel de logro de los estudiantes que cursan 4° afio basico en los

items de comprensién critica (Elaboracién propia).

4° afio A 4° afio B
% del Cantidad de % del Cantidad de
Nivel de logro puntaje estudiantes puntaje estudiantes
maximo maximo
logrado logrado
No 0-20% 4 0-20% 7
desarrollado
Emergente 21 —40% 10 21 - 40% 12
En desarrollo 41 - 60 % 29 41 - 60 % 26
Desarrollo 61 — 80% 2 61 — 80% 0
satisfactorio
Muy 81 —-100% 0 81 -100% 0
desarrollado

En los items de comprension critica la mayor parte de los estudiantes se

sitian en el nivel de logro en desarrollo, con sélo 2 estudiantes en un nivel de

desarrollo satisfactorio y 11 estudiantes en el nivel no desarrollado, por lo que se

puede afirmar que la dimension critica de la comprension lectora debe ser

trabajada con los estudiantes que cursan 5° afio basico.
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e Reorganizacién de informacion:

Tabla 4. Nivel de logro de los estudiantes que cursan 4° afio basico en los
items de comprension para la reorganizacion de la informacién (Elaboracién

propia).
4° afio A 4° afio B
% del Cantidad de % del Cantidad de

Nivel de logro puntaje estudiantes puntaje estudiantes

maximo maximo

logrado logrado
No 0-20% 0 0-20% 0
desarrollado
Emergente 21 - 40% 0 21 - 40% 0
En desarrollo 41 — 60 % 27 41 — 60 % 15
Desarrollo 61 — 80% 18 61 — 80% 17
satisfactorio
Muy 81 —-100% 0 81 -100% 13
desarrollado

En los items de reorganizacion de informacion, la mayor parte del 4° afio A

se situa entre los niveles en desarrollo y desarrollo satisfactorio, mientras que en

el 4° afio B la cantidad de estudiantes entre los niveles en desarrollo, desarrollo

satisfactorio y muy desarrollado, se distribuye de forma casi equitativa, lo que

permite afirmar que la dimensién de reorganizacion de informacion es una

habilidad que se ha estado trabajando con los estudiantes.

A modo sintesis se puede afirmar que la aplicacion de la prueba CL-PT

permitid dilucidar que los estudiantes efectivamente requieren reforzar su
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dominio de la comprensién lectora inferencial, y de igual modo evidencié que es
necesario un trabajo con el nivel de comprension critica, dimension que no se

habia considerado inicialmente.

b) Précticasy estrategias de las profesoras para promover el desarrollo de la
comprensién lectora inferencial
Tanto en las planificaciones anuales, como en las planificaciones por
unidad, las profesoras declaran actividades genéricas para abordar el desarrollo
de la comprensién lectora tales como: los estudiantes emplean estrategias de
comprension literal, inferencial y critica al leer el texto; los estudiantes responden
preguntas asociadas a hallar informacion literal e implicita en los textos; los nifios
y nifias trabajan dando su opinién de los textos; los alumnos comparten sus
inferencias de lo leido; entre otras. Tales actividades permiten afirmar que las
docentes no planifican el desarrollo intencionado de algun nivel en particular,
declarando a modo general que el ejercicio de la comprension lectora esta
presente en sus clases, no obstante, no se detalla la forma en la cual sera
abordada ni gestionada la instalacion de esta habilidad en los estudiantes.
En cuanto a las percepciones de las profesoras ellas declaran en sus
discursos implementar estrategias para el desarrollo de la comprension lectora,
sin embargo, no se especifica una variedad de estrategias que evidencie un

dominio de las mismas. Las estrategias mas empleadas son realizar preguntas
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de los textos, destacar ideas relevantes de textos y parrafos, y relacionar lo que

se lee con la vida cotidiana.

1.4.3 Actividades prioritarias para resolver el problema

Después de analizar los resultados del diagnéstico, se identificaron
actividades criticas a trabajar para resolver el problema, en torno a dos aspectos
en particular.

El primero de ellos es la necesidad de desarrollar actividades a fin de
proveer a las profesoras de la asignatura de Lenguaje herramientas para abordar
el desarrollo de la comprension lectora en todos sus niveles con sus estudiantes,
con acciones tales como:

e Capacitaciones dirigidas a las profesoras para la ensefianza de
estrategias de comprension lectora.

e Disefio conjunto entre las profesoras de asignatura y la educadora
diferencial de una propuesta pedagogica que incorpore un énfasis en el
trabajo de la comprension lectora, para implementar con los estudiantes.

e Acompafiamiento al aula de las profesoras de asignatura para
retroalimentar sus practicas asociadas al desarrollo de la habilidad de
comprension lectora en sus niveles inferencial y critica.

e Entre otras.
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El segundo aspecto a trabajar tiene relacion con que se instale entre los
estudiantes una metodologia constante de trabajo asociado a la competencia
lectora y al desarrollo de los niveles de comprension mas complejos, donde se
consideran actividades como:

e Establecimiento de instancias en las que los nifios y nifias puedan leer y
comunicar informacion inferida y critica de lo que leen, en distintos
formatos, ya sea de forma oral, escrita o grafica, empleando plataformas
digitales o tradicionales.

e Realizacion de juegos de deduccion a partir de informacion implicita en
textos.

e Realizacion de columnas de opinibn de textos leidos acerca de
contingencia nacional e internacional.

e Fomento de la lectura en formato tradicional y digital, con un acercamiento
a diferentes textos de interés de los estudiantes.

e Generar una metodologia de trabajo donde los estudiantes lean textos
seleccionados por ellos y desarrollen un analisis critico de ellos segun un
formato dado por las profesoras.

e Ensefianza explicita de estrategias de comprension de lectura inferencial
y critica.

e Entre otras.
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1.4.4 Agentes claves de la comunidad educativa para resolver el

problema

Tabla 5. Agentes claves de la comunidad del Colegio Concepcién Chiguayante
involucrados en la resolucion del problema (Elaboracion propia)

Involucrados Rol en el Problema
Directivos Son los responsables de brindar los espacios y tiempos para
qgue el problema pueda trabajarse con el equipo docente
involucrado.

Profesorasde Son las encargadas principales del desarrollo de la

la asignatura  competencia lectora de los estudiantes, por ende, son

de lenguaje quienes pueden implementar acciones en beneficio de la
misma, sobre todo, la docente del nivel actual a intervenir.

Educadora Es la encargada de brindar apoyo, capacitacion vy

diferencial acompafamiento a las profesoras de la asignatura de
lenguaje en estrategias de comprension lectora que
involucren a todos los estudiantes.

Estudiantes Son los protagonistas de la situacion, buscando instalar en
ellos habilidades de comprension inferencial y critica para
fomentar su competencia lectora.
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1.4.5 Metodologias a desarrollar durante la intervencion

Para llevar a cabo la intervencidén se implementaran las siguientes etapas
con sus respectivas metodologias:

En un primer momento se aplica un pre-test enfocado en medir el nivel de
desempefio de comprensién lectora inferencial y critica en la que estan situados
los estudiantes, empleando uno de los formatos de la prueba CL-PT para ello, de
modo tal que se recojan datos acerca de la situacion inicial de los estudiantes,
previo a la intervencion.

En una segunda etapa se realiza una capacitacion de las profesoras de la
asignatura de lenguaje en estrategias para el desarrollo de la comprension
lectora, incorporando revisiones bibliograficas, observacion de préacticas
efectivas de aula, reflexion de la propia practica y metodologia de
acompafamiento al aula.

En tercer lugar, se realiza un disefio de una propuesta pedagdgica para
implementar con los estudiantes con la finalidad de fortalecer sus habilidades de
comprension lectora, donde se emplea el uso de secuencias didacticas y la
planificacion de instancias extracurriculares.

En una cuarta etapa se implementa la propuesta pedagogica, llevando un
registro de notas de campo de lo que van ocurriendo en las sesiones de trabajo
de la asignatura y las sesiones extracurriculares en el nivel de 5° béasico.

Finalmente, concluido el periodo de implementacion de la propuesta

pedagdgica, se realiza un post-test empleando para ello un formato diferente de
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la prueba CL-PT, para evaluar la evolucion de la habilidad lectora en los

estudiantes.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO

La comprension lectora puede definirse como un proceso complejo que
involucra en una primera instancia la decodificacion de signos, para dar paso a
la significancia de un conjunto de palabras en relacion a un contexto comin en
el que se sitlan y cobran sentido, asimilando de este modo las experiencias
sensoriales, emocionales e intelectuales que provee el texto. El rol del lector en
ese proceso es activo, ya que la comprension no se da si no es en interaccion y
compenetracion con las experiencias del lector (Rosenblatt, 2002).

Se dice de la comprension lectora que es un proceso complejo ya que activa
en el lector una actividad mental que demanda una funcion visual o sensorial, la
activacion de mecanismos cognitivo-linglisticos y las habilidades de
pensamiento como la atencién, la memoria, la percepcion, la asociacion, la
extraccion de ideas, la inferencia, la elaboracion de conclusiones, entre otras
(Hoyos y Gallego, 2017).

Garcia (2006) sefiala que existen al menos dos requisitos basicos para el
desarrollo de la comprension lectora, los cuales son la adquisicién y el dominio
de habilidades de reconocimiento y decodificacion de las palabras, y en segundo
lugar la adquisicion de habilidades de busqueda de significados y la construccion
de los mismos, teniendo un control cognitivo del proceso. Un nifio no puede

adquirir las habilidades de segundo orden sin antes haber afianzado sus
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habilidades de decodificacion, por lo que es relevantes el desarrollo de la
alfabetizacion como pre-requisito para ser un lector competente (Heit, 2002).

El marco curricular nacional sefiala la importancia que tiene el trabajo de la
comprensién lectora desde niveles tempranos de la educacion formal,
entregando herramientas a los estudiantes para extraer informacion de diferentes
tipos de textos a los que se enfrentan, trabajando con tres niveles de asimilacion
y extraccion de la informacion los cuales se denominan como nivel de
comprension literal, en el cual se extrae informacion presente en los textos de
forma explicita; nivel de comprension inferencial, en el cual los estudiantes deben
extraer informacion que se encuentra implicita, conectando diferentes partes del
texto para emitir conclusiones con sentido; y el nivel de comprensién critica,
donde lo que hacen los estudiantes es emitir sus opiniones de las lecturas que
realizan, en funcion de los significados plasmados en ellas (MINEDUC, 2012).

Hoy se sabe que la comprension lectora depende esencialmente de la
calidad de los procesos inferenciales que el lector sea capaz de realizar y que
implican basicamente dos procesos relevantes: establecer nexos entre el
conocimiento previo y el texto o la informacién expuesta en el texto, y completar
la informacion explicita que ha sido omitida en el texto, pero necesaria para lograr
una comprension global mas elaborada. También se sabe que mejora a base de
estrategias de extraccion de informacion implicita como parafraseo,
representacion gréfica, deteccion de informacién relevante y estrategias

metacognitivas después de la lectura (Gutierrez y Pérez, 2012).
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En lo que sigue de este apartado se comparten los antecedentes teoricos
asociados al disefio de la innovacion, exponiendo una definicion del concepto de
innovacion; el enfoque curricular bajo el cual se trabaja; y finalmente
antecedentes tedricos que contextualizan el modo en que abordan la ensefianza
de la comprension lectora los docentes en el aula, para sentar bases al desarrollo

de estrategias para el desarrollo de la comprensién de lectura.

2.1 Definicién conceptual de lainnovacion

La innovacion en el plano de la educacion se caracteriza por tener una
multiplicidad de definiciones, siendo denominada como innovacion educativa,
innovacion en educacion, innovacion con efectos educativos e innovacion
educacional (Barraza, 2005). Uno de los conceptos con mayor consenso es el de
innovacion educativa, entendida como una seleccion de recursos humanos y
materiales, organizados y utilizados de maneras nuevas Yy creativas,
respondiendo a las necesidades de un contexto, con vias a alcanzar metas de
mejora propuestas con anterioridad (Moreno y Ferreira, 2004).

El elemento comun entre todas las definiciones de innovacion en el plano
de la escuela es el de entenderla como un cambio con mejora, en relacion a
objetivos que han sido determinados con anterioridad. Manifestandose el cambio
ya sea en ideas, practicas, contenidos, metodologias, patrones culturales,
relaciones entre las personas, instancias educativas, etc. Siendo el resultado de

la innovacién la interiorizacion del cambio en el ambito personal, o la
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institucionalizacion del mismo en el caso de las organizaciones (Ortega, et. al,
2007).

Si bien, al momento de hablar de innovacion, inmediatamente se asocia a
la nocién de cambio, debe precisarse que no todo cambio implica una innovacion.
“La innovacion es algo mas planeado, mas deliberado, mas sistematizado y mas
obra de nuestro deseo que el cambio, el cual es generalmente mas espontaneo”
(Fernandez y Ruiz, 2010, p.30). La innovacion requiere mayor tiempo, reflexion y
una planificacion; es decir, llevar a un proposito determinado siguiendo pasos
planificados. Las modificaciones se realizan con objetivos y propdsitos de por
medio e implican tomas de decisiones para mejoras como parte de un proceso
reflexionado.

A modo precision cabe sefalar que cuando una innovacion educativa, se
sitla desde los métodos y estrategias de ensefianza de los profesores en sus
aulas, es también entendida como una innovacion pedagdgica (Blanco y

Messina, 2000), por lo que esta innovacion puede ser denominada de tal modo.
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2.2 Enfoque curricular de la intervencion

El enfoque curricular al que se adscribe este proyecto estd sujeto a lo
declarado en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) del Colegio Concepcién
Chiguayante.

Entre los énfasis formativos sefialados por el establecimiento esta el aprecio
por la formacion valorica, el valor por el desarrollo de competencias tecnolégicas,
comunicacionales, humanistas cientificas, artisticas, deportivas, culturales y
sociales, con el fin de educar nifios y nifias para desenvolverse exitosamente en
la sociedad en la que estan inmersos.

Dentro de su mision, el centro educativo manifiesta su interés por entregar
una educacion integral de calidad, humanista, laica, con valores de la
francmasoneria, desarrollando en los estudiantes capacidades, valores y
destrezas que les facilite el descubrir y elaborar sus proyectos de vida dentro de
una sociedad en permanente cambio. Complementando aquello con su vision en
la que se expresa un compromiso por la formacion de personas de espiritu libre,
auténomas, con capacidad de liderazgo, emprendedoras, solidarias y con alta
participacion ciudadanas.

La concepcion de ser humano y de sociedad que se evidencia en lo
sefialado con anterioridad, se asocia a un enfoque curricular con un modelo
basado en competencias.

El modelo curricular por competencias se caracteriza por desarrollar y

fortalecer las capacidades de cada sujeto de la sociedad de forma especifica,
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pero a la vez fomentar la confluencia de las mismas para generar aportes en la
estructura social (Garcia, 2011). Las competencias en el ser humano se
presentan como capacidades adaptativas de tipo cognitiva y conductual para
responder de forma eficaz frente a las demandas del entorno (Frade, 2009), por
lo que un modelo educativo que las toma como eje articulador de la formacion
debe garantizar que los estudiantes logren desarrollar habilidades para la
resolucion de problemas tanto en una dimensién social como personal,
contemplando dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales
(Aguerrondo, 2009), al mismo tiempo que propicie un aprendizaje centrado en la
aplicacion de los saberes, con una movilizacion de lo que se aprende a un
contexto en el cual se asuman desafios para la resolucion de problemas (Feito,
2008), es por ello que este proyecto, respondiendo al enfoque curricular del
establecimiento adquiere un fuerte compromiso con el desarrollo de la

competencia lectora de los estudiantes.

2.3 Ensefianza de la comprension lectora

Desde los inicios de la investigacion educativa sobre la lectura, se advirtio
gue los profesores de manera espontanea ensefiaban la comprension de los
textos escenificando la forma de explorar y buscar informacion en ellos (Rockwell,
1982). Esta practica se convirti6 mas tarde, en una forma privilegiada para

ensefar activamente a comprender ya fuese a través de la identificacion de ideas
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principales, como mediante estrategias de control de las dificultades de lectura
detectadas (Baumann, 1990; Collins y Smith, 1980).

En adelante, el estudio de la comprension de textos, asumié numerosos
enfoques que diversificaron las estrategias: lectura en grupo con reparto de
papeles, discusién colectiva 0 en pequefios grupos, produccion de textos,
ensefiar y promover la practica de la busqueda de informacion en catalogos e
indices, entre otras muchas. Por lo demas, se fueron revelando aspectos
contextuales relacionados con la comprension lectora y que pueden ser utilizados
para potenciarla, por ejemplo, el hecho de que se consideren las estrategias de
intencionalidad y las metas asociadas a los textos (Trabasso y Bouchard, 2002),
0 que las estrategias de lectura impliquen objetivos, planificacion de las acciones
y su evaluacién (Sole, 1999).

Por otra parte, se fue haciendo cada vez mas evidente el rol protagonista
del lector como el agente que atribuye significado al texto, de acuerdo a su
experiencia personal y sus conocimientos previos (Zorrilla, 2005). De este modo,
el lector comprende el texto segun el conocimiento de mundo que tenga
arraigado. Por esta razon, en la actualidad se considera que las tareas de
comprension lectora deben integrar estrategias de aprendizaje autorregulado,
gue concedan a los estudiantes mayor conciencia y control de los procesos
implicados en la comprension del texto que leen, mas alla de las acciones
simplemente encaminadas a conseguir eficacia y eficiencia en la decodificacion

y acceso al significado de las palabras (Madariaga y Martinez, 2010).
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Las précticas pedagdgicas para el desarrollo de la comprensién lectora, se
encuentran guiadas por modelos explicativos del rol docente en la instruccion.
Uno de lo mas aceptados es el de Pearson y Gallagher. Segun estos autores, la
practica pedagogica se lleva a cabo en fases en las cuales la responsabilidad de
los docentes va siendo cada vez menor, transfiriéndose gradualmente a la
autonomia del estudiante (Gutiérrez y Pérez, 2012). La ensefianza directa y la
modelacién son tareas importantes en las primeras etapas al igual que la co-
regulacion entre iguales para conducir hasta la autorregulacion en la apropiacion
de las estrategias de comprension lectora (Israel, 2007; McCaslin y Hickey,
2001).

En definitiva, la labor del docente es ir ofreciendo situaciones de aprendizaje
e ir promoviendo una responsabilidad cada vez mayor en los estudiantes sobre
la realizacion de las tareas involucradas en el desarrollo de la comprension

lectora.
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CAPITULO 3: MARCO METODOLOGICO DE LA INNOVACION

En el presente capitulo se dan a conocer los lineamientos metodoldgicos que
orientan el disefio y puesta en escena del plan de intervencién, para ello en primer
lugar se hace referencia al modelo de innovacion al que esta adscrito este
proyecto; en segundo lugar, se dan a conocer los objetivos que fundan accionar
de esta iniciativa; para finalmente exponer los métodos de medicién de impacto

gue se emplearan para constatar el logro de cada objetivo.

3.1 Modelo de Innovacion

La innovacién es un proceso que puede ser sustentado en una metodologia
de investigacion-accion, entendida como un tipo de acercamiento a la realidad en
el que se busca generar conocimiento con potencial para influir en las situaciones
dadas para transformarlas, a diferencia de la investigacion tradicional, en la cual
se genera conocimiento tedrico, sin necesariamente tener una vertiente de
aplicacion (Moreno, 1995).

La investigacion-accidon constituye una opcion metodoldgica de mucha
rigueza ya que por una parte permite la expansion del conocimiento, y por la otra,
va dando soluciones concretas a problematicas que van planteando los
participantes de la investigacion (Colmenares, 2012).

Dentro de la metodologia sefalada, existen diferentes modelos de

implementacion los cuales tienen en comun ser procesos en espiral en la
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busqueda de mejoras concretas. En este proyecto se emplea el modelo de
investigacién-accion propuesto por Susman (1983), quien sefiala que el proceso
de intervencion debe contener cinco fases que son ciclicas hasta evidenciar la
mejora esperada. El ciclo comienza con un diagnéstico para identificar un
problema; contindia con la planificacion de la accién; luego se lleva a cabo la
accion; posteriormente se evalla, estudiando las consecuencias de la accion; y
finalmente se identifican los aprendizajes obtenidos y los hallazgos generales.
Resulta relevante destacar la participacion de los docentes como agentes a
cargo del proceso de investigacion-accion, los cuales desarrollan formas de
trabajo académico en las que incorporan la docencia y la investigacion, lo que
permite a los profesores participar en la articulacion y comprensiéon de elementos
tedricos inherentes a sus propias practicas, tomando consciencia de ellos para
iniciar procesos reflexivos y de autocritica que demandan la union entre la teoria

y la practica (Simancas, 1988).

3.2 Objetivos

Objetivo general:

Potenciar la habilidad de comprensién de lectura implicita y critica en los

estudiantes que cursan 5° basico en el Colegio Concepcién Chiguayante.
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Obijetivos especificos
1. Capacitar a las profesoras que imparten la asignatura de lenguaje, quien
especificamente trabajara con los estudiantes que cursan 5° basico para

el desarrollo de la habilidad de comprension de lectura implicita y critica.

2. Disefnar con las profesoras de la asignatura de lenguaje una propuesta
pedagdgica para el desarrollo de la comprension lectora implicita y critica

con los estudiantes de 5° basico.

3. Implementar la propuesta metodoldgica con los estudiantes que cursan

59 basico.

4. Evaluar el desarrollo de la comprensién de lectura implicita y critica en

los estudiantes que cursan 5° basico concluida la implementacion de la

propuesta metodoldgica.
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3.3 Métodos de mediciéon de impacto por objetivos

Tabla 6. Descripcion de los métodos de medicion de impacto del plan de intervencién (Elaboracién propia)

Caracteristica Dimensiones Indicadores Meta Inmediata Estandar Meta de Método de
Minimo Impacto Verificacion
Capacitar a las | Indagacion de Pertinencia y Revision Elaborar un Elaborar un Plantilla

profesoras que
imparten la
asignatura de
lenguaje,
quien
especificament
e trabajara con
los estudiantes
que cursan 5°
basico para el
desarrollo de
la habilidad de
comprension
de lectura
implicita y
critica.

estrategias
efectivas para el
desarrollo de la
comprension
lectora

efectividad de
las estrategias

seleccionadas.

bibliografica y
documental de
estrategias
efectivas para el
desarrollo de la

repertorio de 8
estrategias
efectivas para el
desarrollo de la
comprension

repertorio de 12
estrategias
efectivas para el
desarrollo de la
comprension

elaborada con
estrategias
para el
desarrollo de
la

inferencial y comprension lectora lectora e comprension
critica. lectora inferencial | inferencial y inferencial. lectora
y critica critica. inferencial y
critica.
Referencias
bibliograficas.
Asistencia a Contar con el Cada profesora | Cada profesora | Registro de
los talleres. compromiso de asiste a un asiste al total de | asistencia a
participacion en minimo de 4 de | 6 talleres los talleres.
Talleres de los talleres de los talleres planificados.
capacitacion capacitacion de las | planificados.

profesoras de la




para profesoras
de lenguaje.

asignatura de
lenguaje.

Cumplimiento

Contar con el

Se trabaja en un

Se trabaja en el

Desarrollo

de las compromiso de las | minimo de 4 de | total de 6 escrito de las
actividades profesoras a las actividades | actividades actividades por
dentro de los desarrollar las programadas programadas parte de las
talleres. actividades de los | para los talleres. | para los talleres. | profesoras.
talleres.
Acompafnamient | Aplicaciony Incorporacion de Se incorporan Se incorporan el | Pauta de
o al aulade las | gestion de las estrategias de | un 70% de las | total de observacion
profesoras estrategias comprensioén estrategias de estrategias de de clases.
para el lectora a las comprension comprension
desarrollo de practicas de las lectora lectora
la profesoras. planificadas. planificadas.

comprension
de lectura
inferencial y
critica.
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Disefar con
las profesoras
de la
asignatura de
lenguaje una
propuesta
pedagdgica
para el
desarrollo de
la comprension
lectora
implicita y
critica con los
estudiantes de
5° basico.

Reuniones de Asistencia a Contar con el Se llevan a Se llevan a Registro de
trabajo para la las reuniones | compromiso de las | cabo al menos 3 | .aho el total de | @Sistencia.
discusion y de trabajo. profesoras de la reuniones de _
elaboracion del asignatura de trabajo. 5 reuniones de
disefio. lenguaje para trabajo
participar en las planificadas.
reuniones de
trabajo.
Disefo y Redaccién Redaccién y La profesoraa | Se redacta de Documento de
planificacion de | conjunta de la | revision de las cargo de la forma conjunta | planificacion
la propuesta propuesta actividades para la | intervencion la propuesta de la
pedagogica. pedagogica. propuesta redacta la contando con la | propuesta
pedagogica. propuesta revision y pedagogica.
pedagdgica validacion de
Revision y contando con las 3 profesoras
validacion de sugerenciasy | participantes. Documentos

la propuesta
final por parte
de las
participantes.

revisiones de
las profesoras
de asignatura.

de validacion
de la
propuesta por
parte de las
profesoras
participantes.
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Implementar la
propuesta
metodoldgica
con los
estudiantes
que cursan 5°
béasico.

Trabajo dentro | Cumplimiento | Comunicacion del | Se implementan | Se implementan | Analisis
de la asignatura | de las horas plan de trabajo a al menos 10 el total de 14 documental
de lenguaje. de trabajo los estudiantes horas horas del registro en
planificadas. haciéndoles pedagdgicas de | pedagdgicas el libro de
entrega del trabajo. planificadas. clases.
. — programa de . . s
Trabajo extra- Cumplimiento | , iividades a Se implementan | Se implementan Bltgcora de
curricular a la de las realizar. al menos 3 el total de 5 registro de
asignatura de actividades actividades actividades actividades.
lenguaje. planificadas. planificadas. planificadas.
Participacion de | Asistencia de | Compromiso de Todos los Todos los Registro de
los estudiantes | los estudiantes | los estudiantes a estudiantes estudiantes asistencia de
en las alas participar de las cumplen con un | cumplen con un | los
actividades. actividades. actividades. porcentaje del porcentaje del estudiantes.
65% de 80% de
asistencia del asistencia al
total de total de
actividades. actividades.
Acompafiamient | Aplicacion y Incorporacién de Se incorporan Se incorporan el | Pauta de
o al aulade las | gestion de las estrategias de | un 70% de las | total de observacion
profesoras estrategias comprensioén estrategias de estrategias de de clases.
para el lectora a las comprension comprension
desarrollo de practicas de las lectora lectora
la profesoras. planificadas. planificadas.

comprensioén
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de lectura

inferencial y

critica.
Evaluar el Aplicacién de Desempefio Los estudiantes Al menos el Al menos un Prueba
desarrollo de prueba CL-PT de los mejoran sus 75% del curso 50% de los rendida por los

la comprensién
de lectura
implicita y
critica en los
estudiantes
que cursan 5°
basico
concluida la
implementacio
n de la
propuesta
metodoldgica.

estudiantes en
los niveles de
comprensién
inferencial y
critica.

habilidades de
comprension
lectora inferencial
y critica.

se sitla sobre el
nivel de logro en
desarrollo de la
habilidad de
comprension
lectora
inferencial y
critica.

estudiantes se
sitlian sobre el
nivel de logro de
desarrollo
satisfactorio, sin
estudiantes en
los niveles de
logro de no
desarrollado y
emergente, en
las dimensiones
inferencial y
critica de la
competencia
lectora.

estudiantes.

Andlisis de los
resultados de
la prueba.
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CAPITULO 4: MODELO DE INTERVENCION

4.1 Descripcion del plan de intervencion

El objetivo principal de esta intervencion, desde el cual se desprende el plan
de accion, es el poder potenciar la habilidad de comprension de lectura implicita
y critica en los estudiantes que cursan 5° basico en el Colegio Concepcion
Chiguayante. Con esa finalidad se ha disefiado un plan de trabajo, el cual se
especifica a continuacion entregando un detalle de las actividades a realizar, las
caracteristicas y funciones de los participantes involucrados, la programacion
temporal con su respectivo cronograma, y las técnicas y metodologias para
realizar un seguimiento del proceso, todo ello en funcién de los objetivos
especificos de la innovacion.

1° objetivo especifico: Capacitar a las profesoras que imparten la
asignatura de lenguaje, quien especificamente trabajara con los estudiantes que
cursan 5° basico para el desarrollo de la habilidad de comprension de lectura
implicita y critica.

En este objetivo se tiene por misidén entregar herramientas a las docentes
de la asignatura de lenguaje para desarrollar con sus estudiantes la comprension
lectora inferencial y critica, especificamente el nivel en cuestion.

Las actividades contempladas en esta fase son en primer lugar una revision
bibliografica y documental de estrategias efectivas para el desarrollo de la

competencia lectora inferencial y critica en estudiantes de primaria, en niveles



similares a 5° basico. Para ello se consultaran fuentes como videos de practicas
de otros profesores, programas y cursos de formacion docente, revistas de
investigacion, articulos y libros de alta confiabilidad, entre otros. Se dejara
registro de las estrategias y practicas recopiladas en una plantilla, a partir de la
cual se hara una seleccidén de estrategias para estudiar con las profesoras. La
capacitacion paralas docentes de lenguaje se hara mediante 6 talleres dedicados
a estudiar las estrategias previamente seleccionadas, observar practicas de otros
profesores y reflexionar en la propia practica. En paralelo a los talleres se
realizard un acompafamiento al aula a las profesoras, el cual dara insumos para
la reflexion de la practica durante las sesiones, aplicando una pauta de
observacion de clases que sera elaborada con foco en la identificacion de
practicas que promuevan el desarrollo de la comprension lectora, y permitan
generar conocimiento practico de como implementan las profesoras las
estrategias.

Los participantes de esta etapa son principalmente la educadora diferencial,
a cargo del proceso de indagacion de estrategias y la capacitacion; las profesoras
de la asignatura de lenguaje, participantes de la capacitacion y la realizacion de
clases; y los estudiantes de los 5° basicos, que participaran interactuando en las
clases en que se realizarda acompafiamiento.

Las metodologias que permitiran hacer un seguimiento del cumplimiento de
este objetivo son el registro de asistencia a los talleres (ver anexo 7), la plantilla

de estrategias para el desarrollo de la comprension inferencial y critica (ver anexo
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8), y la pauta de observacion de clases que se elaborard una vez cumplida la
fase de indagacion.

2° objetivo especifico: Disefar con las profesoras de la asignatura de
lenguaje una propuesta pedagodgica para el desarrollo de la comprension lectora
implicita y critica con los estudiantes de 5° bésico.

El foco principal de este objetivo esta puesto en la obtencion de una
propuesta pedagdgica para trabajar con los estudiantes.

Las acciones a realizar consisten en primera instancia trabajar
seleccionando, adaptando y/o disefiando actividades pensadas desde los
intereses de los estudiantes que contengan el uso de las estrategias para la
comprension lectora. Posterior a ello se redacta la propuesta pedagogica,
considerando tanto las actividades de la asignatura de lenguaje como las
actividades extra-curriculares, en la cual se detalla el objetivo de las actividades,
el tiempo, las estrategias de comprension lectora implicadas, la descripcion de la
actividad y su gestion didactica, y la evaluacion de la clase. Una vez terminado
el documento de la propuesta, se revisa y valida por cada una de las profesoras
involucradas en el disefio, entregando comentarios y sugerencias para su mejora.

Para poder llevar a cabo el disefio y la redaccion de la propuesta, se
realizardn 5 reuniones de trabajo, donde 4 de ellas estan destinadas a la

elaboracién del disefio y la Ultima a la revision y validacion.
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Los participantes de esta fase son la educadora diferencial encargada de
coordinar las reuniones de trabajo, y las profesoras de la asignatura de lenguaje,
con quienes se disefara la propuesta.

La metodologia de seguimiento del cumplimiento de este objetivo se lleva a
cabo empleando un registro de asistencia a las reuniones de trabajo (ver anexo
9), el documento de planificacion de las actividades (ver anexo 10), y los reportes
de revision del plan de cada una de las profesoras.

3° objetivo especifico: Implementar la propuesta metodolégica con los
estudiantes que cursan 5° basico.

En este objetivo se tiene por finalidad poner en marcha la propuesta
metodoldgica disefiada en la fase anterior, con las estrategias para la
comprension lectora aprendidas e incorporadas a la practica docentes de las
profesoras.

Las actividades a realizar en esta fase dependen de lo planificado en la
propuesta pedagodgica, con el criterio de destinar 14 horas pedagogicas de
trabajo en la asignatura de lenguaje, y realizar 5 actividades extra-curriculares.

Los principales involucrados en esta etapa son los estudiantes que cursan
5° afio basico, docente de la asignatura de lenguaje y la educadora diferencial,
guienes estaran en un continuo trabajo fortaleciendo la competencia lectora de
los nifios y nifias. De igual modo participaran estudiantes de otros cursos y
profesores de otras asignaturas en menor medida, en aquellas actividades que

se ofrezcan de forma extra-curricular.
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La metodologia de seguimiento de este objetivo se realizara mediante el
registro de actividades en una bitacora, el andlisis documental del registro de
actividades en el libro de clases, y el registro de asistencia de los estudiantes.

4° objetivo especifico: Evaluar el desarrollo de la comprension de lectura
implicita y critica en los estudiantes que cursan 5° bésico concluida la
implementacién de la propuesta metodoldgica.

En este objetivo se tiene por principal mision evaluar el impacto de la
intervencion y la propuesta pedagogica, mediante la aplicacion de una prueba
gue mida el desempefio de los estudiantes en los niveles de comprension lectora
inferencial y critico. Para ello se emplea la prueba CL-PT la cual ya habia sido
aplicada en el proceso de diagndstico a modo pre-test.

Las actividades a realizar en esta etapa son en primer lugar aplicar la
prueba CL-PT a todos aquellos estudiantes que cumplan con un porcentaje de
asistencia del total de actividades desarrolladas mayor al 75%. Posteriormente
se revisan las pruebas con la pauta de evaluacion provista por el instrumento,
para finalmente realizar un analisis comparativo entre los resultados obtenidos
en el pre-test de forma individual y en un promedio del curso.

Los participantes de esta fase son todos los estudiantes que cumplan con
el requisito de asistencia y las profesoras de educacién diferencial y de lenguaje,

guienes aplicaran las pruebas y analizaran los resultados obtenidos.
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La metodologia de seguimiento del cumplimiento del objetivo se lleva a cabo
mediante la evidencia de las pruebas rendidas y el andlisis tabulado de los

resultados obtenidos.

4.2 Cronograma de las actividades y su evaluacion

A continuacién, se expone por cada objetivo especifico las actividades a

realizar, con su cronograma y mecanismos de seguimiento.
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Tabla 7. Cronograma de actividades del plan de intervencion e indicadores y técnicas de seguimiento

(Elaboracion propia).

Cronograma
Objetivos Indicadores Técnicas e Actividades Marzo Abril Mayo Junio
instrumentos
213 2134|123 2|3
Capacitar a Efectividad | Plantilla de Revision
las y estrategias y bibliografica
profesoras pertinencia | sus y
gue imparten | de referencias documental
la asignatura | estrategias | bibliograficao | de
de Lenguaje, | de linkografia. estrategias.
quien comprensio _
especificame | n lectora. Seleccion
nte trabajara . de .
con los Registro de estrategias.
. asistencia.
estudiantes i i
que cursan 5° Asistencia a Talleres de X | X
b4SiCO Dara talleres d?, capacitacion
P capacitacion de
el desarrollo ¢
de la Acompafiamie protesoras.
habilidad de nto ?l Zula y Observacié X [ X
comprension ., | pauta ae n de clases
de lectura Incorporacio observacion con
n de las de clases.

estrategias




implicita y a la practica acompana-
critica. docentes. Aamiento.
Diseflar con | Asistencia a | Registro de Reuniones
las reuniones asistencia. de trabajo
profesoras de | de trabajo. de disefio y
la asignatura planificacion
de lenguaje
una Disefio y Documento
propuesta redaccion con plantilla de
pedagogica | ge |a actividades. Validacion
para el propuesta. de la
desarrollo de propuesta
la pedagdgica.
comprension . Documento
lectora ReYISIO.rT Y | con
implicita y \d/alldacmn validaciones
critica con los | °° la de los

propuesta.

estudiantes
de 5° basico.

participantes.
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Implementar
la propuesta
metodoldgica
con los
estudiantes
que cursan 5°
béasico.

Participacio
n de los
estudiantes
en las
actividades.

Cumplimient
o del plan
de trabajo.

Usoy
gestion de
las
estrategias
para la
comprensio
n lectora por
parte de las
profesoras.

Registro de
asistencia de
estudiantes.

Bitacora de
registro de
actividades.

Analisis
documental
del libro de
clases.

Pauta de
observacion
de clases.

Trabajo en
la
asignatura

de lenguaje.

Trabajo
extra-
curricular.

Acompaiia-
miento al
aula.
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Evaluar el
desarrollo de
la
comprensién
de lectura
implicita en
los
estudiantes
gque cursan 5°
basico
concluida la
implementaci
on de la
propuesta
metodoldgica

Desempefiio
de los
estudiantes
en los
niveles de
comprensié
n lectora
inferencial y
critico.

Prueba CL-PT.

Aplicacion
de la prueba
CL-PT.

Revision de
la prueba.

Analisis de
los
resultados
de pre-testy
post-test.
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4.3 Factibilidad de la intervencién

La intervencién descrita con anterioridad tiene ciertos obstaculos y
facilitadores al momento de pensar en su implementacion, los cuales son
descritos en este apartado.

En primer lugar, cabe mencionar que la innovacion es viable desde el nivel
técnico, operativo y econémico. En cuanto al nivel técnico, se cuenta con los
recursos humanos y la organizacion suficiente para llevar a cabo el plan de
accion. Las profesoras participantes han asumido un compromiso con la labor de
fortalecer la comprension lectora de los estudiantes, y el proyecto ha sido
respaldado por la direccion y jefatura técnica pedagoégica del establecimiento.

Referente a los aspectos operativos, se cuenta con espacios, materiales y
tiempo facilitados por la direccion del Colegio, permitiendo de este modo que los
requerimientos necesarios para implementar la propuesta estén cubiertos.

Respecto al plano econdémico, el plan de intervencidon no genera mayores
gastos, por lo que es factible de implementar, y todas aquellas actividades que
requieran inversion en cuanto a materiales, estos seran cubiertos por el
establecimiento.

Posibles elementos obstaculizadores pueden ser la densidad del proyecto
en cuanto al tiempo de capacitacion y de disefio de la propuesta pedagdgica, ya

gue se cuenta con poco tiempo para la implementacion de la intervencién, y si se
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retrasa alguna de esas dos etapas, la puesta en marcha de la propuesta
pedagdgica con los estudiantes se vera afectada.

Del mismo modo, la densidad curricular que demanda la asignatura de
lenguaje pudiese ser una dificultad, ya que el plan de intervencion requiere de
horas de trabajo en aula, las que si se ven reducidas considerablemente
impediran obtener los resultados esperados.

Ambos obstaculos descritos se piensan pueden ser superados con el apoyo
y colaboracion de la direccion, la jefatura de departamentos y la jefatura de la

Unidad Técnica Pedagogica.
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CAPITULO 5: RESULTADOS

Situandose desde la contingencia sanitaria nacional e internacional actual,
este proyecto no pudo ser implementado segun lo presupuestado, puesto que las
medidas aplicadas de confinamiento en casas, para asi disminuir la propagacion
del virus COVID-19, no permitieron la puesta en marcha del proyecto.

Previo a la suspension de clases en todos los centros educativos del pais,
no se alcanzo6 a realizar ningun tipo de avance en el proyecto para obtener
resultados, puesto que la primera etapa de este plan de trabajo contemplaba una
revision bibliografica para buscar estrategias para el desarrollo de la comprension
lectora inferencial y critica, las cuales serian estudiadas eventualmente en
talleres de capacitacion con profesoras titulares de la asignatura de lenguaje. Es
en esta etapa inicial en la que este proyecto debié paralizar su curso,
respondiendo al acontecer nacional.

Considerando el panorama anterior, la orientacion de la recogida y analisis
de resultados de este proyecto toma un rumbo diferente, buscando dentro del
caracter perfectible del plan de intervencion, mejorarlo para ser implementado en
un futuro préximo, cuando las condiciones sanitarias lo permitan. En tal sentido,
los resultados que se presentan en este apartado, dan cuenta de un proceso de
revision y validacion del proyecto de intervencion, llevada a cabo con la
colaboracion de expertos ya sea en metodologia de proyectos o en el tema al

que compete el desarrollo de este plan, con la finalidad de generar con sus
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aportes una reformulacion de aspectos que pueden ser reforzados o mejorados
en el proceso de implementacion futuro.

La validacion de expertos se realizo solicitando a dos evaluadores emitir sus
valoraciones de este proyecto en funcién a criterios de pertinencia, calidad,
suficiencia y coherencia del escrito, en torno a 5 dimensiones del mismo,
considerando: el problema de investigacién que se identificé, la justificacion del
problema, los objetivos de la propuesta de innovacién, las acciones, metas,
estandares y verificadores establecidos, y el plan de evaluacion de la innovacion
(validaciones disponibles en el anexo 11).

A continuacion, en la tabla 8, se expone una breve caracterizacion de los
validadores, lo que permitira referirse a ellos y sus aportes conociendo a quienes
se estara haciendo alusion de aqui en adelante.

Tabla 8. Caracterizacion de quienes validaron en calidad de expertos este
proyecto (Elaboracion propia).

Identificador de | Grado académico | Titulo profesional | Area de experticia
validadores
Validador 1 Licenciado en Profesor de Metodologia de
Educacion y historia y ciencias proyectos y
Magister en sociales formulacion de
Historia instrumentos
Validadora 2 Licenciada en Profesora de Didéactica de
Educaciéon y Educacién Béasica disciplinas e
Magister en innovacion
Ciencias de la educativa
Educacion
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En lo que resta de este capitulo se hara referencia a la valoracion de los
expertos segun cada una de las dimensiones del proyecto referidas con

anterioridad, plasmando sus sugerencias de mejora.

Dimension 1: Problema de investigacién identificado

En el caso de ambos validadores el problema de investigacién les parece
atingente y muy relevante en términos de las necesidades actuales que se han
reportado en el campo de investigacion asociado a la didactica. Reconocen que
se ha identificado y diagnosticado de forma oportuna las dimensiones del
problema, y en ese sentido, se valora el que se haya ampliado la mirada inicial
de solo abordar la comprension inferencial, a incorporar el ambito de la
comprension critica tras haber realizado el proceso de diagnéstico y analizado
los resultados que este aportd. Al mismo tiempo, se sefiala que el contexto ha
sido descrito de manera tal que permite situarse en €l y vincular la problematica
con la realidad.

El validador 1 comenta como sugerencia que se aporten elementos
descriptivos de por qué se decide trabajar con la trayectoria de los niveles de 4°
afio basico, que luego pasa a ser el 5° afio basico, de modo tal que sean
comprensibles y explicitos los criterios que llevan a quien formula el proyecto a
trabajar con esos cursos y no otros, 0 mas generalizado aun, qué motiva a que
la intervencion se lleve a cabo en ese colegio en particular y no en otro de la

comuna o la regién. Se plantea como interrogante ¢ por qué se decide intervenir
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esta realidad educativa en particular y no otra? Sabiendo de antemano que puede
ser una problematica que concierne a mas de un nivel dentro del mismo colegio,
o bien, a otros colegios de la comuna, de la regién o el pais.

El validador 1 también sugiere mencionar como parte de la fase de
planificacion del diagndstico, los métodos que se usaron para construir los
instrumentos para realizar las entrevistas, que se entiende en este caso que es

una malla temética, pero eso no estéa explicitado.

Dimension 2: Justificacion del problema

Respecto a la justificacion, la validadora 2 destaca la pertinencia de los
argumentos propuestos al considerar lo estipulado en el marco curricular vigente
como fuente primaria que respalda la importancia de promover la habilidad de
comprension lectora en los estudiantes de ensefianza basica. No obstante,
ambos validadores coinciden en que se puede complementar la suficiencia de la
justificacion, haciendo referencia al panorama dado desde el campo de
investigacion sobre la didactica del lenguaje y sus perspectivas asociadas al
desarrollo de la competencia lectora. Se sugiere de este modo ampliar el enfoque
mencionado incipientemente de la importancia de poder desarrollar
competencias de lectura comprensiva y critica desde niveles tempranos de
escolaridad, yendo a fuentes especializadas en esas areas del saber.

En cuanto a la coherencia y calidad de la justificacion, se destaca su

relacion directa con lo expuesto en la problematica, por lo que resulta ser
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coherente con lo planteado de forma anterior, manteniendo un hilo conductor
claro, ofreciendo un escrito de calidad tanto en su forma y redaccién, como en su

contenido.

Dimension 3: Objetivos de la propuesta de innovacion

En cuanto a los objetivos propuestos no existe un consenso entre los
validadores, ya que el validador 1 propone reformular el objetivo principal
sefialando que, con la expresion de potenciar la habilidad de comprension de
lectura inferencial y critica en los estudiantes, se entiende que se va a trabajar
sobre las habilidades que ya tienen los estudiantes, afianzandolas vy
fortaleciéndolas, que se debiese apuntar al desarrollo de las habilidades y no sdlo
a potenciar lo ya existente. Por su parte la validadora 2 no cuestiona el punto
anterior, sino que comenta que es importante sefialar dentro de objetivo general
hacia qué va a apuntar la intervencion por lo que seria relevante entregar
informacion en este objetivo que el potenciar las habilidades de comprension
inferencial y critica se va a hacer mediante el uso de estrategias pedagdgicas,
complementando la redaccién del propdsito declarado.

En cuanto a los objetivos especificos la validadora 2 sefiala que son
coherentes entre siy en relacion al problema, por lo que se pueden evaluar como
pertinentes, con una redaccién de calidad, y a la vez son suficientes ya que
permiten visualizar una posible solucion al problema abordado, con acciones que

se desplieguen a partir de ellos. En el caso del validador 1, este comenta que, a
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su parecer, hace falta un objetivo especifico que apunte en concreto al analisis
de datos pre y post aplicacion de las pruebas CL-PT, recogiendo de igual modo
informacion de la capacitacion de las profesoras, ya que esto reporta el
conocimiento producido desde la experiencia, siendo una etapa importante

dentro de proyectos que se adscriben a una metodologia de investigacién-accion.

Dimension 4: Acciones, metas, estandares vy verificadores
establecidos

Respecto a esta dimension ambos validadores comentan que las acciones
y verificadores de estas son pertinentes y coherentes entre si y con el problema
originalmente planteado, con vistas a darle una solucién en el tiempo.

Se hace una sugerencia importante desde los dos validadores expertos
asociada al factor de los plazos presupuestados para el trabajo de cada una de
las etapas del proyecto de intervencion. Se da un plazo aproximado de 3 meses
de trabajo, no obstante, los validadores cuestionan la factibilidad de aquello, ya
gue teniendo en consideracion que hay etapas que implican la investigacion de
estrategias para la ensefianza, la capacitacion de profesoras, y Ila
implementacion de préacticas en el aula con vias al logro del desarrollo de
habilidades en los estudiantes, se vuelve complejo cumplir con el cronograma
estipulado sin perder con ello calidad en la implementacién del proyecto, lo que

incurriria en dejar de ahondar en cada uno de los procesos que se requiere llevar
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a cabo. En vista de lo anterior, se sugiere re planificar los tiempos, y darle mas
espacio a la implementacién por periodos de tiempo mas prolongados.
Finalmente se hacen algunas sugerencias para precisar la utilizacion de
algunos instrumentos y mejorar la comprension del plan, por ejemplo, cuando se
declara usar notas de campo, el validador 1 propone especificar qué tipo de notas
se tomaran y con qué instrumento, y de igual modo, justificar por qué se decide
trabajar s6lo con 6 sesiones de capacitacion con las profesoras, 0 por qué se
definen 14 horas de trabajo pedagogico con los estudiantes con 5 actividades

extracurriculares.

Dimension 5: Plan de evaluacion de lainnovacion

El plan de evaluacion se entiende, por parte de los dos validadores, como
el seguimiento al desarrollo de la habilidad de comprension lectora inferencial y
critica en los estudiantes, empleando para ello la prueba CL-PT como pre-test y
post-test. Este proceso se valora como suficiente para evaluar los resultados del
plan de intervencion aplicado, sin embargo se comenta en caso de ambos
validadores expertos, que es necesario declarar un proceso de evaluacion del
plan que responda al caracter de investigacion-accion que tiene el mismo, donde
se recojan las experiencias de los participantes de la intervencién y se dé un
reporte de las vivencias y del conocimiento producido, lo cual puede ser
declarado dentro del marco metodoldgico de este informe, ya que se entiende

gue es algo anexo a haber aplicado el plan de intervencion y haber comprobado
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su efectividad en términos del desarrollo de la habilidad en los estudiantes,
componente que si se considera y aborda de forma pertinente y coherente en el

plan declarado.
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CAPITULO 6: CONCLUSIONES

Posterior a haber formulado este proyecto de intervencién con su respectivo
plan de accion, pasando por un proceso de validacion de expertos del mismo,
hay algunas ideas relevantes que se expondran en este apartado a modo
conclusion del trabajo realizado y fruto de la reflexion en profundidad de los
comentarios aportados por los evaluadores.

En primer lugar, sefialar que, si bien el plan inicial era poder llevar a cabo
este proyecto, el proceso de volver a la revision de su formulacion y replantear
sus fundamentos, significO una instancia para nutrirse de la vision de otros
profesionales que trabajan en la formulacion de proyectos y en el area de la
innovacion, permitiendo pulir algunos aspectos que se habian pasado por alto
con anterioridad.

Algunas de las dimensiones que se mostraron como mas deficitarias dentro
de las evaluaciones aportadas por los expertos fueron dos en puntual: la primera
de ellas es algo que se tenia de cierto modo previsto, y que se habia declarado
dentro del apartado de factibilidad como un posible problema con el que se
tendria que lidiar, correspondiente al factor tiempo y plazos en los que se
esperaba aplicar la intervencion. Si bien las acciones planeadas fueron bien
valoradas por los validadores, ambos coinciden en que el tiempo no era el

suficiente, por lo que, para una eventual implementacion de este proyecto, se
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considerara un nuevo cronograma que incluya esta sugerencia y dé mas tiempo
para el desarrollo de cada una de las etapas del plan de intervencion.

La segunda dimensién que se problematiza de forma conjunta por parte de
los evaluadores, es la etapa de evaluacion final del plan de intervencion, donde
si bien se aportaba con un método de seguimiento del desarrollo de la habilidad
de comprension lectora de los estudiantes, no se contaba con un proceso
reflexivo de los participantes, que apuntara a generar un reporte de la experiencia
vivida, respondiendo asi al caracter de investigacion-accion al que se adscribe
esta intervencion, siendo relevante esta Ultima etapa de socializacion de
experiencias. Esto debiera ser incluido eventualmente en el disefio metodologico.

Algunas de las otras sugerencias apuntaban a aspectos complementarios,
por ejemplo, justificar el trabajo con el Colegio Concepcion Chiguayante y el curso
de 5° afio basico en puntual, lo cual viene dado por la observacion participante
continua que hace en ese contexto quien formula este proyecto de intervencion,
lo que podria ser declarado de forma mas explicita.

Otro aspecto que se ha considerado de las sugerencias es el poder indagar
mas en la justificacion que da la literatura especializada en torno al desarrollo
temprano de la comprensién de lectura inferencial y critica, lo que, si bien se tenia
presupuestado hacer en una de las etapas de aplicacién del plan de intervencion,
también se asume como relevante anticipar algunos de estos antecedentes en la

justificacion del problema.
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Finalmente quisiera mencionar que los comentarios de los validadores no
s6lo son valiosos por los aportes que generan en la mejoria explicita de este
proyecto, sino que también contribuyen en el proceso reflexivo de quien formula
esta propuesta, ya que demanda el resituarse en el porqué de priorizar ciertas
actividades sobre otras, elegir cierta redacciéon y no otra, reafirmando algunas
decisiones personales o bien optando por tomar las sugerencias de modificacion

basandose en ese proceso de reflexion continuo y fundamentado.
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ANEXOS

ANEXO 1: Arbol de problema

V

, . Problema: “Desempeiio descendido en la .
'1'“&1\\'. A

|
| Ju n | habilidad de comprension lectora inferencial
en los estudiantes”.
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Tr ™




ANEXO 2: Prueba de comprensién lectora y produccién de textos (CL-PT)

Alejandra Medina - Ana Maria Gajardo - Fundacién Educacional Arauco

Pruebas de Comprension Lectora
y Produccion de textos (CL-PT)

Nombre:

Curso: ___

Escuela:

Sexo F: M:

Hora de inicio: Hora de término:

Cuadernillo para el Estudiante
42 ano Basico
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ﬂ Lee atentamente dos veces para responder las preguntas:

El Puma, el Buey y el Conejo
Anda Puma por entre la hierba y coe en una trampa. Un montén de troncos se le
vienen encima y lo dejan prisionero. Entonces, se acerca Buey:
- |Oh! iPobre Puma! (Qué te ha ocurrido? ~dice Buey- y empujondo con la cabeza, lo
libera.

En cuanto Puma se ve libre, se lanza contre Buey.

- {Asi se agradecen los favores? - le pregunta Buey, extrafiado.

- Tengo hambre y 10 eres un gren plato de carne fresca -dice Puma. Acerca el cuello
{ que te voy a comer.

- IEso no se hacel Mds bien deberias agrodecerme. Pregintaselo a quien quieras.

- De acuerdo - dice Puma -. Veremos quién tiene razén. Si la tienes 14, no te como. Si

la tengo yo, estds listo.

El primero que pasa es un asno escudlido. Buey le pregunta:
| = Asno, dinos la verdad: {cémo se agradecen los favores?
- Muy mal -responde Asno-. Me he pasado e vida ocarreando cargas para mi amo,
y ahora que soy viejo me ha echade de casa por indtil.
- ¢Lo ves? -dice Puma, relamiéndose -. Nadie devuelve favor por favor.

| El sequndo que pasa es un caballo viejo y 2aparrastroso.
Puma le pregunta:
- Caballo, di la verdad: ¢cémo se ogradecen los favores?
= Muy mal -responde Caballo-. Me he pasado la vida arando para mi amo y ahora que
estoy viejo, me ha echado por indtil,
- ¢Lo ves? ~dice Puma, relamiéndose -. Nodie devuelve favor por favor.

Entonces pasa por alli Conejo.

- Conejo, dinos la verdad: <cémo se agrodecen los favores?

- Depende. ¢De qué favor se trata? -dice Conejo.

Buey le cuenta lo sucedido y junto a Puma, ecomparian ¢ Conejo ol lugar de los hechos.
ésfeobsemydicc: -No entiendo que un Puma tan fuerte, quede atrapado por unos
troncos. {Acaso ne sabes saltar?

- IEs que los troncos me cayeron encima de golpe!

- ¢Dices que lo tenian preso? <Y cémo?

Buey coloca los troncos sobre Puma con la misma disposicién que tenian antes.

- Asi ¢Lo ves?

Cuando Puma vuelve a quedar atrapado, Conejo le dice a Buey:

- Déjalo como estd. Veremos quién lo libera, sabiendo cémo agradece los favores.

- Muy bien, Vamos.
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m 1. Completa con las palabras que faltan:

El Puma, el Buey y el Conejo

Anda Puma por entre la hierba, y coe en unc trampe. Un montén de froncos se le vienen encime y
lo dejan prisionero. Entonces, Buey se acerca:
- |Oh! IPobre Puma! LQué te ha ocurrido? Y empujonde con la cabeza, lo libera.

En cuanto Puma se ve libre, se contre Buey.

- ¢Asi se agredecen los favores? - le Buey, extrofiodo,
«Tengohambrey 6 un gren plato de carne fresca ~dice Puma, Acerce el
cuello que te voy a comer,

-lEsono se hace! Mésbien _______________ ogrodecerme. Pregdntaselo a quien quiercs.
- De acuerdo - dice Puma «, Veremos quién razén, Sila tienes 16, no te como.
Sik yo, estés listo,

El primero que pesa es un asno escudlido. Buey le pregunts:

« Asno, dines la verdad: {cémo se los fovores?

« Muy mal -responde Asno-. Me he I vida acarreando cargas para mi ame, y
ahoraquesoyviejomeha ________ de cass por indtil,
- Lo ves? ~dice Puma, relomiéndese -, Nadie favor por favor.
El segundo que pasa un caballe viejo y 2oparrastroso.
Puma le pregunta:
- Caballo, la verdod: icémo se devuelven los fovores?
« Muy mal ~responde Caballo-, Me he pasade la vida para mi amo y chora que
—_— Vviejo, me ha echodo por indtil.
- ¢bo ? ~dice Puma, relamiéndose -. Nodie devuelve favor por faver.
Entonces ______________ por clli Conejo.
- Conejo, dincs lo verdad: <céme se agrodecen los foveres?
- Depende. (De qué faver se 2 -dice Conejo.
Bueylecuentalo 'y junto a Pume, ccompafion a Conejo ol lugar de los hechos.
Esteobservay_____:-No entiendo que un Puma tan fuerte, quede

por unos troncos. Acaso ne sobes salter?

- |Es que los troncos me encima de golpe!
- ¢Dices que lo preso? LY cémo?
Buey coloca los troncos sobre Puma con la misma dispesicién que tenion antes.
- Asi Lo ves?

Y cuendo Puma vuelve o quedar atrapado, Conejo le dice o Buey:
- Déjalo como estd. Veremos quién lo fibera, sabiendo céme agrodece los fovores.
- Muy bien. Vames.
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ﬁ Marca una X en la respuesta correcta:

2. El texto El Puma, el Buey y el Conejo es una fibula porque:

a) Es una historia divertida con muchas expresiones.

b) Es una historia breve de animales con una ensefianza.
¢) Es una historia absurda sobre animales.

“ 3. El conejo es importante en la historia porque:

a) Engafia a Buey y a Puma haciéndoles preguntas.

b) Salva a Buey de ser devorado por Puma.

¢) Vuelve a atrapar a Puma con los troncos.

m 4. La moraleja de esta fibula pretende:

a) Entretener al lector con historias de animales.

b) Destacar la importancia de la astucia para ayudar a los amigos.

¢) Ensefiar valores humanos a través de una historia de animales.

“ 5. Cuando Puma le dice a Buey: “-Si yo tengo la razén, estas listo”,
quiere decir:

a) Que si él tiene la razén lo dejard libre.
b) Que ya terminé de poner los troncos.

¢) Que si él tiene la razon, se lo va a comer.
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n 6. Escribele una carta a un amigo o amiga para contarle el
cuento El Puma, el Buey y el Conejo.

-]
~

69



“ 7+ La palabra subrayada se refiere a uno de los tres animales.
Marca una X en la columna que corresponde:

BUEY | PUMA | CONEJO

Un montdn de troncos se le vienen encima y lo
dejan prisionero,
Tengo hambre -dice Puma- y 1y eres un gran
chuletdn de carne fresca.
-Veremos quién tiene la razén ~dice Puma- a Buey.
Si la tengo yg, estds listo.
uey y Puma acompafian a Conejo al lugar.
gm dice: -No entiendo que un Puma tan fuerte
uede atrapado por unos troncos.

m 8. Imagina que vas a viajar y quieres ir a un lugar donde haya elefantes.
éComo los verias?
Subraya [as oraciones que los describen:

a) Un elefante hembra conduciendo la manada.

b) Una manada de elefantes cazando un antilope.

¢) Una manada de elefantes comiendo hojas de los drboles.

d) Una manada de elefantes caminando junto a un grupo de canguros.
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“ Lee atentamente dos veces para contestar las siguientes
preguntas:

El Elefante

Es el mamifero terrestre mds grande del mundo y
pertenece al orden proboscidea. Se conocen fres '
especies de elefantes: el asidtico de la jungle, el africano
' de la sabana, y el africanc del bosque. n

El elefante asidtico pesa 5 toneladas, tiene la frente
abombada, las orejas pequefias y sélo el macho tiene
colmillos, Por el contrario, el elefante africanc es mds
alto, pesa 7 toneladas, tiene orejas grandes y los dos
sexos tienen colmillos.

El elefante se caracteriza porque tiene una trompa, SV e
que es la fusién del labio superior y la nariz. Ella posee BEESRSE
multiples usos: ayudarse a comer y beber, ducharse,

olfatear, derribar drboles y emitir diversos sonidos para comunicarse con otros
elefantes. Las orejas, de tamafio, le permiten ventilarse y amplificar el
sonido. Tiene un oido y olfate muy finos, pero su vista no estd muy desarrollada.

Se alimenta de hierbas, pastos altos, arbustos, cortezas y pequefias plantas del
bosque. Debido a la gran cantidad de alimento que necesita, el elefante se desplaza
constantemente. Vive en manadas de 15 a 30 individuos, compuestas principaimente
por las hembras y sus crias. La hembra de mayor edad, les ensefia dénde encontrar
agua y alimento. La hembra tiene una sola cria y la gestacion dura 660 dias.

El elefante joven es atacado por animales como leopardos y tigres. Sin embargo,
el adulto no tiene depredadores a excepcion del hombre, quien durante siglos fo
ha cazado :aro arrancarle los colmillos. Por esta razdn, se encuentra en peligro
de extincion.

m Q. Encierra en un circulo la respuesta correcta:

El texto El elefante es:
a) Un texto de opinién sobre los elefantes.
b) Un texto informativo sobre los elefantes.

¢) Una crénica sobre los elefantes.
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“ 10. Marca V si es verdadero y F si es falso:

El elefante:

a) Necesita desplazarse porque requiere gran cantidad de alimento

b) Es mamifero y carnivore

¢) Es un animal solitario

d) Su principal depredador es el ser humano

m 11, escribe las diferencias entre los elefantes a partir de la informacién

del texto:
lfgliante Asiéﬁco_ __E lefo;f;\fri c&o
sl
= = -
=i
h cé‘niﬂos #
e ——
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m 12. Ordena las siguientes oraciones:

a) Jungla - el - vive - la - asidtico - en - elefante

b) Jjoven - tigres - el - atacado - es - elefante - por - leopardos y

¢) agua -mayor -y - ensefia - la - alimento - hembra - les - buscar - a
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Observa atentamente para responder las siguientes preguntas:

74




m 13. Claudia vive en Linares y quiere ir a Constitucién, pero antes pasara

a buscar a su primo Rafael a Talca. éQué recorrido debe hacer?

Claudia parte desde o

hacia el ... s ,porla

Ruta ........ B y llega a Talca. Luego, con

Rafael, se dirigen hacia el ..... — e

hasta ........ . Desde alli toman el camino
ciudad

- Y s ey para llegar

a Constitucion.
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M Observa atentamente para responder las preguntas:

b | K | G |
|

i
.EE
|
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14. Segin el texto:

Respuesta

a) ¢Qué dia de la semana es Hoy?

b) ¢En qué ciudad se registrard la
temperatura mdxima el martes?

¢) ¢En qué ciudades lloverd mafiana?

1K, Decide si las siguientes informaciones son hechos u opiniones.
Marca una X en la columna que corresponde:

HECHO | OPINION

a) En Arica no hay mucha diferencia de
temperatura entre el dia y la noche.

b) En Puerto Montt, el indice de radiacidn
U.V. es alto.

¢) Es mds agradable vivir en Iquique que
en Coyhaique.

d) En Temuco llueve todo el tiempo.
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m 16. ¢Te gusta vivir en tu ciudad? Por qué?
Escribe tu opinién:
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CUADRO DE REGISTRO DE RESULTADOS

NOMBRE: CURSO:
KL Compronshén lectora « PT: Praducditn de testos - ML Manefo de 1 lengun v comocminaton sobve (s mivna)
ftem |  Dimension Rasgo (Qué evalia) m m
] CL Comprons'dn Inferoncial. Cloze 1
2 CL Estructuea v funciones, Recon, estructura textual. Fibula, 1
3 CL Compeensidn inferencial global 0 macroestructural, 2
4 CL Comprension critica, 3
3 CL Comprensidn infecencial Iéxica y creativa de expresiones, 2
6 PT Texto complejo. Carta con naracién de texto. 24
7 ML Manejo comprensivo deicticos. 8
8 CL Compr. Inferencial. Anticipacién basada en conoc. previos, | 2
9 CL Estructura y funcicaes. Reconodinmiento de estructum tedusl | 1t
10 CL Comprensién Bteral, 2
wal A Compeensidn literal Y2
wh Compeensidn litesal V2
10-€ CL Compeensidn literal V2
10-d| (al Compeensidn literal V2
1 [« § Reorganizacién informacién, Contrastacién, 8
12 ML Ordenacién oraciones. 6
13 (o8 Comprernidn Reral de maga y morganizaciin de la informacidn | 6
14 L Comprensién literal ¢ inferencial: 2
uwal a Compe. Inferencial 16gica basada en conoc. previos. 1
wb @ Compeensidn lecal | 12
14+C L Comprensidn litecal W2
15 CL Comprension critica. 4
16 PT Teato beeve. Argumentativo, 15
TOTAL! 97
CUADRO RESUMEN
el k-
Comprensidn lectora 44
Produccidn de textos 39
Manejo de La lengua %
Total 97
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Cuadro de desempefio por rasgos de las dimensiones evaluadas para 4° Basico

COMPRINSION LECTORA
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ANEXO 3: Pauta de entrevista semi-estructurada validada

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Objetivo: Indagar sobre las estrategias de comprension lectora implicita

utilizadas por las docentes del nivel de cuarto afio basico de ensefianza.

Preguntas:

v

¢, Como motiva a los estudiantes para que inicien el proceso de lectura

comprensiva?

¢,De qué manera Ud. Promueve laimportancia de la comprension implicita

de textos a los estudiantes?

¢ Qué estrategias utiliza para incrementar el capital cultural de los
estudiantes, con el fin de que éstos puedan ampliar la capacidad de

comprender textos de manera implicita?

¢ Tiene conocimiento de las competencias linguisticas de sus estudiantes,

antes de enfrentarlos al texto seleccionado a trabajar con ellos?

¢, Cuando ensefia comprension lectora a sus estudiantes, ¢ procura que los
estudiantes relacionen el texto con sus vivencias, ¢de qué manera lo

hace?

En cuanto a la selecciéon de textos, ¢Tiene en cuenta el nivel de

conocimiento previo de sus estudiantes?

¢, Coémo evidencia que, durante la lectura, el estudiante, le esta dando

sentido al texto que lee?
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v ¢ Qué estrategia utiliza cuando el estudiante no comprende el significado

de una palabra?

v ¢Qué estrategia utiliza cuando el estudiante no interpreta el significado

global de un texto?

v’ ¢Cbémo ud., le ensefia al estudiante distinguir las palabras importantes,
gue sustentan el significado de un texto?

v ¢ Existe coherencia con respecto a la promocion de inferencias de un texto
trabajado en clases, en cuanto a la evaluacion de la comprension implicita

de una prueba?, ¢ COmo establece esa coherencia?

v' ¢ Usted conoce el porcentaje de estudiantes que se encuentran en un nivel
de comprension implicita?, ¢ cuantos?, ¢, Como se evaluo esta habilidad en

particular?
v' ¢ Qué tipo de inferencias trabaja con los estudiantes?

v' Durante la clase de lenguaje y comunicacion, ¢ Ud. Ensefia estrategias de

comprension implicita?, ¢ De qué manera se lo ensefa a sus estudiantes?

v Las estrategias para desarrollar la comprension inferencial, ¢tienen algin

sustento tedrico?

v' ¢ Cree que las estrategias utilizadas con sus estudiantes son suficientes?,

¢Le da los resultados que ud. como docente espera de sus alumnos?

v' Estas estrategias implementadas con sus estudiantes, ¢son flexibles?,

¢bajo qué criterios las modifica?

Observaciones: Es probable, posteriormente, incorporar preguntas emergentes

para clarificar algin tema en especifico.

ANEXO 4: Validacion por juicio de expertos
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VALIDACION DE EXPERTO: PROFESOR ALEJANDRO ROCHA NARVAEZ

Estimado profesor Alejandro Andrés Rocha Narvaez,

En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigacion quien
subscribe Romina Alejandra Sanzana Medina, esta desarrollando su proyecto de
tesis: “Efectividad de las Estrategias de comprension implicita en el nivel de
cuarto basico del colegio Concepcién Chiguayante”, en el contexto de la
problematica: “escaso uso de estrategias de comprension implicita por parte de
las docentes del nivel de cuarto basico”, cuyo propédsito es “indagar sobre las
estrategias de comprension implicita en el nivel de cuarto basico del colegio
Concepcién Chiguayante”. Esto implica la utilizacion de un cuestionario como
instrumento de recoleccion de datos.

Con la finalidad de validar esta herramienta mediante Juicio de expertos,
usted ha sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted
posee sobre el tema investigado (o0 sobre la construccion de este tipo de
instrumentos).

Esta informacién es absolutamente confidencial y los resultados del
cuestionario seran conocidos solamente por el tesista y su tutor metodoldgico.

Si usted estda de acuerdo en participar como experto, se le solicita
responder las preguntas que aparecen a continuacion.

Muchas gracias por su cooperacion.
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CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA

Nombre: Alejandro Andrés Rocha Narvaez

Profesién: Profesor de Biologia. Tutor de practicas pedagdgicas. Profesor de didactica

de las ciencias.

Instrucciones: Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta mas a

su realidad.

1) ¢Cuédl es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacion?

Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la probleméatica que se
evalla; mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

0 1 2 3 4 5

6

7

8 9

10

X

2) En la siguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido
cada una de las fuentes de argumentacién en sus conocimientos sobre el tema.

FUENTES DE ARGUMENTACION

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA
DE LAS FUENTES EN SUS

CONOCIMIENTOS

ALTO (A)

MEDIO (M)

BAJO (B)

1. Investigaciones teoricas y/o experimentales
relacionadas con el tema.

2. Experiencia obtenida en la actividad
profesional (docencia de pregrado y postgrado
recibida y/o impartida).

3. Analisis de la literatura especializada y
publicaciones de autores nacionales.

4. Andlisis de la literatura especializada y
publicaciones de autores Extranjeros.

5. Conocimiento del estado actual de la
problematica en el pais y en el extranjero.

6. Intuicion.

TOTAL

0.80

0.20

=1.00
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Pauta de entrevista semi-estructurada para validar

Objetivo: Indagar sobre las estrategias de comprension lectora implicita
utilizadas por las docentes del nivel de cuarto afio basico de ensefianza.

Preguntas:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

¢, COmo motiva a los estudiantes para que inicien el proceso de lectura
comprensiva?

Cuando ensefia comprension lectora a sus estudiantes, procura que el
estudiante relacione el texto con sus vivencias, ¢De qué manera lo hace?

¢, Como evidencia que, durante la lectura, el estudiante le esta dando
sentido a lo que lee?

Durante la clase de lenguaje y comunicacion, ¢Ud. Ensefa estrategias de
comprension implicita?, ¢ De qué manera se lo ensefa a sus estudiantes?

¢, Qué estrategia utiliza cuando el estudiante no comprende el significado
de una palabra?

¢, Qué estrategia utiliza cuando el estudiante no interpreta el significado
global de un texto?

¢, Qué tipo de inferencias trabaja con los estudiantes?

¢,Cree que las estrategias utilizadas con sus estudiantes, son suficientes?,
¢le da los resultados que ud., como docente espera de sus alumnos?

Observaciones: Se consideraran preguntas emergentes al momento de la
entrevista.

Estimado/a Profesor/a experto/a: Estaré atenta a sus comentarios y/o

sugerencias con respecto a la formulacion de las preguntas de la entrevista.

Muchas gracias. Agradezco su disposicion.
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Estimada Romina;

Primero que todo, quiero destacar que las preguntas han sido bien
formuladas, ya que apuntas a tu objeto de estudio, sobre todo destaco la pregunta
n°8, ya que te dard informacioén relevante para tu investigacion. Sin embargo,
necesitas mas precision para recabar aiun mas antecedentes de acuerdo a las
estrategias de comprension implicita de textos utilizadas por las docentes del
nivel de cuarto basico, por lo que te propongo las siguientes modificaciones.

Sugiero que agregues lo siguiente:

1)

2)

3)

4)

¢,De qué manera Ud. Promueve laimportancia de la comprension implicita
de textos a los estudiantes? (Es importante conocer la manera en que la
docente promueve dicha habilidad para que haya una mayor interacciéon
entre el texto y el estudiante, generandose de esta manera, una mejor
comprension de acuerdo a lo leido por parte del educando).

Las estrategias para desarrollar la comprension inferencial, ¢tienen algun
sustento tedrico? (Desde esta perspectiva se podra indagar sobre la
efectividad que tienen estas estrategias de comprension implicita con
sustento tedrico).

Estas estrategias implementadas con sus estudiantes, ¢son flexibles?,
¢bajo qué criterios las modifica? (Deberian modificarse, ya sea, de
acuerdo al tipo de inferencia con el cual trabajan las docentes, por las
competencias que presentan los estudiantes en cuando a la habilidad de
comprension implicita, o tipos de textos, etc.).

¢,Como ud., le ensefia al estudiante distinguir las palabras importantes,
gue sustentan el significado de un texto? (De acuerdo a la pregunta, la
docente deberia indicar alguna estrategia que utiliza en sus clases, la cual
es clave para permitir al estudiante comprender el significado del texto).

De acuerdo a lo anteriormente sefialado, esperaré las modificaciones al respecto
y le daré una ultima mirada.

VALIDACION DE EXPERTO: MARIA OLIVIA ONATE

Estimada profesora Maria Olivia Ofiate,
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En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigacion quien
subscribe Romina Alejandra Sanzana Medina, esta desarrollando su proyecto de
tesis: “Efectividad de las Estrategias de comprension implicita en el nivel de
cuarto basico del colegio Concepcién Chiguayante”, en el contexto de la
problematica: “escaso uso de estrategias de comprension implicita por parte de
las docentes del nivel de cuarto basico”, cuyo propédsito es “indagar sobre las
estrategias de comprensién implicita en el nivel de cuarto basico del colegio
Concepcion Chiguayante”. Esto implica la utilizacion de un cuestionario como
instrumento de recoleccion de datos.

Con la finalidad de validar esta herramienta mediante Juicio de expertos,
usted ha sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted
posee sobre el tema investigado (o sobre la construccion de este tipo de
instrumentos).

Esta informacién es absolutamente confidencial y los resultados del
cuestionario seran conocidos solamente por el tesista y su tutor metodologico.

Si usted estda de acuerdo en participar como experto, se le solicita
responder las preguntas que aparecen a continuacion.

Muchas gracias por su cooperacion.
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CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA

Nombre: Maria Olivia Ofate Ofate.

Profesion: Profesora Diferencial. Mencién TEL- DEA- DIL. Magister en Psicopedagogia

y educacion especial. Universidad Catdlica.

Instrucciones: Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta mas a
realidad.

Su

1) ¢Cuél es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacion?

Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la problematica que se
evalla; mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

0 1 2 3 4 5 6

7

8 9

10

X

2) En la siguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido
cada una de las fuentes de argumentacién en sus conocimientos sobre el tema.

FUENTES DE ARGUMENTACION

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA
DE LAS FUENTES EN SUS

CONOCIMIENTOS

ALTO (A)

MEDIO (M)

BAJO (B)

1. Investigaciones teoéricas y/o experimentales
relacionadas con el tema.

2. Experiencia obtenida en la actividad
profesional (docencia de pregrado y postgrado
recibida y/o impartida).

3. Analisis de la literatura especializada y
publicaciones de autores nacionales.

4. Andlisis de la literatura especializada y
publicaciones de autores Extranjeros.

5. Conocimiento del estado actual de la
problematica en el pais y en el extranjero.

6. Intuicion.

TOTAL

0.90

0.10

=1.00
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Pauta de entrevista semi-estructurada para validar

Objetivo: Indagar sobre las estrategias de comprension lectora implicita
utilizadas por las docentes del nivel de cuarto afio basico de ensefianza.

Preguntas:

1) ¢Como motiva a los estudiantes para que inicien el proceso de lectura
comprensiva?

2) Cuando ensefia comprension lectora a sus estudiantes, procura que el
estudiante relacione el texto con sus vivencias, ¢,De qué manera lo hace?

3) ¢Como evidencia que, durante la lectura, el estudiante le esta dando
sentido a lo que lee?

4) Durante la clase de lenguaje y comunicacion, ¢Ud. Ensefia estrategias de
comprension implicita?, ¢ De qué manera se lo ensefa a sus estudiantes?

5) ¢Qué estrategia utiliza cuando el estudiante no comprende el significado
de una palabra?

6) ¢Qué estrategia utiliza cuando el estudiante no interpreta el significado
global de un texto?

7) ¢Qué tipo de inferencias trabaja con los estudiantes?

8) ¢Cree que las estrategias utilizadas con sus estudiantes, son suficientes?,
¢le da los resultados que ud., como docente espera de sus alumnos?

Observaciones: Se consideraran preguntas emergentes al momento de la
entrevista.

89



Estimado/a Profesor/a experto/a: Estaré atenta a sus comentarios y/o
sugerencias con respecto a la formulacién de las preguntas de la entrevista.
Muchas gracias. Agradezco su disposicion.

Colega:

Sugiero que incorpores a tu entrevista algo relacionado con la evaluacién o el
nivel de comprension implicita en que se encuentran los estudiantes, creo que es
importante conocer, para saber que estrategias abordar. Cuando las incorpores,
lo revisamos juntas.

Por otra parte, en lo que respecta a las preguntas emergentes, te sugiero estar
atenta para indagar mas sobre las estrategias de comprension implicita o
clarificar alguna de ellas.

Saludos fraternos.

Maria Olivia Onate.
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VALIDACION DE EXPERTO: TANIA SEGURA CABRERA

Estimada profesora Tania Segura Cabrera,

En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigacion quien
subscribe Romina Alejandra Sanzana Medina, esta desarrollando su proyecto de
tesis: “Efectividad de las Estrategias de comprension implicita en el nivel de
cuarto basico del colegio Concepcién Chiguayante”, en el contexto de la
problematica: “escaso uso de estrategias de comprension implicita por parte de
las docentes del nivel de cuarto basico”, cuyo propédsito es “indagar sobre las
estrategias de comprension implicita en el nivel de cuarto basico del colegio
Concepcién Chiguayante”. Esto implica la utilizacion de un cuestionario como
instrumento de recoleccion de datos.

Con la finalidad de validar esta herramienta mediante Juicio de expertos,
usted ha sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted
posee sobre el tema investigado (o0 sobre la construccion de este tipo de
instrumentos).

Esta informacién es absolutamente confidencial y los resultados del
cuestionario seran conocidos solamente por el tesista y su tutor metodoldgico.

Si usted esta de acuerdo en participar como experto, se le solicita
responder las preguntas que aparecen a continuacion.

Muchas gracias por su cooperacion.
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CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA

Nombre: Tania Segura Cabrera

Profesion: Profesora Diferencial. Mencion en discapacidad intelectual y trastorno de la
comunicacion y del lenguaje. Magister en educacion, mencién gestion inclusiva.

Instrucciones: Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta mas a

su realidad.

1) ¢Cudl es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacién?
Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la problematica que se
evalla; mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

0 1 2 3 4 5

6

7

8 9

10

X

2) En la siguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido
cada una de las fuentes de argumentacién en sus conocimientos sobre el tema.

FUENTES DE ARGUMENTACION

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA
DE LAS FUENTES EN SUS

CONOCIMIENTOS

ALTO (A)

MEDIO (M)

BAJO (B)

1. Investigaciones teoricas y/o experimentales
relacionadas con el tema.

2. Experiencia obtenida en la actividad
profesional (docencia de pregrado y postgrado
recibida y/o impartida).

3. Analisis de la literatura especializada y
publicaciones de autores nacionales.

4. Andlisis de la literatura especializada y
publicaciones de autores Extranjeros.

5. Conocimiento del estado actual de la
problematica en el pais y en el extranjero.

6. Intuicion.

TOTAL

0.85

0.15

=1.00
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Pauta de entrevista semi-estructurada para validar

Objetivo: Indagar sobre las estrategias de comprension lectora implicita
utilizadas por las docentes del nivel de cuarto afio basico de ensefianza.

Preguntas:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

¢,Como motiva a los estudiantes para que inicien el proceso de lectura
comprensiva?

Cuando ensefia comprension lectora a sus estudiantes, procura que el
estudiante relacione el texto con sus vivencias, ¢De qué manera lo hace?

¢, Como evidencia que, durante la lectura, el estudiante le esta dando
sentido a lo que lee?

Durante la clase de lenguaje y comunicacion, ¢ Ud. Ensefia estrategias de
comprension implicita?, ¢ De qué manera se lo ensefa a sus estudiantes?

¢, Qué estrategia utiliza cuando el estudiante no comprende el significado
de una palabra?

¢, Qué estrategia utiliza cuando el estudiante no interpreta el significado
global de un texto?

¢, Qué tipo de inferencias trabaja con los estudiantes?

¢,Cree que las estrategias utilizadas con sus estudiantes, son suficientes?,
¢le da los resultados que ud., como docente espera de sus alumnos?

Observaciones: Se consideraran preguntas emergentes al momento de la
entrevista.

Estimado/a Profesor/a experto/a: Estaré atenta a sus comentarios y/o

sugerencias con respecto a la formulacion de las preguntas de la entrevista.

Muchas gracias. Agradezco su disposicion.
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Estimada Colega:

Con respecto al analisis de las preguntas de la entrevista, me parecen muy
asertivas, sin embargo, considero agregar aspectos relacionados con los
conocimientos previos de los estudiantes, ya que es un factor determinante para
la comprensién implicita de textos.

Tales como:

¢, Qué estrategias utiliza para incrementar el capital cultural de los estudiantes,
con el fin de que éstos puedan ampliar la capacidad de comprender textos de
manera implicita?

¢ Tiene conocimiento de las competencias linguisticas de sus estudiantes, antes
de enfrentarlos al texto seleccionado a trabajar con ellos?

En cuanto a la seleccion de textos, ¢tiene en cuenta el nivel de conocimiento
previo de sus estudiantes?

Quedaré atenta a tus comentarios Romina.

ATTE:

Tania Segura.
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ANEXO 5: Asentimientos y consentimientos informados

ASENTIMIENTO INFORMADO

(para participantes de entrevistas)

Yo

(nombre)

estoy de acuerdo en participar en el proyecto de intervencion: “Estrategias
pedagogicas para el fortalecimiento de la dimension implicita de la comprension
lectora de estudiantes de 4° afio basico del Colegio Concepcion Chiguayante”,

cumpliendo el rol de entrevistado.

El propdsito y naturaleza del estudio me ha sido totalmente explicado por la
profesora y encargada del proyecto, Romina Sanzana. Mediante el presente

documento, dejo constancia de mi participacion voluntaria.

Firma del Participante:

Fecha:
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRES

(para aplicar el diagnostico con los estudiantes)

Yo (nombre)
autorizo a que mi hija(o) (nombre)

participe en la aplicacion del diagnéstico para el proyecto de intervencion:
denominado “Estrategias pedagogicas para el fortalecimiento de la dimensién
implicita y critica de la comprension lectora de estudiantes de 4° afio basico del
Colegio Concepcion Chiguayante”, rindiendo la prueba CL-PT en el presente afio,

para participar de la intervencion el afo siguiente.

El propésito y naturaleza del estudio me ha sido totalmente explicado por la
profesora y encargada del proyecto, Romina Sanzana. Mediante el presente

documento, dejo constancia de mi participacion voluntaria.

Firma del Participante:

Fecha:




ANEXO 6: Estrategias de comprension de lectura declaradas por las profesoras de
lenguaje del 5° basico en sus planificaciones 2019

Planificacion anual 2019

Comprenden textos, aplicando estrategias de comprension lectora, por ejemplo:
formular preguntas sobre lo leido y responderlas.

Comprenden textos, aplicando estrategias de comprension lectora; por ejemplo:
relacionar la informacion del texto con sus experiencias y conocimientos.

Comprenden textos, aplicando estrategias de comprension lectora; por ejemplo:
relacionar la informacion del texto con sus experiencias y conocimientos.

Comprenden textos, aplicando estrategias de comprension lectora como describir y
comparar personajes, opinando sobre sus actitudes.

Estrategias aprendidas en el texto Santillana.
Identificar la idea global del texto.
Identificar la idea principal de cada parrafo.

Responder preguntas de nivel literal, inferencial y critico.

Planificacion por unidades 2019

Aluden a informacién implicita o explicita de un texto al comentar o escribir.

Aluden y contestan, en sus comentarios orales y escritos, con informacion explicita o
implicita del texto.

Comparan la informaciéon que encuentran en textos con sus propios conocimientos
sobre el tema.

Comparten conclusiones o inferencias extraidas del texto leido y formulan preguntas
para aclarar dudas.

Comprenden textos, aplicando estrategias de comprensién lectora como: relacionar la
informacién del texto con sus experiencias y conocimientos; visualizar lo que se
describe en el texto; subrayar informacion relevante en un texto.

Comprenden textos, aplicando estrategias de comprension lectora; por ejemplo:
relacionar la informacién del texto con sus experiencias y conocimientos.

Comunican qué sentirian ellos si estuviesen en el lugar de los personajes mediante
comentarios orales o escritos.

Describen a los personajes usando informacién explicita e implicita del texto.
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Describen las caracteristicas fisicas y sicologicas de los personajes de una obra de
teatro vista, tomando en cuenta su manera de hablar y comportarse.

Describen y comparan personajes y opinan sobre sus actitudes.
Estrategias aprendidas en el texto Santillana nivel D.

Explican las consecuencias que tienen las acciones de ciertos personajes, los
problemas que enfrentan y como los resuelven.

Explican, oralmente o por escrito, los problemas que enfrentan los personajes y como
los resuelven.

Explican, oralmente o por escrito, los problemas y consecuencias de las acciones de
los personajes.

Expresan una opinién sobre la informacion leida y la fundamentan.

Expresan una postura frente a un hecho, una accién o una actitud de un personaje a
partir de lo leido.

Formulan preguntas durante la lectura de los textos para facilitar su comprension.
Formulan preguntas y opiniones para profundizar en la informacion.
Hacen una interpretacion de un episodio de un texto leido mediante dibujos.

Identifican la informacion conocida, destacan la nueva y la comparan con sus propios
conocimientos sobre el tema.

Identificar la idea principal y/o de cada parrafo.
Infieren contenido de los textos a partir de su esquema y estructura.

Leen independientemente y comprender textos no literarios, biografias para ampliar
su conocimiento del mundo y formarse una opinién: formulando una opinién sobre
algun aspecto de la lectura.

Profundizan su comprension de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita, determinando las consecuencias de hechos o acciones,
describiendo y comparando a los personajes, expresando opiniones fundamentadas
sobre actitudes y acciones de los personajes, y comparando diferentes textos escritos
por un mismo autor.

Profundizar su comprension de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita; determinando las consecuencias de hechos o0 acciones;
describiendo y comparando personajes; expresando opiniones fundamentadas sobre
actitudes y acciones de los personajes.

Profundizar su comprension de las narraciones leidas: extrayendo informacién
explicita e implicita; determinando las consecuencias de hechos o acciones;

84




describiendo los diferentes ambientes que aparecen en un texto; describiendo y
comparando personajes; expresando opiniones fundamentadas sobre actitudes y
acciones de los personajes.

Profundizar su comprension de las narraciones leidas: extrayendo informacion
explicita e implicita; determinando las consecuencias de hechos o acciones;
describiendo y comparando a los personajes; describiendo los diferentes ambientes
que aparecen en un texto.

Realizan una opinidn critica sobre el accionar de personajes.

Relacionan aspectos de un texto leido y comentado en clases, con otros textos leidos
previamente.

Relacionan informacion del texto con sus experiencias y conocimientos y explican,
oralmente o por escrito, la informacion que han aprendido.

Responder preguntas de nivel literal, inferencial y critico.

Subrayan o anotan las palabras desconocidas en un texto leido.
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ANEXO 7: Registro de asistencia a talleres realizados durante la capacitacion

Tabla de registro de asistencia

Fecha

Nombre asistente

Firma
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ANEXO 8: Tablas de registro de estrategias de comprension lectora inferencial y critica

Tabla de registro de estrategias para el desarrollo de la comprension lectora
inferencial

Descripcion de la estrategia Referencia
(bibliografia/linkografia)

L o A

Tabla de registro de estrategias para el desarrollo de la comprension lectora
critica

Descripcion de la estrategia Referencia
(bibliografia/linkografia)

S N
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ANEXO 9: Registro de asistencia a reuniones de disefio y planificacién

Registro de asistencia a reuniones de disefio de la propuesta pedagdgica

Fecha Nombre asistente Firma
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ANEXO 10: Plantila De Planificacibn De Actividades Para La Propuesta
Pedagdgica

Objetivo de la actividad Tiempo

Estrategias de comprension lectora implicadas

Descripcion de la actividad (como sera presentada a los estudiantes)

Descripcion de la gestion de la actividad (preguntas e intervenciones de las profesoras,
respuestas esperadas de los estudiantes, errores plausibles, tiempos, etc.).

Indicadores de evaluacion de la clase Método de evaluacion
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ANEXO 11: Validaciones del proyecto de intervencion por parte de expertos

PAUTA DE EVALUACION DE PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA
PARA EXPERTOS

NOMBRE DEL PROFESIONAL: Sara E. Rivera Herreros

GRADO ACADEMICO: Magister en Ciencias de la Educacién

A continuacion, se le solicita evaluar el proyecto de innovacion educativa de la
estudiante del Programa de Magister en Innovacién Curricular y Evaluacion
Educativa de la Facultad de Educacion de la Universidad del Desarrollo, Sede
Concepcion, Dofla Romina Sanzana, considerando para ello los siguientes
criterios:

Pertinencia: Elementos diferenciadores que hacen referencia al tema en
cuestion.

Calidad: Propiedad o conjunto de propiedades de la seccion a evaluar, que
permiten juzgar su valor.

Suficiencia: Adecuado para cubrir al menos los aspectos basicos del item
evaluado.

Coherencia: Conexion, relacion o unién légica de las partes expresadas dando
origen a un discurso de conjunto.

La evaluacion que usted realice solo requiere que usted emita un breve informe
con sus apreciaciones sobre los aspectos que a continuacion se detallan y que
formarda parte de la evaluacidén general del proyecto.

Gracias por su colaboracion.
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ASPECTOS A EVALUAR (segun los criterios mencionados anteriormente)

1) Respecto de problema de investigacion identificado.

El contexto en el cual se identifica la problematica esta descrito de forma tal que
lo hace comprensible al lector y permite situarse en él.

El problema planteado resulta pertinente y atingente a la realidad educativa
descrita, a su vez, es un tema que refleja una preocupacion constante en el
campo de investigacion didactico, que no sélo repercute en la asignatura de
lenguaje, sino que es transversal al curriculum, por ende, bajo un criterio de
relevancia, me parece importante el haber identificado este problema.

Otro aspecto a destacar, es el que se mencione que es una problematica que se
evidencia a partir de la observacion de la realidad educativa, lo que es un
componente fundamental al momento de querer realizar una intervencion,
procurar que se atienda a las necesidades de los contextos educativos.

En cuanto a la delimitacion del problema a partir del diagnostico, el proceso de
diagnostico esta rigurosamente planificado y sus aportes son valiosos, ya que
permiten identificar que el problema de los estudiantes no estad soélo en la
comprension inferencial, sino también en su dimension critica. Objeto que se
habia pasado por alto en una primera mirada a la realidad.

2) Respecto de la justificacion del problema.

La justificacion permite dar cuenta de los motivos que impulsan a priorizar y dar
énfasis a la problematica descrita, basandose en un sustento mas bien contextual
de lo que se propone en el curriculum nacional. La justificacién es coherente con
el problema, es muy pertinente ya que se entiende a lo estipulado en los
estandares educativos nacionales, es de calidad tanto en su redaccion como en
su linea argumentativa expuesta; no obstante en el criterio de suficiencia podria
ser complementada con una mirada desde la literatura o desde otras fuentes que
respalden la necesidad de reparar en problematicas de este tipo, para ofrecer
una mirada mas amplia del fendbmeno.
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3) Respecto de los objetivos de la propuesta de innovacion.

Los objetivos son pertinentes con el problema descrito y a su vez tienen
coherencia interna. Poseen suficiencia en cuanto permitirian eventualmente dar
solucién al problema identificado, a través de las acciones que se desplieguen a
partir de ellos. En presencia de los tres criterios anteriores se puede afirmar que
su elaboracion y redaccion es de calidad.

Sugiero mejorar la redaccion del objetivo general sefialando que se busca
“Potenciar la habilidad de comprensién de lectura implicita y critica en los
estudiantes que cursan 5° basico en el Colegio Concepcion Chiguayante
mediante el uso de estrategias pedagodgicas”. De modo tal de especificar que la
intervencion es a través del uso de determinadas estrategias por parte de los
profesores, lo que permite contextualizar mejor el proyecto.

4) Respecto de las acciones, metas, estandares y verificadores establecidos.

El plan de trabajo con sus acciones, metas, estandares y verificadores
establecidos es pertinente y coherente con los objetivos propuestos, a su vez es
suficiente para cubrir la solucién al problema planteado originalmente; no
obstante, en este punto me gustaria hacer un reparo, ya que si bien el total de
procedimientos que se proponen llevar a cabo, revisten de suficiencia al plan de
intervencion, los plazos presupuestados, en mi opinion no son los suficientes
para alcanzar las metas que se esperan alcanzar es esos tiempos, por lo que
sugiero extender los plazos, para trabajar mas en detalle y en profundidad en
algunos aspectos como en la revision de estrategias en la literatura, la
capacitacion de los profesores y el tiempo de aplicacion de la estrategias con los
estudiantes, ya que para lograr el desarrollo de una habilidad, se requiere una
practica pedagogica constante y sostenida en el tiempo. Finalmente, respecto a
la calidad del proyecto, me parece un trabajo desarrollado a conciencia tanto en
su forma escrita como en su contenido.

5) Respecto del plan de evaluacion de la Innovacién.

Entiendo que la innovacién usa como método de seguimiento del progreso del
desarrollo de la habilidad de comprension lectora la prueba CL-PT, a modo pre-
test y post-test. Me parece un método adecuado para evaluar la innovacion, no
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obstante, es importante que este paso vaya acompafnado de una construccién de
conocimiento asociado a brindar un reporte de la experiencia vivida, en tanto el
proyecto de innovacion esta adscrito a una metodologia de investigacion-accion,
donde todos los participantes de la innovacion debiesen integrar un proceso final
de reflexion de lo experienciado. Este Ultimo punto no queda tan claro en el
informe, por lo que sugiero declararlo de forma mas explicita.
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PAUTA DE EVALUACION DE PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA
PARA EXPERTOS

NOMBRE DEL PROFESIONAL: Javier Gonzalez Alarcon
GRADO ACADEMICO: Magister en Historia

A continuacién, se le solicita evaluar el proyecto de innovacién educativa de la
estudiante del Programa de Magister en Innovacion Curricular y Evaluacién
Educativa de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, Sede
Concepciéon, Dofia Romina Sanzana, considerando para ello los siguientes
criterios:

Pertinencia: Elementos diferenciadores que hacen referencia al tema en
cuestion.

Calidad: Propiedad o conjunto de propiedades de la seccion a evaluar, que
permiten juzgar su valor.

Suficiencia: Adecuado para cubrir al menos los aspectos basicos del item
evaluado.

Coherencia: Conexion, relacion o unién légica de las partes expresadas dando

(AL

La evaluacion que usted realice solo requiere que usted emita un breve informe
con sus apreciaciones sobre los aspectos que a continuacion se detallan y que

Rl ei

Gracias por su colaboracion.
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ASPECTOS A EVALUAR (segun los criterios mencionados anteriormente)

-

1) Respecto de problema de investigacion identificado. iste!

Rl

2) Respecto de la justificacion del problema. iste!

Rl

3) Respecto de los objetivos de la propuesta de innovacion. sk

r

4) Respecto de las acciones, metas, estandares y verificadores establecidos.is!

Rl

5) Respecto del plan de evaluacion de la Innovacion. sk
Algunos puntos importantes en el proyecto a evaluar son los siguientes:

1- Es necesario dejar explicado y justificado en el escrito por qué se busca
implementar nuevas estrategias pedagogicas en el Colegio
Concepcion,sihiguayante y no en otro y porque se trabajara con nifios y nifias
de 4to basico.ssEn especifico se intervendra en los cursos de 5° afio basico,
siendo dos por nivel, los cuales cuentan con una matricula de 44 estudiantes
respectivamente. Ambos cursos reciben apoyo del programa de integracion
escolar (PIE). En el 40A, hay cinco alumnos integrados con NEET y una
estudiante con Apoyo de Evaluacion Diferenciada (PAIl), y en el 40B hay cuatro
estudiantes con NEET y dos alumnos con NEEP”. Esta cita ayuda a entender la
justificacion, pero no es suficiente, ya que esta situacion de nifios y nifias se da
en otros colegios también, entonces reitero, ¢por qué se busca intervenir en este

colegio y no en otro? sk

(AL

2- Lajustificacion se centra especificamente en hablar sobre lo que el curriculum
nacional de ensefianza propone, mas no en la importancia de poder desarrollar
habilidades de lectura comprensiva y critica desde los primeros afios de
escolaridad. Si bien, algo se menciona en el primer y dltimo parrafo de la

-

justificacion, sugiero ampliar aquel enfoque. st}

DLl

3- En la planificacion del diagnéstico, etapa de entrevistas semi-estructuradas,
es necesario explicar que instrumento se utilizé para desarrollar las preguntas.
Es decir, como se lleg6 a formular dichas preguntas, ¢,se hizo mediante una malla
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r

tematica? Por ejemplo. sk

[l

4- Revisar algunos detalles de tipeo, ejemplo: itEJEMPLO 1: Tabla 2. Nivel de
logro de los estudiantes que cursan 4o afio basico en los items de comprension
inferencial (Elaboracion propia). ssEJEMPLO 2: Agentes claves de la comunidad
de la ¢Colegio Concepcién? involucrados en la resolucion del problema
(Elaboracion propia). ¢Es Colegio Concepcion o Colegio Concepcion
Chiguayante? ik

[l

5- Explicar en la metodologia el registro de campo que realizara, con que
instrumento y que tipo de notas. Pregunta, ¢la metodologia no contempla el

(AL

SEP;

6- Especificar si la metodologia de trabajo es cualitativa, cuantitativa o mixta. st

7- Con respecto al objetivo general planteado: “Potenciar la habilidad de
comprension de lectura implicita y critica en los estudiantes que cursan 40 basico
en el Colegio Concepcién Chiguayante”. Hay que tener en consideraciéon que se
busca potenciar la habilidad de comprension de lectura implicita a través de la
implementacion y aplicacion de nuevas estrategias pedagoégicas (como esta
estipulado en el titulo del proyecto) y no solo potenciar las ya existentes. Sugiero
reformular el objetivo ikgeneral para que sea mas coherente con los
planteamientos del proyecto. it!
8- Creo que hace falta un objetivo especifico de andlisis de datos de toda la
muestra, pre y post aplicacion de los test y capacitaciones de las profesoras, en
el que se generara un informe que debe ser entregado al colegio (Etapa de

r

socializacion del isk¢onocimiento producido). st

(i

Luego de mencionadas aquellas sugerencias (no estructurales y de facil
correccion), isk€s necesario mencionar que el proyecto de Romina Sanzana posee
una calidad importante para poder ser aplicado, existe coherencia entre cada uno
de los apartados del escrito. Por ejemplo, en el diagnostico presenta con claridad
las estrategias que se utilizaron, el objetivo de este y los resultados entregados.
Sugiriendo a partir de estas, algunas actividades y estrategias prioritarias para
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resolver el problema. Ademas, hay pertinencia en los objetivos, salvo por algunas
sugerencias anteriormente sefialadas que podrian mejorar ain mas el proyecto.
Plantea un método de medicion de impacto que es coherente con los objetivos
especificos sefialados. El cronograma de actividades esta acorde a los tiempos
sefialados, sélo surge una duda ¢ es posible lograr en una semana la revision
bibliografica y documental de las estrategias pedagdgicas?

De esta manera, el proyecto de la estudiante posee pertinencia, claridad y
coherencia entre cada una de las etapas de planificacion. Delimitacion del area
de trabajo (definir el problema), preparacién del cronograma de trabajo, fijar
objetivos y metas, asignar y asumir tareas, y capacitar a los agentes externo (AE).

En consecuencia, las etapas que se desprenden del proyecto y que estan
estipuladas en el escrito son las siguientes:

1- Contactos

2

Determinacion del problema a tratar (diagnosticar, intervenir, investigar) iske

3- Concientizacion it

4

Planificacion de la investigacion o intervencion ist!

5- Ejecucion st

6- Evaluacion y autoevaluacion it

7- Discusion evaluadora sistematica (con Agentes Externo -profesoras del
colegio st£oncepcidon Chiguayante- y Agentes Internos) iste.

Finalmente, y siguiendo los argumentos de Orlando Fals Borda (autor que
recomiendo leer para este proyecto), la investigacién-accion-participativa debe
involucrar/incorporar en el proceso de investigacion a las personas involucradas
en el mismo. Ademas, la experiencia educativa sirve para identificar las
necesidades de una comunidad, para concientizar y para generar y aumentar el
compromiso de la comunidad. De esta forma, es pertinente que se pueda
estipular en el escrito del proyecto una de las etapas importantes de toda
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investigacion-accion, la de socializacion del conocimiento producido, es decir, la
devolucién o retorno sistematico del conocimiento producido a la comunidad.
Esta etapa no queda muy clara de como se realizara.
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