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Resumen.

El caso de estudio a analizar tiene como objetivo identificar las necesidades educativas
especiales de un estudiante de 6 afios, quien presenta un diagndstico de trastorno de
déficit atencional y cursa primer afio basico en un establecimiento educacional
particular subvencionado ubicado en Penco, Octava region. En primer término, se
recolecta informacidn acerca del contexto familiar y escolar del estudiante a través de
entrevistas con la apoderada y profesora jefe, y una observacion directa en el aulay en
el recreo con el fin de identificar los facilitadores y barreras del aprendizaje presentes
en este caso. Posteriormente, se aplicaron instrumentos de evaluacion con el propdsito
de recolectar informacion sobre el desempefio del estudiante con respecto a las
habilidades de alfabetizacién inicial en cuanto al lenguaje escrito de acuerdo con las
Bases Curriculares para primer afio de educacion basica. Los instrumentos utilizados
fueron: Prueba de Alfabetizacion Inicial (Villalon, M. y Rolla, A., 2000), Prueba de
Evaluacion de Conciencia Fonologica (Varela, V. y De Barbieri, Z, 2015), Test Illinois
de Aptitudes Psicolinguisticas (Kirk, S., McCarthy, J., y Kirk, W., 2004) y el desarrollo
narrativo en nifios (Pavez, M.M.; Coloma, C. y Maggiolo, M., 2008).

Los resultados obtenidos dan cuenta de un rendimiento disminuido segin su edad
cronoldgica. El estudiante logra realizar las tareas relacionadas con la conciencia
fonoldgica a nivel de silaba y comprension de textos narrativos. Sin embrago, presenta
un desempefio descendido en cuanto a la conciencia fonoldgica, conocimiento del
alfabeto, lectura y escritura. Es decir, el estudiante no ha logrado la adquisicién de la
lecto-escritura ni domina de una forma adecuada las habilidades de alfabetizacion
inicial.

Luego, se logra identificar las Necesidades Educativas Especiales (N.E.E) y de acuerdo
con los requerimientos del estudiante, se propone realizar acciones de flexibilizaciéon y
diversificacion curricular para lograr una participacion del estudiante y lograr
motivarlo en el proceso de la adquisicion de la lecto-escritura.

A partir de esto, se disefia una propuesta de apoyo pedagogico para el area de lenguaje
escrito de acuerdo con los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (D.U.A.).

Palabras claves: alfabetizacion inicial, trastorno de déficit atencional, disefio universal
de aprendizaje
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Introduccion.

La educacion es uno de los pilares de la sociedad moderna, proporcionando medios de
superacion no solo académicos, sino también personales. Por lo tanto es importante
tomar en consideracion las diferencias individuales y ritmos distintos de maduracion,
lo cual se demuestra en el aula por las diferentes necesidades que tienen los estudiantes
en su proceso de aprendizaje. Una educacién diversa apunta a dar una adecuada
educacion de acuerdo a las caracteristicas y necesidades individuales de los estudiantes.

Debido a esto, se realizara un estudio de caso de un estudiante de un colegio particular
subvencionado de la comuna de Penco, identificando sus barreras y facilitadores para
mejorar su educacion de un contexto global. Y asi poder entregar las herramientas
necesarias para fomentar el desarrollo del estudiante y abordar sus necesidades
educativas especiales, tanto en su contexto familiar como educativo.

Los objetivos generales y especificos de este trabajo son los siguientes:

I. Describir ecosistémicamente las necesidades educativas especiales asociadas a las
dificultades de aprendizaje en lenguaje escrito de un estudiante de ensefianza general
bésica.
1. Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB
mediante el uso de instrumentos psicopedagdgicos y de medicion de aprendizajes,
acordes al area del lenguaje escrito.
2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito de acuerdo con el contexto
escolar.
3. Identificar las NEE asociadas al desempefio en el &rea del lenguaje escrito.
4. Identificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones didacticas
y los enfoques pedagodgicos del docente que pueden favorecer u obstaculizar el
desarrollo integral de un estudiante.

I1. Disefiar una respuesta pedagdgica frente a las NEE identificadas, mediante medidas
de flexibilizacion curricular aplicadas al disefio de una estrategia psicopedagdgica para
la inclusion
1. Disefiar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.
2. Disefiar las estrategias y acciones psicopedagdgicas pertinentes para responder
desde un enfoque ecoldgico-contextual a las NEE identificadas en la evaluacion.

Para lograr los objetivos se identifican los antecedentes relevantes del caso de estudio,
tanto en su contexto familiar como escolar, a través de entrevistas semi-estructuradas
con la apoderaday profesora jefe. Ademas, se realizan observaciones de la metodologia
y practicas docente dentro del aula. Con esta informacion se seleccionan los
instrumentos de evaluacion adecuados para identificar con mayor profundidad las
necesidades educativas en el marco de las asignaturas de lenguaje y comunicacion.
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Tras el andlisis de estos resultados, se genera una respuesta pedagogica frente a estas
necesidades educativas del estudiante y de esta forma apoyarlo, y a la familia y escuela,
dando herramientas para su desarrollo individual.



l. Identificacion del caso.

Antecedentes del contexto escolar.

El estudiante, Alonso, asiste a la Escuela basica Kimalu, una institucion escolar
particular subvencionada ubicada en Cosmito, camino a Penco. La escuela se encuentra
ubicada en calle Principal 208 del sector, a su alrededor cuenta con algunas redes de
apoyo como el Centro Comunitario de Salud Familiar (CECOF), bomberos del sector
y carabineros de Lirquén y Penco.

La vision de la institucion es desarrollar una educacion de calidad integral,
promoviendo la inclusividad y logrando estimular aptitudes, talentos y valores en los y
las estudiantes. Ademas, lograr el involucramiento de las familias en el proceso
educativo, especialmente en los primeros pasos de la educacion parvularia y basica.

Por lo mismo, la escuela se destaca por tener la mision de consolidarse como una
comunidad escolar inclusiva, sin discriminacién, que aporta en el desarrollo de
personas que aprenden con sentido, valorando y disfrutando el conocimiento cultural.
Para ello se promueven espacios de convivencia participativa en la comunidad
educativa, asi otorgando oportunidades de desarrollo integral, tanto intelectual,
valdrico, fisico y psicosocial.

El establecimiento cuenta en el equipo técnico directivo con una directora por 44 horas,
un jefe técnico de 44 horas y un personal de apoyo técnico directivo por 44 horas. Bajo
esta direccion estan las docentes, profesionales de educacion diferencial con mencion
lenguaje, educadoras de parvulos y profesoras generales basicas. También cuenta con
un equipo multidisciplinario de educadores diferenciales, psicéloga y fonoaudio6loga.

En relacion con las caracteristicas fisicas del aula de primer afio basico de la escuela,
se puede observar una sala que consta de inmobiliario adecuado para los estudiantes,
las paredes estan decoradas con material interactivo sobre los contenidos estudiados en
clases. Posee un mueble donde se almacenan los libros de actividades de los
estudiantes. En cuanto a la distribucion dentro de la sala, la profesora jefe tiene su
escritorio al frente de la clase, sin que perturbe la vista de la pizarra y la asistente de
aula tiene su escritorio al final del aula. Los estudiantes se distribuyen en 6 filas de
duplas mirando hacia la pizarra y una séptima fila individual, es en esta tltima donde
Alonso se ubica. De acuerdo con las caracteristicas de los estudiantes, el aula consta
de 26 estudiantes, 5 estudiantes se encuentran en Programa de Integracién Escolar
(P.L.E), todos presentando dificultades transitorias. Hay dos profesionales dentro del
aula, la profesora jefe, quien es la encargada de impartir todas las asignaturas excepto
inglés, musica y educacion fisica, y la asistente de aula. Ademas, durante dos dias a la
semana, la educadora diferencial apoya en el quehacer profesional de las docentes en
el aula.



Antecedentes relevantes del caso.

Hitos del desarrollo.
Alonso nace el once de enero del 2011, pesando 3.560 gramos y con una talla de 54
centimetros. En cuando a los antecedentes perinatales, la madre informa que el
estudiante nace a través de un parto natural sin complicaciones. Sin embargo, Alonso
nace con una fractura en la clavicula, por lo que debié permanecer inmévil por un mes,
esto no ha tenido consecuencias en su salud fisica ni en su motricidad.

Con respecto al desarrollo psicomotor, Alonso inicia la marcha al afio y 2 meses. Logra
el control de esfinter diurno a los 2 afios y el nocturno, a los 2 afios y 2 meses.

De acuerdo a su desarrollo linguistico, Alonso dijo sus primeras palabras al afio y 6
meses, y empez0 a comunicarse a través de oraciones a los 3 afios. Actualmente se
comunica a traves de oraciones completas, sin embargo es dificil entenderlo. Es mas,
la madre informa que Alonso se ha acostumbrado a apuntar a lo que quiere y/o necesita
cuando no entienden lo que dice. Logra comprender ordenes complejas sin dificultad.
En cuanto a los antecedentes familiares, una prima de la madre presenta disfluencia
atipica o tartamudez. Es importante destacar que durante la entrevista la madre declara
no recordar sobre la primera infancia de su hijo debido a no estar presente por su
trabajo, Alonso quedaba al cuidado de los abuelos maternos.

En relacién a su historia médica, la madre informa que Alonso presenta un diagndstico
de trastorno de deéficit de atencion con hiperactividad. También presenta bruxismo, por
el cual no ha tenido tratamiento en el momento de la entrevista.

Antecedentes familiares.

Alonso forma parte de una familia nuclear monoparental, siendo el menor de 2 hijos.
Su hermana mayor, de 18 afios, presenta un embarazo de 5 meses y vive con sus abuelos
paternos. La madre, Luisa, tiene una escolaridad de segundo afio de ensefianza media
y trabaja como ejecutiva de ventas. El estudiante vive con sus abuelos maternos y su
madre. Luisa declara que en el mismo terreno vive su hermana con sus dos hijos,
quienes generalmente pasan su tiempo en la casa de los abuelos maternos, por lo que
en el hogar siempre hay mucha gente.

En cuanto a la dindmica familiar, la madre informa que Alonso se lleva bien con su
hermana, aungue no vivan en la misma casa. Ha existido una friccion entre la hijay la
madre por el cargo de cuidadora que la hermana ha tenido que ocupar por la ausencia
de Luisa debido al horario de su trabajo. Es por esto que el cargo de cuidadora cae
sobre la abuela materna, quien lo cuida en las mafanas y se encarga de llevarlo a la
escuela. La madre comenta que los abuelos maternos quieren mucho a Alonso y tienen
una buena relacion con él, aunque opina que el abuelo suele ser mafioso con el nifio.

Los limites son dados por la madre, y es ella quien ejerce la autoridad y poder dentro
de la familia. Sin embargo, al vivir en la casa de los abuelos maternos, ellos también
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ponen reglas y ejercen el poder o jerarquia en el hogar, esto la madre lo ejemplifica con
que ellos permiten la falta de respeto dentro de la casa por parte de sus sobrinos.

En cuanto a la relacion parento- filial, la madre declara que Alonso tiene una buena
relacion con ella. La madre no tiene una relacion con el padre de Alonso, quien ha
estado ausente toda la vida del nifio. Luisa informa que se considera estricta como
madre, pero que lo consiente cuando puede. Realizan actividades juntos como cocinar
y ver television.

La familia, de acuerdo con las etapas del ciclo vital familiar propuestas por Rhodes
(1983), se encuentra en la etapa 5, reagrupacion v/s autonomia o expulsion, ya que la
hija mayor esta en el proceso de formar su propia familia. Las tareas por desarrollar en
esta etapa son las de permitir la partida de los hijos e hijas al mundo adulto y mantener
el apoyo a los hijos desde la familia extendida, esto se estd cumpliendo de acuerdo con
la informacion dada por la madre. Sin embargo, hay tareas de etapas anteriores que no
han sido logradas. En la etapa 2, de reabastecimiento v/s autoabsorcién, una de las
tareas gque no se han desarrollado es establecer un hogar satisfactorio para la familia, la
familia no tiene un espacio propio dentro de la casa de los abuelos maternos y, como
se menciond con anterioridad, hay un ambiente hostil creada por la familia extendida,
provocando preocupacion en la madre al estar su hijo expuesto a este comportamiento
por parte de sus sobrinos. Tampoco logra desarrollar la tarea de adaptarse a las
necesidades de los hijos estimulando su crecimiento, esto se puede evidenciar en la
falta de preocupacidn con respecto a los avances Yy dificultades académicas de Alonso
y no proveer el apoyo en el hogar necesario para que Alonso logre manejar sus
dificultades linglisticas. También, en la etapa 3 del ciclo vital familiar,
individualizacion de los miembros de la familia v/s organizacion pseudo mutua, no se
ha cumplido con la tarea de adaptarse a los compafieros de curso y a la comunidad
escolar, ya que la madre no participa en las actividades escolares ni se presenta a
reuniones de apoderados.

Antecedentes escolares.
Alonso asisti6 a sala cuna Koala, en Concepcion, desde los tres meses de edad hasta el
afio. Luego, ingresa a la escuela de Lenguaje Kimalu a los 4 afios cursando medio
mayor, es aqui donde lo diagnostican con un trastorno especifico del lenguaje de tipo
expresivo. Contintia su educacion en la escuela basica Kimalu, asociada a la escuela de
lenguaje, donde recibe atencidn fonoaudioldgica una vez por semana.

Rutinas diarias.

Con respecto a sus habitos y rutina, el nifio se levanta a las 11 de la mafiana, toma
desayuno, almuerza y se prepara para ir al colegio. Entra al colegio a las dos de la tarde
y permanece ahi hasta las siete u ocho de la tarde, al llegar toma once y realiza sus
tareas. Se acuesta alrededor de las nueve de la noche. Presenta dificultades para dormir,
la madre sefiala que presenta un bruxismo que no le permite quedarse dormido, no
logrando descansar apropiadamente. Durante la mafiana la abuela o la hermana mayor
son las encargadas de cuidarlo y llevarlo a la escuela cuando la madre trabaja.



En cuanto a los habitos de estudio, Luisa comenta que el nifio solo estudia cuando hay
pruebas y las tareas las realiza por si solo. No tiene un lugar fijo para realizar sus tareas,
las hace en su dormitorio o en el comedor.

En relacidn al juego, la madre comenta que el estudiante juega con la tablet. Se dedica
a jugar por una hora después de llegar del colegio. Luisa también comenta que no ve
mucha television, excepto las novelas, las cuales las ven juntos.

Percepciones de la madre y profesora jefa.
La madre describe a su hijo como un nifio inteligente, hiperactivo, carifioso y sociable.
Y la profesora lo describe como un estudiante que se caracteriza por ser muy alegre,
solidario, que le gusta jugar con todos sus compafieros y comparieras.

La profesora informa en la entrevista que es un estudiante muy desatento y tiene mucha
dificultad para concentrarse, constantemente estd haciendo cosas que no son
pertinentes dentro del aula, por ejemplo, se levanta de su puesto de trabajo y juega con
otro compafiero u objetos que encuentra a su alrededor. Sé6lo logra concentrarse por
cortos periodos de tiempo cuando se trabaja personalmente con él.

En cuanto a su participacion en clase, la profesora informa que a pesar de no estar
siempre atento le gusta participar en las actividades, aunque en la mayoria de las
ocasiones sus intervenciones son poco coherentes en relacion con lo que se esta
estudiando e interrumpe las clases con comentarios atingentes, distrayendo al resto de
los compafieros. Alonso es un estudiante que no pide ayuda cuando lo requiere, por lo
que hay que estar al pendiente de él para que pueda avanzar.

Una de las mayores preocupaciones por parte de la escuela es el bajo nivel de
aprendizajes y el poco avance durante el periodo escolar, ademas de la falta de
compromiso de la familia con los aprendizajes del estudiante.

En cuanto a lo que se espera de él, la profesora responde que Alonso debe adquirir los
conocimientos béasicos para la adquisicién de la lecto-escritura, y de esta forma se
pueda facilitar la obtencion de los conocimientos basicos para ser promovido a segundo
afio béasico. Alonso se encuentra desfasado con el resto de sus compafieros y
compafieras en cuanto a este proceso, donde la gran parte del curso lee de forma
silabica, en cambio, Alonso aln estéa en el proceso de conversion fonema-grafema de
vocales al momento de la entrevista.
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I1. Marco teérico.

A continuacidn, se presenta el soporte tedrico de este informe. Primero se conceptualiza
el trastorno por déficit de atencion e hiperactividad o TDAH, luego se discute el
proceso de alfabetizacion inicial para continuar con las dificultades que presentan los
estudiantes con TDAH para la adquisicion de la lecto-escritura. Por Gltimo, esta seccion
se enfoca en el Disefio Universal del Aprendizaje y su importancia en la
implementacidn de sus principios y pautas dentro del aula.

Trastorno por Déficit de Atencidén e Hiperactividad.

El trastorno por déficit de atencidn e hiperactividad (TDAH) es uno de los trastornos
asociado a dificultades del aprendizaje que cada dia se observa més en las salas de
clases.

Rubiales, Bakker y Russo (2013) afirman que “el trastorno por déficit de atencion con
hiperactividad (TDAH) es la patologia neurocomportamental mas habitual en nifios y
adolescentes en edad escolar y representa uno de los motivos de consulta neurolégica,
psicoldgica y psicopedagogica mas frecuente” (p 8).

El DSM-V (2014) define el TDAH como un trastorno del neurodesarrollo definido por
niveles probleméticos de inatencion, desorganizacion y/o hiperactividad y que a
menudo persiste hasta la edad adulta, con consecuentes deterioros del funcionamiento
social, académico y ocupacional.

De acuerdo con lo anterior, Montoya, Gonzalez y Dussan (2014) definen al TDAH
como un fallo en el neurodesarrollo que afecta a los circuitos cerebrales que participan
en tareas de esfuerzo cognitivo, inhibicién y autocontrol, las cuales se constituyen en
el eje de las alteraciones, que afectan todas las funciones que requieran de estas
actividades bésicas, incluyendo por supuesto al lenguaje, dado que el desarrollo de las
habilidades verbales requiere de recursos de esfuerzo cognitivo, y de control inhibitorio
(p 130).

Los criterios para el diagnéstico del TDAH son descriptivos e incluyen tres sintomas
principales que se distribuyen en dos dominios: inatencion e hiperactividad/
impulsividad. El diagnostico de TDAH requiere la presencia de al menos seis de los
nueve sintomas de cada dominio o una combinacion de ambos (Rodillo, 2015; DSM-
V, 2014).

Existen tres tipos de presentacion: de presentacion combinada, predominante
hiperactividad/impulsividad y predominante falta de atencién.

De acuerdo con DSM V (2014) existen tres niveles de gravedad del TDAH, estos
pueden ser:
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- Leve: pocos o0 ningun sintoma estan presente mas que los necesarios para el
diagnostico, y los sintomas sélo producen deterioro minimo del funcionamiento
social o laboral.

- Moderado: sintomas o deterioros funcionales presentes entre “leve” y “grave”

- Grave: presencia de muchos sintomas aparte de los necesarios para el
diagnéstico o de varios sintomas particularmente graves, o los sintomas
producen deterioro notable del funcionamiento social o laboral.

Una de las dificultades principales que presentan los estudiantes con TDAH es una
disfuncion de las funciones ejecutivas (Ramirez, Arenas y Henao, 2005; Romero,
Maestu, Gonzalez, Romo y Andrade, 2006).

Entre ellas encontramos:
= Dificultad en inhibir estimulos irrelevantes.
= Dificultad en el reconocimiento de los patrones de prioridad o jerarquias.
= Dificultad en el establecimiento de metas.
= Imposibilidad de establecer un plan de consecucidon de logros, ya que existe una
falta de analisis sobre las actividades necesarias para la consecucion de un fin.
= Dificultades en la planificacion y organizacién de una secuencia de accion.
» Dificultad para procesamiento de la informacion.

Estas disfunciones conllevan un descendido rendimiento escolar, debido a que estas
habilidades son primordiales en el proceso del aprendizaje. Estos estudiantes tienen
dificultades para terminar tareas y actividades, y si las entregan estas suelen estar
descuidadas, desorganizadas y mal presentadas. No logran seguir instrucciones. A
menudo se fijan en estimulos irrelevantes, como ruidos o movimientos afuera del aula,
que en la tarea propuesta. Si son impulsivos, no son capaces de reunir toda la
informacion que necesitan para dar una respuesta y la dan antes de tiempo, haciendo
un procesamiento de la informacion demasiado rapido e ineficaz (Abad-Mas et al.,
2013; Acosta citado en Montoya, Gonzalez y Dussan, 2014).

Segun Abad-Mas et al (2013) la prevalencia de dificultades de aprendizaje secundarias
al TDAH, segun los diversos estudios, se situa alrededor del 70-80% de los alumnos
con TDAH, ya sea con dificultades relacionadas con la lectura, con la escritura o con
las matematicas, en relacion al calculo y resolucién de problemas (p 197).

Alfabetizacion inicial.

Como se explic en el apartado anterior, los y las estudiantes con TDAH comdnmente
presentan un bajo rendimiento en el proceso del aprendizaje, lo que influye en la
adquisicion de la lecto-escritura. Para poder analizar las dificultades linglisticas que
pueden llegar a presentar estos estudiantes es necesario conocer los patrones evolutivos
normales en el proceso de adquisicion de la lectura y escritura, y las habilidades de
alfabetizacion inicial que hacen posible este proceso.
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Hoy en dia sabemos la importancia del lenguaje escrito, ya sea en la comprensién a
través de la lectura como en su expresion gracias a la escritura. La lectura y escritura
son la via del aprendizaje en esta época moderna, pero su importancia va mas alla de
la adquisicion de conocimientos. Estas habilidades no solo son la entrada del
conocimiento académico y permiten una comunicacion inmediata, sino que aseguran
la transmisién del conocimiento a mediano y a largo plazo, permiten el desarrollo
cultural del nifio o nifia y son las bases para el desarrollo pleno de las personas, al
permitirnos expresar nuestros pensamientos y opiniones, y compartirlas con los demas
(Suarez y Quijano, 2014; Montealegre y Forero, 2006; Villalon, 2008).

A diferencia del lenguaje oral, que se adquiere de manera natural al estar expuesto a un
mundo comunicativo, el lenguaje escrito requiere un entrenamiento. Por ejemplo, los
nifios y nifias deben hacerse conscientes de las unidades minimas de expresion oral, es
decir, los fonemas, para lograr establecer la correspondencia con las unidades minimas
del lenguaje escrito, las letras (Calderdn, Carrillo y Rodriguez, 2006).

La alfabetizacion inicial, o emergente, se refiere a la etapa inicial del proceso de
adquisicion del lenguaje escrito. Este proceso comienza a través de la experiencia de
los nifios y nifias con el mundo letrado (Imbernén y Gémez, 2010). Por lo tanto, son
las habilidades y conocimientos previos a la educacion formal de la adquisicion de la
lectoescritura, que preparan y hacen posible este proceso (Rugerio y Guevara, 2015).

Durante el proceso de alfabetizacion inicial hay cuatro procesos psicolinguisticos que
se desarrollan de forma paralela e interrelacionadas con el fin de que el individuo se
comunique eficazmente: hablar, escuchar, leer y escribir (Imbernén y Goémez, 2010;
Cassany et al., citado en Nufiez y Santamaria 2014; Teale citado en Villalon, 2008). Es
decir, el desarrollo del lenguaje oral influye y permite la adquisicion del lenguaje
escrito, y viceversa.

De acuerdo con Villalon (2004) la lecto-escritura constituye una tarea cognitiva
compleja, que integra un conjunto de procesos de diverso orden y que estd determinada
por multiples factores (p 26).

La adquisicion de la lectoescritura es extremadamente compleja debido a que implica
una adecuada diferenciacion de oposiciones fonematicas finas del idioma materno, un
minucioso proceso de ese analisis visual, mediante el cual ocurren los procesos de
intercambio de activacion e inhibicion que permiten o no la activacion de las
representaciones de las letras que poseen los rasgos identificados, y acceder de esta
manera a la representacién interna (reconocimiento en nuestra memoria) de la palabra
que configura esa secuencia de grafemas (Suarez y Quijano, 2014).

El modelo de “La cuerda de la lectura” (figura 1) postulado por Scarborough (2001),
ilustra como ciertas habilidades se deben entrelazar y potenciar para adquisicion de la
lectoescritura. La autora considera que para adquirir una lectura fluida debe existir una
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coordinacion entre el reconocimiento de palabras y la comprension del texto. Estas
grandes “hebras” deben tejerse con firmeza para que se forme la cuerda de la lectura.
La comprension linguistica se refiere a los conocimientos previos del lector o lectora,
vocabulario, estructura del lenguaje, razonamiento verbal y conocimiento literario. En
cambio, la hebra del reconocimiento de la palabra presenta las siguientes habilidades:
conciencia fonoldgica, decodificacion del alfabeto y reconocimiento de palabras
familiares.

THE MANY STRANDS THAT ARE WOVEN INTO SKILLED READING

LANGUAGE COMPREHENSION

BACKGROUND KNOWLEDGE
(facts, concepts, etc.)

VOCABULARY
(breadth, precision, links, etc.)

LANGUAGE STRUCTURES
(syntax, semantics, etc.)

S
SKILLED READING: |
Fluent execution and |
coordination of word

recognition and text

VERBAL REASONING comprehension.
(inference, metaphor, etc.)

LITERACY KNOWLEDGE
(print concepts, genres, etc.)

WORD RECOGNITION

PHONOLOGICAL AWARENESS
(syllables, phonemes, etc.)

DECODING (alphabetic principle,

spelling-sound correspondences) {
SIGHT RECOGNITION ‘,J’/

(of familiar words)

Figura 1. “The Reading Rope”. Esta ilustracion originalmente apareci6é en Scarborough, H. S. (2001).
Connecting early language and literacy to later reading (dis)abilities: Evidence, theory, and practice. In
S. Neuman & D. Dickinson (Eds.), Handbook for research in early literacy (pp. 97-110). New York,
NY: Guilford Press. (Paul, R. y Norbury, C., 2012).

Ademas, existen variables externas al lenguaje como lo son la motivacion e interés para
realizar actividades de este tipo, variables contextuales (familiares, educacionales,
sociales y culturales), habilidades visuales y espaciales, atencién, memoria y
abstraccion del estudiante que inciden en el desarrollo de la lectura y escritura
(Villalén, 2008; Suérez y Quijano, 2014; Cuadro y Berna, 2015).

En la literatura se evidencia que las habilidades requeridas para la adquisicion de la

lecto-escritura sea exitoso y de buena calidad son: el conocimiento de lo impreso, el
conocimiento del alfabeto, la conciencia fonoldgica, la conciencia semantica y la
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conciencia sintactica (Montealegre y Forero, 2006; Salazar y Vega, 2013; Lopera
citado en Suérez y Quijano, 2014; Cuadro y Berna, 2015).

A continuacion se abarcaran las diferentes habilidades metalingiiisticas que componen
la alfabetizacion inicial:

Conocimiento de lo impreso.

Se entiende como el conocimiento implicito y explicito que tienen los nifios y nifias
referente al prop6sito del lenguaje escrito. Es comprender que el lenguaje escrito tiene
distintas funciones comunicativas, por lo que presentan una estructura y organizacion
particular. Por ejemplo, hay una distincion entre como se escribe una receta a un cuento
0 a un poema (Imbernén y Gémez, 2010).

Por esto, es importante que los y las estudiantes tengan experiencias con distintos tipos
de materiales escritos para que logren reconocer su caracteristicas y estructuras basicas
de manera visual antes de comprender lo que dicen.

También, se asocia el acceso a distintos materiales impresos con la adquisicion de
conocimientos, en el aumento del vocabulario y el desarrollo del razonamiento
abstracto (Cunningham y Stanovich, citados en Villalén, 2008).

Conocimiento del alfabeto.

Este conocimiento se refiere a la conversion fonema-grafema, es decir, a la habilidad
de reconocer la letra (representacion visual) asociada al sonido del habla. Muchos nifios
y nifias adquieren algunos conceptos y habilidades que les permitiran familiarizarse y
reconocer signos graficos de las letras, o las palabras de forma global, sin que se
produzca una ensefianza formal (Imbernén y Gémez, 2010).

Este conocimiento, junto con la conciencia fonoldgica, son considerados la base de la
adquisicion de la lecto-escritura e incluso que pueden ser predictores sobre la
adquisicion de la lecto-escritura (Villalon, 2008; Imbernén y Gomez, 2010).

Conciencia fonoldgica.

La conciencia fonoldgica, se refiere a la capacidad del nifio o nifia para reconocer y
manejar los sonidos en las palabras, de ser consciente de las unidades en que puede
dividirse el habla, e implica la habilidad para percibir, pensar, y manipular los sonidos
en las palabras, para escuchar sonidos individuales en las palabras habladas (Defior,
1996; Villalon, 2008; Imbern6n y Gomez, 2010).

En un sentido méas amplio, abarcaria las habilidades de identificar y manipular de forma
deliberada las palabras que componen las frases, las silabas de las palabras (la cual se
define como conciencia silabica), hasta llegar a la manipulacion de las unidades mas
pequefias del habla, los fonemas (conciencia fonémica) o sonidos del habla. Incluye la
habilidad de segmentar las unidades méas pequefias, tales como silabas, sonidos,
fonemas y unidades intrasilabicas (analisis fonoldgico), al mismo tiempo que se posee
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la habilidad para crear nuevas unidades superiores a partir de dichos segmentos mas
pequefios aislados (sintesis fonolodgica) (Defior, 1996; Nufiez y Santamaria, 2014;
Rugerio y Guevara, 2015).

Conciencia seméntica.
Esta habilidad metalinglistica permite definir los significados y los integra al
conocimiento del estudiante (Montealegre y Forero, 2006).

El desarrollo inicial de esta conciencia, junto con las habilidades sintacticas, Iéxicas y
pragmaticas, pueden ser predictoras de la comprension lectora, ya que esta conciencia
permite que el estudiante logre hacer inferencias y obtener informacion del texto para
la comprension e integrarla con sus conocimientos previos a través de las estructuras
sintacticas (Montealegre y Forero, 2006; Villalon, 2008).

Conciencia léxica.
La conciencia léxica se refiere al reconocimiento de palabras y su significado
(Montealegre y Forero, 2006).

El desarrollo de la conciencia léxica permite que los y las estudiantes logren manipular
las palabras dentro de la oracidn y reconocer que la lengua esta formada por una serie
de determinadas palabras relacionadas entre si que permiten que nos expresemos
(Montealegre y Forero, 2006; Cobo, 2015).

Conciencia sintactica.

Se entiende como el conocimiento metalinguistico relacionado con las estructuras
gramaticales y la funcion que desempefian dentro de una oracién para establecer el
significado de estas. Este tipo de habilidad metalinguistica permite que los y las
estudiantes logren ordenar los elementos gramaticales de una forma en que tengan el
sentido que desean para comunicar el mensaje, configurando representaciones
mentales que otorgan estructurar el lenguaje, lo cual se ve influido por sus
conocimientos y experiencias previas (Montealegre y Forero, 2006; Navarro y de los
Reyes, 2014; Bizama, Arancibia, S&ez y Loubies, 2015).

Segun Navarro y de los Reyes (2014) el procesamiento sintactico implica asimismo
tener en cuenta diversas claves, como los signos de puntuacion, los marcadores
morfoldgicos o la propia estructura gramatical, es decir, el orden de las palabras en la
oracion y las distintas combinaciones de elementos (sintagmas y complementos) que
pueden modificar el significado del mensaje y complejizar su comprension (p. 66).

De acuerdo con lo anterior, sabemos que aunque estas habilidades se encuentran
separadas de forma tedrica, en la expresion y comprension del lenguaje se encuentran
interrelacionadas, donde las practicas de estas tareas potencian y desarrollan cada una
de estas habilidades de alfabetizacion inicial.
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Adquisicion de la lectoescritura en estudiantes con TDAH.

De acuerdo con la literatura, existe una gran cantidad de estudiantes con TDAH que
presentan dificultades en la adquisicion de la lectoescritura. Montoya et al, (2014)
considera que alrededor de un 50% de nifios con TDAH tiene problemas en el
aprendizaje de la lectura, de la escritura o de las matematicas que inciden
negativamente en el rendimiento académico y en el nivel de educacion que alcanzan
(p. 128).

Los estudiantes con TDAH pierden mucha informacion verbal a causa de su disfuncion
ejecutiva. Debido a esto, es muy probable ademéas que desarrollen problemas de
aprendizaje, especialmente en la adquisicién de la lectoescritura. Es mas, incluso en
ausencia de dificultades en el aprendizaje, es posible que cursen con un rendimiento
escolar descendido, que puede deberse a caracteristicas asociadas como la baja
tolerancia a la frustracion, lairritabilidad y la labilidad del estado de &nimo (Vaquerizo-
Madrid, Estévez-Diaz y Pozo-Garcia, 2005; DSM V, 2014).

Estos estudiantes presentan una gran gama de dificultades linguisticas debido a su
condicion. Presentan dificultades en la organizacion fonoldgica y a nivel
morfosintéctico, especialmente en la comprensidn y expresion de tiempos verbales,
debido a la disfuncion ejecutiva. También presentan dificultades en tareas de la
conciencia léxica, ya que no logran el control inhibitorio para realizarlas de forma
correcta. De la misma forma, se les dificulta el acceso al Iéxico utilizando un mediador
fonético y presentan menor capacidad para utilizar la informacién fonoldgica en el
procesamiento del lenguaje oral. Manifiestan problemas severos en aquellas tareas que
requieren organizacion seméantica, tienen una pobre memoria auditiva y, de manera
especial, dificultades narrativas. En cuanto al discurso narrativo, la informacién que
manejan es escasa y mas desorganizada, las historias que desarrollan estdn menos
cohesionadas y tienen muchos mas errores al recordar en comparacién con los
estudiantes que no presentan TDAH (Miranda-Casas, Ygual-Fernandez, Mulas-
Delgado, Rosell6-Miranda y Bo, 2002; Vaquerizo-Madrid et al., 2005; Montoya et al.
2014).

En cuanto a la escritura Abad-Mas, et al (2013) declaran que los problemas en el
grafismo se desarrollan principalmente por dificultades en la motricidad fina que
afectan a la coordinacion y a la secuencia motora que se necesita para el trazado de las
letras. En general, la calidad de los trabajos que presentan los nifios que manifiestan
estas dificultades suele ser mala, y resultan ilegibles en la mayoria de los casos (p 197).

También en la literatura podemos encontrar que los estudiantes con TDAH presentan
dificultades en la comprension y produccion de textos, siendo estas dificultades las mas
frecuentes en los estudiantes, debido a sus problemas en los mecanismos atencionales
(atencion sostenida y selectiva) encargados de captar las macroestructuras de los textos,
y en la memoria de trabajo encargada de retener la informacion y realizar una revision
continuada (Abad-Mas, et al, 2013, p 197).
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Ademas, estos autores declaran que en la redaccion de textos estan implicados muchos
procesos cognitivos relacionados con la gestion de la informacion; asi pues, se observa
que los nifios y nifias con TDAH frecuentemente cometen errores sintacticos
(incoherencia, omisiones, sustituciones de letras y palabras) utilizando frases muy
simples y vocabulario muy béasico. Ademas, su escasa capacidad para planificar y
supervisar sus trabajos, a menudo, les lleva a mostrar rechazo hacia la tarea (p 128).

Disefio Universal para el Aprendizaje.

La educacidn es el medio por el cual se abren las posibilidades en este mundo moderno.
Por lo cual es de suma importancia que todos y todas tengamos acceso a las mismas
oportunidades, sin importar nuestras condiciones y dificultades con respecto al
aprendizaje.

Segun Alba, Sanchez y Zubillaga (citados en Valencia y Hernandez, 2017) durante el
proceso de aprendizaje es posible observar una diversidad en cuanto al comportamiento
cerebral. Este 6rgano posee una estructura modular, cada modulo se especializa en
procesar distintos aspectos de la realidad, teniendo la capacidad de que aquellas
regiones que son necesarias segun la tarea a realizar funcionen de manera paralela.
Ademas, sefialan que existe una diversidad neuroldgica interpersonal, especificando
que es posible encontrar diferencias en el espacio que ocupa cada modulo en el cerebro
de cada persona, como también se encuentran diferencias en relacion con los médulos
que se activan frente a la resolucion de la misma tarea; por lo tanto, se afirma que
ningun estudiante puede aprender igual que el otro (p 111).

Por lo tanto, la atencidn a la diversidad en las aulas debe considerarse como uno de sus
pilares basicos de la educacion; entendiendo como atencion a la diversidad, la puesta
en marcha de acciones que tengan como objetivo que todas las personas,
independientemente de cuales sean sus caracteristicas, puedan acceder en igualdad de
oportunidades al proceso educativo (Diez y Sdnchez, 2015, p 88).

Uno de los obstaculos principales para que todos y todas las estudiantes logren acceder
a los conocimientos dentro del aula con los curriculos inflexibles, generando barreras
no intencionadas para acceder al aprendizaje. Los estudiantes que estan en “los
extremos”, como los superdotados y con altas capacidades o los estudiantes con
discapacidades, son particularmente vulnerables. Sin embargo, incluso los estudiantes
que se pueden considerar “promedio” podrian no tener atendidas sus necesidades de
aprendizaje debido a un disefio curricular pobre. El Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) es un marco que aborda estos curriculos “talla-Unica- para- todos”,
curriculos inflexibles (CAST, 2011).

Como bien sefialan McGuire, Scott y Shaw citados en Diez y Sanchez, (2015): “el
disefio universal aplicado a la educacion puede ser un nuevo paradigma que permita
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hacer efectiva la implementacion de la inclusion y proporcionar acceso a la educacién
general del curriculo” (p.88).

EI DUA ayuda a tener en cuenta la variabilidad de los estudiantes al sugerir flexibilidad
en los objetivos, métodos, materiales y evaluacion que permitan a los educadores
satisfacer dichas necesidades variadas. El curriculum que se crea siguiendo el marco
del DUA es disefiado, desde el principio, para atender las necesidades de todos los
estudiantes, haciendo que los cambios posteriores, asi como el coste y tiempo
vinculados a los mismos sean innecesarios. El marco del DUA estimula la creacién de
disefios flexibles desde el principio, que presenten opciones personalizables que
permitan a todos los estudiantes progresar desde donde ellos estan y no desde donde
nosotros imaginamos que estan. Las opciones para lograrlo son variadas vy
suficientemente robustas para proporcionar una instruccion efectiva a todos los
alumnos (CAST, 2011).

Hay tres principios fundamentales basados en la investigacion neurocientifica que
guian el DUA y proporcionan el marco subyacente a las pautas:

v Principio |: proporcionar maltiples formas de representacion (el qué del
aprendizaje)

Los estudiantes difieren en la forma en que perciben y comprenden la
informacion que se les presenta. Por ejemplo, aquellos con discapacidad
sensorial (ceguera o sordera), dificultades de aprendizaje (dislexia), con
diferencias lingiisticas o culturales, y un largo etcétera pueden requerir
maneras distintas de abordar el contenido. Otros, simplemente, pueden captar
la informacion mas rapido o de forma mas eficiente a través de medios visuales
0 auditivos que con el texto impreso. Ademas, el aprendizaje y la transferencia
del aprendizaje ocurren cuando multiples representaciones son usadas, ya que
eso permite a los estudiantes hacer conexiones interiores, asi como entre
conceptos. En resumen, no hay un medio de representacion éptimo para todos
los estudiantes; proporcionar multiples opciones de representacion es esencial.

v" Principio IlI: proporcionar multiples formas de accion y expresion (el como del
aprendizaje)

Los aprendices difieren en las formas en que pueden navegar por un entorno de
aprendizaje y expresar lo que saben. Por ejemplo, las personas con alteraciones
significativas del movimiento (paralisis cerebral), aquellos con dificultades en
las habilidades estratégicas y organizativas (trastornos de la funcion ejecutiva),
los que presentan barreras con el idioma, etc., se aproximan a las tareas de
aprendizaje de forma muy diferente. Algunos pueden ser capaces de expresarse
bien con el texto escrito, pero no de forma oral y viceversa. También hay que
reconocer que la accion y la expresion requieren de una gran cantidad de
estrategia, practica y organizacién, y este es otro aspecto en el que los
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aprendices pueden diferenciarse. En realidad, no hay un medio de accion y
expresion dptimo para todos los estudiantes; por lo que proveer opciones para
la accion y la expresion es esencial.

Principio 1l1: proporcionar multiples formas de implicacion (el por qué del
aprendizaje)

El componente emocional es un elemento crucial para el aprendizaje, y los
alumnos difieren notablemente en los modos en que pueden ser implicados o
motivados para aprender. Existen multiples fuentes que influyen a la hora de
explicar la variabilidad individual afectiva, como pueden ser los factores
neurolégicos y culturales, el interés personal, la subjetividad y el conocimiento
previo, junto con otra variedad de factores presentados en estas Pautas. Algunos
alumnos se interesan mucho con la espontaneidad y la novedad, mientras que
otros no se interesan e incluso les asustan estos factores, prefiriendo la estricta
rutina. Algunos alumnos prefieren trabajar solos, mientras que otros prefieren
trabajar con los compafieros. En realidad, no hay un Unico medio que sea
dptimo para todos los alumnos en todos los contextos. Por tanto, es esencial
proporcionar multiples formas de implicacion.

Es importante descatar que de acuerdo a CAST (2011) al seguir los principios del
DUA permite una practica educativa que:

a)

b)

Proporciona flexibilidad en las formas en que la informacion es presentada, en
los modos en los que los estudiantes responden o demuestran sus conocimientos
y habilidades, y en las maneras en que los estudiantes son motivados y se
comprometen con su propio aprendizaje.

Reduce las barreras en la ensefianza, proporciona adaptaciones, apoyos Yy
desafios apropiados, y mantiene altas expectativas de logro para todos los
estudiantes, incluyendo aquellos con discapacidades y a los que se encuentran
limitados por su competencia linguistica en el idioma de ensefianza.
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I11. Seleccidn v justificacion de instrumentos de recoleccion de informacion.

En esta seccion se nombran los distintos instrumentos de evaluacion que se aplicaron
con el fin de recolectar la mayor cantidad de informacidn relevante para el caso. De
esta manera se busca saber cuales son las fortalezas y debilidades de Alonso en la
asignatura de Lenguaje y Comunicacién, y lograr identificar las necesidades educativas
especiales del estudiante. A continuacion se presentan las perspectivas interpretativa,
didactica y curricular en el aula, y la psicopedagogica.

Perspectiva interpretativa

Es importante conocer los antecedentes académicos y escolares del estudiante para
tener una vision clara de sus fortalezas y dificultades. Por esto se realiza una entrevista
semi-estructurada y una anamnesis a la madre para recolectar informacion de las
caracteristicas actuales del estudiante en su ambiente familiar, escolar y personal, e
informacion de su desarrollo linglistico, motor y académico.

También, se recoge informacidn sobre las caracteristicas del estudiante en el aula, sus
fortalezas y debilidades segun la perspectiva de la docente a cargo del curso a través
de una entrevista semi-estructurada.

Se realiza una observacién de las conductas e interacciones del estudiante y la docente,
ademas de las interacciones entre la profesora y el curso en general durante una clase
de Lenguaje y Comunicacion, obteniendo informacion sobre las caracteristicas fisicas
de la sala de clases, del colegio y del curso, y de las estrategias y acciones pedagogicas
Ilevadas a cabo en el aula. Esta informacion fue vaciada en una pauta de observacion
del estudiante en el aula y su ambiente escolar.

Perspectiva didactica y curricular en el aula

Para obtener informacion sobre el enfoque curricular se revisa el proyecto educativo
del establecimiento educacional, el cual presenta el marco filosofico, la vision, mision
y los sellos educativos, perfiles de los estudiantes, apoderados y profesionales, e
historia de la escuela. Se revisan las Bases Curriculares disefiadas por el Ministerio de
Educacion para el primer afio de ensefianza béasica y el libro de curso (con autorizacién
de la profesora jefa y en su presencia) para conocer el rendimiento escolar del
estudiante en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion. También, se revisa el
cuaderno del estudiante de la asignatura.

Ademas, se realiza una observacion directa de una las clases de Lenguaje y
Comunicacién, con el propdsito de recolectar informacidn sobre el enfoque didactico
dentro del aula y observar el comportamiento del estudiante en la sala de clase.
También se observa su comportamiento durante el recreo. La informacion se vacia en
una pauta de observacion.
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Perspectiva psicopedagdgica/ Referencia de los instrumentos utilizados.

A continuacion se presentan los instrumentos de evaluacion para el area del lenguaje
escrito y sus dimensiones:

PAI: Villalén, M. y Rolla, A. (2000). Prueba de Alfabetizacién Inicial. Santiago,
Chile: Ediciones UC.

El objetivo del instrumento de evaluacion es identificar el nivel del desarrollo de las
habilidades de alfabetizacion inicial en estudiante de Il nivel de transicion y primero
afio basico. Tambien permite conocer el grado de preparacion con el que los nifios y
nifias enfrentan el aprendizaje formal de la lectura. Se centra en la evaluacién de cinco
aspectos fundamentales en el proceso de adquisicion de la lecturay escritura, los cuales
son:

1. Conciencia Fonolodgica: evalia la toma de conciencia y la capacidad de
manipulacion de las unidades minimas del sonido del habla, es decir, los
fonemas.

2. Conciencia de lo Impreso: evalla la identificacion de simbologia grafica y de
su funcion social, a través del reconocimiento de los signos escritos y sus
diversos usos culturales.

Conocimiento del alfabeto: evalta el conocimiento de las letras del alfabeto.

Lectura: evalUa el reconocimiento visual de palabras y frases simples, de uso

comun, con el apoyo de imagenes.

5. Escritura: se evalla a traves de la escritura del propio nombre de pila, dictado
de palabras simples, escritura espontanea y de verbalizaciones producidas por
el estudiante.

»ow

PECFO: Varela, V. y De Barbieri, Z. (2015). Prueba de Evaluacion de Conciencia
Fonoldgica. Santiago, Chile: Ediciones UC.

El objetivo del instrumento es evaluar la habilidad metafonoldgica en nifios y nifias de
4 a 7 afos 11 meses de edad, detectando el grado de madurez del nifio en aspectos de
la conciencia fonoldgica relacionados con la manipulacion de silabas y fonemas.

El test se compone de dos secciones:
1. Conciencia de la silaba y consta de seis sub-pruebas:

v Segmentacion silabica: evalla la capacidad del nifio o nifia para segmentar
las palabras en silabas. Considera palabras de distinta metria.

v' Identificacion de silaba inicial: evalGa la capacidad del nifio o nifia para
identificar la primera silaba de la palabra. Se considera silabas del tipo
consonante — vocal (CV)

v Identificacion de silaba final: evalUa la capacidad del nifio o nifia para
identificar la ultima silaba de la palabra. Se consideran silabas de tipo CV.

v/ Omisién de silaba inicial: evalta la capacidad del nifio o nifia para
identificar y suprimir la primera silaba de la palabra. Se consideran

22



palabras en las que la omisién de la primera silaba origina una palabra con
significado.

v Omision de silaba final: evalda la capacidad del nifio o nifia para identificar
y suprimir la Gltima silaba de la palabra. Se consideran palabras en las que
la omisién de la ultima silaba origina una palabra con significado.

v" Inversién silabica: evalla la capacidad del nifio o nifia para reconocer las
silabas que conforman la palabra. Para ellos, solo se consideraran palabras
bisilabicas con el fin de no complejizar la tarea.

Conciencia del fonema, que consta de cuatro sub-pruebas:

v" Identificacion de fonema inicial: evalla la capacidad del nifio o nifia para
identificar el fonema inicial de una palabra. Se consideran palabras
bisilabicas.

v Identificacién de fonema final: evalla la capacidad del nifio o nifia para
identificar el fonema final de la palabra. Se consideran palabras bisilabicas
y, en todas ellas, el tltimo fonema es consonantico.

v/ Omisién de fonema inicial: evalia la capacidad del nifio o nifia para
identificar y suprimir el fonema inicial de la palabra. Se considera palabras
en las que la omision del fonema origina una palabra con significado.

v' Sintesis fonémica: evalta la capacidad del nifio o nifia para reconocer
fonemas que componen la palabra y su secuencia. Se consideran solo
palabras bisilabicas.

ITPA: Kirk, S., McCarthy, J., y Kirk, W. (2004). Test Illinois de Aptitudes
Psicolinglisticas. Board of Trustees of the University of Illinois Press. Urbana, Illinois:
TEA EDICIONES.

Este instrumento permite la evaluacion de las funciones psicolinglisticas en el proceso
de comunicacién y, consecuentemente, la deteccion de trastorno de aprendizaje en
nifios y nifias de 3 a 10 afios de edad. Considera las funciones psicolinguisticas del
individuo que operan en la comunicacion e intenta relacionar los procesos implicados
al captar, interpretar o transmitir un mensaje.

Consta de 11 sub-test:

1.

2.

Comprensién auditiva: evalla la capacidad de obtener significado a partir de
material presentado oralmente.

Comprension visual: evalta la capacidad para obtener significado de simbolos
visuales.

Asociacién auditiva: evalla la capacidad para poder relacionar conceptos que
se presentan oralmente.

Asociacion visual: evalta la capacidad para relacionar conceptos presentados
visualmente.

Expresion verbal: evalla la fluidez verbal del nifio o nifia, medida a partir del
nimero de conceptos expresados verbalmente

Expresion motora: evalla la capacidad para expresar significados mediante
gestos manuales.
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7. Integracion gramatical: evalla la habilidad para usar la gramética de una
manera automatica.

8. Integracion visual: evalla la habilidad del nifio o nifia para identificar animales
u objetos conocidos a partir de una representacion incompleta.

9. Integracién auditiva (test complementario): evalGa la habilidad para producir
una palabra a partir de palabras pronunciadas parcialmente.

10. Memoria secuencial auditiva: evalta el recuerdo inmediato de material no
significativo a través de la repeticion de series numeéricas.

11. Memoria secuencial visomotora: evalia la habilidad para reproducir de
memoria secuencias de figuras no significativas.

EDNA: Pavez, M.M.; Coloma, C. y Maggiolo, M. (2008). El desarrollo narrativo en
nifios. Barcelona, Esparia: Ars Médica.

Evalua aspectos de discurso narrativo mediante el recontado de tres cuentos que varian
en dificultad; “la ardillita glotona” contiene un episodio, “el sapito saltarin” contiene
dos episodios y “el lobo friolento” compuesto de una presentacion mas desarrollada y
dos episodios. El analisis de dicha evaluacion consiste en determinar la estructura
formal del relato del estudiante. También presenta una evaluacion de la comprension
de oraciones, se le pide al estudiante responder preguntas, las cuales estan constituidas
por una serie de preguntas literales e inferenciales. Las preguntas literales aluden a tres
categorias de la superestructura narrativa (presentacion, episodio y final). Las del tipo
inferencial exigen elaborar respuestas que requieren relacionar la informacion presente
en el cuento y los conocimientos previos que el nifio posee sobre el tema.
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1V. Resultados de la evaluacion.

Descripcion de las acciones y apoyos pedagdgicos implementados en el aula en las
aéreas evaluadas.

Descripcion de las metodologias de ensefianza.

Ademas de aplicar los instrumentos de evaluacion anteriormente descritos, se realizan
entrevistas tanto a la madre como a la profesora jefa, quien imparte todas las
asignaturas al curso, excepto musica, inglés y educacion fisica, para obtener invaluable
informacion de las personas que méas comparten el dia con el estudiante.

Por lo mismo, es importante indagar en las acciones y apoyos pedag0gicos que se
implementan en el aula. Se observa una clase de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion de 1° afio basico, en esta los estudiantes estan en el proceso de la
adquisicion de la lectoescritura, especificamente trabajan con la consonante “h”.

Se evidencia la estructura de la clase con un inicio y desarrollo, pero no con un cierre
evidente. Después del saludo, la clase comienza con una exposicion en el proyector de
la sala y se les explica a los estudiantes los objetivos de la clase. Se hace un breve
repaso de la Gltima consonante que estudiaron, “v”, leyendo las palabras en forma
grupal, y luego de forma individual en voz alta segun asigna la docente. Luego, se les
presenta la letra a estudiar, “h”, la profesora motiva a los estudiantes a indagar en sus
conocimientos previos y a participar en la clase. Después, los estudiantes son instruidos
a realizar las actividades correspondientes del cuaderno de ejercicios hasta que la clase
termine. Los estudiantes se dirigen a la docente o a la asistente del aula cuando
presentan una duda y al terminar la actividad.

La profesora se preocupa de supervisar el trabajo de los estudiantes, pero es la asistente
de aula quien trabaja de forma directa con Alonso, al mismo tiempo que se preocupa
de apoyar a dos estudiantes mas.

Alonso no ha logrado la adquisicion de la lectoescritura, por esto durante la observacion
en aula él trabaja en la copia de la letra “b”. Se muestra distraido durante la actividad,
aunque la asistente de aula lo motiva a continuar con la actividad, al momento de
cambiar su atencidn a otro estudiante Alonso se pone a dibujar en la hoja del cuaderno.
Es mas, luego de unos minutos comenta que “le duele la mano” y no trabaja hasta que
es reprendido de forma verbal para que continte la actividad.

Es importante destacar que la docente comenta que al inicio del afio escolar le
preparaba material especial, pero al notar la falta de interés por parte del estudiante
dejo de darle este apoyo. Ademas, debido a que la madre no presenta un apoyo en lo
académico en el hogar, siendo su participacion en la escuela casi nula, provoca
frustracion en la docente.
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Descripcion de las interacciones entre profesor y estudiante.

En cuanto a las relaciones interpersonales entre los estudiantes y la docente dentro del
aula, se denota un ambiente calido y positivo. Los estudiantes permanecen en silencio
mientras habla la profesora, aunque algunos realizan comentarios atingentes al tema
hablado, demostrando respeto y confianza hacia la docente.

La profesora tiene autoridad frente al curso, hablando con tono firme y claro, y dictando
la disciplina cuando un estudiante no realiza la actividad esperada (en este caso la
realizacién de los ejercicios del cuaderno de actividades). Sin embargo, este curso se
caracteriza por ser un grupo inquieto y hablador, segun la profesora jefe, y esto se
evidencia en la observacion en el aula. La docente recurre a aumentar el volumen de
su voz cuando los estudiantes conversan o no realizan las tareas presentadas. No se
observan tratos especiales a ningin estudiante por parte de la profesora, tratandolos a
todos por igual.

No se observa una mayor interaccion entre Alonso y la profesora durante el desarrollo
de esta clase, ya que se encuentra trabajando con la asistente de aula, quien lo motiva
y le explica como realizar la actividad.

Desempeiio lenguaje escrito.

Andlisis cuantitativo:

En esta seccion se exponen los resultados de los instrumentos de evaluacion que se
aplicaron.

PAI- prueba de alfabetizacion inicial.

ITEMS P. MAXIMO P. ESTUDIANTE
Conciencia de lo impreso 10 puntos 6 puntos
Conocimientos del alfabeto 27 puntos 7 puntos
Conciencia fonoldgica 20 puntos 9 puntos
Lectura 12 puntos 6 puntos
Escritura. 32 puntos 17 puntos

El estudiante se encuentra con un 55% de logro que lo ubica en el rango de desempefio
de normalidad, pero se deben estimular algunas areas. Alonso presenta un rendimiento
descendido en los items de conocimientos del alfabeto, conciencia fonoldgica, de
lectura y escritura.
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PEFCO- Prueba de evaluacién de conciencia fonoldgica.

ITEMS P. MAXIMO | P. ESTUDIANTE

Conciencia Segmentacion silabica 5 puntos 4 puntos

silabica | Identificacion de silaba inicial 5 puntos 5 puntos

Identificacion de silaba final 5 puntos 3 puntos

Omisién de silaba inicial 5 puntos 5 puntos

Omisién de silaba final 5 puntos 4 puntos

Inversion silabica 5 puntos 2 puntos

Conciencia Identificacion de fonema 5 puntos 1 punto
fonémica inicial

Identificacion de fonema final 5 puntos 1 punto

Omision de fonema inicial 5 puntos 4 puntos

Sintesis fonémica 5 puntos 2 puntos

Alonso obtiene un resultado de 31 puntos en la evaluacién de las habilidades
metafonoldgicas. Este resultado lo ubica entre el percentil 10 y 25 en su rango de edad
(6 a 6 afos, 11 meses), por lo que se encuentra en riesgo.

En cuanto a la conciencia silabica, obtiene 23 puntos en total, lo cual lo categoriza en
el percentil 50. Es decir, presenta un desempefio normal con respecto a su rango etario.
Sin embargo, presenta dificultades al realizar tareas de inversion silabica.

Presenta un desempefio descendido segun su edad cronoldgica en tareas de conciencia
fonémica, obteniendo como resultado 8 puntos. Esto lo deja debajo del percentil 10, es
decir en déficit.

I.T.P.A- Test Illinois de Aptitudes Psicolingiisticas.

ITEMS P.MAXIMO P.D E.P.L
Comprension auditiva 50 puntos 41 puntos 8-1
Comprension visual 38 puntos 26 puntos 8-3
Memoria secuencial visomotora 23 puntos 14 puntos 8-3
Asociacion auditiva 40 puntos 16 puntos 5-2
Memoria secuencial auditiva 26 puntos 3 puntos 3-5
Asociacion visual 42 puntos 23 puntos 6-8
Integracion visual 56 puntos 33 puntos 5-8
Expresion verbal 35 puntos 6-3
Integracion gramatical 32 puntos 8 puntos 3-10
Expresion motora 36 puntos 21 puntos 7-3
Integracién auditiva 29 puntos 14 puntos 5-6
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Suma puntuaciones directas EPL Compuestas
226 puntos 6

Los resultados de este instrumento de evaluacion evidencian el desempefio descendido
del estudiante de acuerdo con los procesos psicolinguisticos que estan relacionados con
la adquisicion y el uso del lenguaje. Con respecto al proceso receptivo, logra
comprender lo que oye y ve. En cuanto al proceso expresivo logra realizar las tareas
relacionadas con expresion motora, pero se le dificultan las tareas de expresion verbal.
El estudiante presenta un desempefio deficitario en cuanto a los procesos de asociacion
u organizacion, la que se refiere a la habilidad de relacionar percepciones, conceptos y
simbolos linglisticos internamente, esto se evidencia en tareas de asociacion auditiva
y visual, integracion visual y gramatical, y memoria secuencial auditiva.

Analisis cualitativo:
A continuacion, se exponen los resultados de los instrumentos de evaluacion que se
aplicaron de acuerdo a determinadas areas importantes en la adquisicién de la lecto-
escritura.

En relacion con la habilidad neuropsicoldgica de memoria, que se evalué en L.T.P.A,,
Alonso demuestra un desempefio descendido, logrando solo retener un maximo de 3
estimulos de los presentados. Esto influye en la retencién de las particulas del lenguaje,
como los fonemas y sus correspondientes grafemas, palabras y oraciones.

En cuanto a las habilidades metafonoldgicas, evaluadas en P.E.F.C.O y P.A.l, se
observa un desempefio adecuado con respecto a la conciencia silabica, logrando
manipular la silaba de forma exitosa, excepto en lo relacionado con tareas de inversion
sildbica. Ademads, presenta un desempefio inconsistente durante las tareas de
identificacion de silaba inicial. Es importante destacar que, durante el item de
segmentacion silabica, aunque logré responder de forma adecuada, al aumentar el
numero de silabas a Alonso se le dificulto la tarea y pide ayuda al verse enfrentado a
palabras polisilabicas. Esto concuerda con los resultados descritos con anterioridad en
el item de memoria. De la misma forma, el rendimiento en este tipo de tareas se ve
influenciada por la habilidad psicolinguistica de asociacion auditiva, evaluado por
I.T.P.A., (la cual se refiere a la habilidad de manejar simbolos linguisticos que se
presenta de forma oral de manera significativa) que presenta descendida.

Con respecto a la conciencia fonémica, Alonso no logra una manipulacion exitosa a
nivel de fonema segun los resultados obtenidos en P.E.F.C.O. y P.A.l. Alonso presenta
dificultades en tareas de segmentacion de fonemas, identificacion de fonema inicial y
final, y sintesis fonémica. Pero logra hacer de forma adecuada las tareas de omision de
fonema inicial.
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También presenta un desempefio descendido con respecto a los conocimientos del
alfabeto, evaluado en P.A.l. logrando identificar s6lo 7 letras de las 27 del espafiol de

Chile, siendo estas las vocales “a”, “i”, “0” y “u”, y las consonantes “j”, “m”, y “x”.

Ademas, reconoce de forma incorrecta a las letras “b”, “p”, “d” y “h” como ¢l fonema
.

En relacion de la comprension oral, Alonso logra responder de forma adecuada a este
tipo de tareas tanto en el L.T.P.A., en el item de comprension auditiva, como en
E.D.N.A, sin presentar mayores dificultades. El estudiante responde de forma adecuada
a las preguntas literales e inferenciales.

Tras el analisis del recuento de historias, evaluadas en E.D.N.A, se puede observar que
el estudiante logra realizar un relato con una supraestructura que se caracteriza por
lograr presentar un tema principal, logra nominar a los personajes principales, sus
atributos y presentacion del problema. Sin embargo, no logra de forma consistente
establecer relaciones causales ni relaciones temporales entre los episodios, donde los
episodios carecen de la presentacion de obstaculos, solo narra la presentacion y el
resultado de la accion, provocando un discurso sin cohesidn ni coherencia. Ademas,
sus relatos presentan un final abrupto.

De la misma forma, en el item de expresion escrita evaluada en P.A.l., Alonso logra
construir una narracion con inicio, pero sin que exista un desarrollo ni un final.

Durante la aplicacion de los instrumentos de evaluacion se pudo evidenciar el manejo
morfosintactico del estudiante, el cual se encuentra descendido para su rango etario.
Alonso logra producir oraciones simples y compuestas, no logra concordancia género
y nimero en algunas ocasiones y no utiliza los tiempos verbales de forma correcta.
Esto también se evidencia en los resultados de I.T.P.A. con respecto a la integracion
gramatical y expresion de forma verbal.

En relacion a la lectura y escritura, Alonso presenta un desempefio descendido con
respecto a su edad cronolégica. De acuerdo a los resultados obtenidos en P.A.1., en los
items de lectura logra relacionar la palabra con la imagen correspondiente, aunque lo
hace “adivinando”. En cuanto a la escritura, no logra escribir su nombre de forma
correcta, pero logra escribir una palabra en el item de expresion escrita y logra la copia
de una frase incompleta (sin saber a lo que se referia), respetando en forma parcial el
espacio entre las palabras.

Al contrastar la informacién obtenida a través de la evaluacion psicopedagogica y la
entrevista con la profesora jefe con las Bases Curriculares del primer afio de ensefianza
basica dadas por el Ministerio de Educacion, se obtiene que Alonso presenta el
siguiente nivel de logro para los objetivos de aprendizaje de lenguaje observados:
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- Eje de lectura.
Alonso logra el OAL de reconocer que los textos escritos transmiten mensajes y que
son escritos por alguien para cumplir un propésito y OA 2 de Reconocer que las
palabras son unidades de significado separadas por espacios en el texto escrito.

En cuanto a OA 3 Identificar los sonidos que componen las palabras (conciencia
fonoldgica), reconociendo, separando y combinando sus fonemas y silabas presenta un
rendimiento descendido a nivel de fonemas, de acuerdo con los resultados de los
instrumentos de evaluacion PEFCO y PAI. También logra reconocer 7 sonidos del
alfabeto del espafiol de Chile, segun los resultados del PAL.

Alonso no logra los objetivos de aprendizaje de Leer palabras aisladas y en contexto,
aplicando su conocimiento de la correspondencia letra-sonido en diferentes
combinaciones: silaba directa, indirecta o compleja, y digrafos rr-ll-ch-qu (OA 4),
Leer textos breves en voz alta para adquirir fluidez (OA 5), Leer independientemente
y familiarizarse con un amplio repertorio de literatura para aumentar su conocimiento
del mundo y desarrollar su imaginacion (OA 7), Leer habitualmente y disfrutar los
mejores poemas de autor y de la tradicion oral adecuados a su edad (OA 9) y Leer
independientemente y comprender textos no literarios escritos con oraciones con
oraciones simples (cartas, notas, instrucciones y articulos informativos) para
entretenerse y ampliar su conocimiento del mundo (OA 10) debido a que aun no ha
adquerido el proceso de lecto-escritura, presentando dificultades en los componentes
de la alfabetizacion inicial.

En relacion con el OA 6, Comprender textos aplicando estrategias de comprension
lectora, Alonso logra relacionar la informacion del texto con sus experiencias y
conocimientos previos y puede visualizar lo que se describe en el texto narrativo sin
dificultad.

En la evaluacion psicopedagdgica se evidencia un rendimiento adecuado con respecto
al OA 8 de Demostrar comprension de narraciones que aborden temas que les sean
familiares en tareas de comprension auditiva en ITPA y comprension del discurso
narrativo en EDNA.

- Eje de escritura.

Debido a que el estudiante no ha logrado adquirir el proceso de escritura no es posible
el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje de este eje, los cuales se refieren a:
Experimentar con la escritura para comunicar hechos, ideas y sentimientos, entre
otros (OA 13), Escribir oraciones completas para transmitir mensajes (OA 14),
Escribir con letra clara, separando las palabras con un espacio para que puedan ser
leidas por otros con facilidad (OA 15) e Incorporar de manera pertinente en la
escritura el vocabulario nuevo extraido de textos escuchados o leidos (OA 16).
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- Eje de comunicacion oral.

El estudiante logra el OA 17, Comprender y disfrutar versiones completas de obras de
la literatura, narradas o leidas por un adulto, OA 18 Comprender textos orales
(explicaciones, instrucciones, relatos, anécdotas, etc.) para obtener informacién y
desarrollar su curiosidad por el mundo y OA 21 Participar activamente en
conversaciones grupales sobre textos leidos o escuchados en clases o temas de su
interés sin dificultad de acuerdo a lo observado durante las sesiones de evaluacion y lo
informado por la profesora.

En cuanto a OA 22, Interactuar de acuerdo con las convenciones sociales en diferentes
situaciones, el estudiante muestra una adecuada interaccion con los interlocutores en
una conversacién. También presenta parametros pragmaticos acordes a su edad, al
igual que muestra interés en expresar sus pensamientos e ideas.

Durante la aplicacion de instrumentos de evaluacion, Alonso no lograba expresarse de
forma coherente y articulada en habla espontanea. Esto también se evidencia en el item
de expresion verbal del ITPA, el cual se encuentra descendido para su edad
cronoldgica. Por lo que el OA 23, Expresarse de manera coherente y articulada sobre
temas de su interés, se encuentra en desarrollo.

Notas en la asignatura de Lenguaje y comunicaciones:

1° Semestre:
Unidad 1 | Unidad 2 | Unidad 3 | Comprension | Libro | Unidad 4 X

lectora
4.2 2.4 3.2 3.3 2.0 3.8 3.2
2° Semestre:
Unidad 5 Libro Unidad 6
3.3 5.0 4.7

Analisis del desempefio del estudiante desde la perspectiva de las neurociencias
aplicadas al aula inclusiva.

Debido a su edad, 6 afios, se puede afirmar que Alonso se encuentra en una fase critica
de la neuromaduracion. La maduracion cerebral procede en fases que siguen una
sincronia precisa, determinada por la informacion genética, las que preparan el terreno
para el ingreso del amplio influjo de la experiencia. Estas fases pueden ser: sensibles o
criticas.
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Durante los 5 a los 7 afios el cerebro se encuentra en una fase o periodo critico. Esto
quiere decir que los genes ponen en marcha una activa eliminacion sinaptica (poda
dendritica) en regiones cerebrales especificas, la que es seguida de una activa
reconectividad regida por los principios de la economia y de la eficiencia, es decir,
menos sinapsis, pero mas especializadas y de mayor sofisticacion funcional.

Durante la neuromaduracién van ocurriendo diversas etapas criticas en distintas areas
cerebrales, las que determinan un permanente remodelado cerebral modular; esta
sucesion heterocronica (en distintos momentos y distintas topografias) culmina a los
veinte afos en promedio.

Estas fases criticas preparan al cerebro para las denominadas “ventanas de
oportunidades” que se abren ampliamente a la experiencia y al conocimiento.

Debido a que el cerebro estd en remodelacion estructural, los nifios y nifias se
encuentran en un periodo de vulnerabilidad emocional y aprenden con dificultad.

Sin embargo, Alonso entrara en un periodo sensible en unos meses. En estos periodos
hay estabilidad emocional y existe una apertura a aprender. Desde los 7 afios decrece
la veloz sinaptogénesis regional, dando asi inicio a una nueva ‘“ventana de
oportunidades”, que se extendera por unos cuatro a cinco afos.

Necesidades educativas comunes.

En cuanto a las necesidades educativas comunes del aula, se pueden observar las
siguientes:

e Una de las necesidades educativas comunes es tener acceso a material concreto
y manipulable. Los y las estudiantes realizan las actividades a través de lapiz y
papel. Al tener material concreto los y las estudiantes pueden interiorizar los
conocimientos de una forma mas significativa, al ser ellos quienes los
manipular en vez de solo tener la informacién de forma escrita. Esto se puede
hacer a través de letras moviles (como de cartdbn o madera), donde los
estudiantes pueden formar palabras y luego oraciones. En el caso de la
asignatura de Matematica se pueden utilizar nUmeros y/o crear una “maquina
para sumar”.

e Los docentes deben fomentar y regular las habilidades que estan en la base de
las competencias de administracion cognitiva, a través de actividades que
permitan ejercitar estas competencias. Esto lo pueden realizar, por ejemplo, al
ejercitar estrategias de planificacion y organizacion al realizar actividades de
produccion de textos, realizar antes de la leccion planeada actividades de
atencion como los “busca las diferencias” o actividades de tipo “Buscando a
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Wally”, y que en toda actividad se promueva y regule la flexibilidad cognitiva
en los y las estudiantes a través de las correcciones.

e Los docentes deben tomar en consideracion el cdmo aprenderan los contenidos
mas que la reproduccion de contenido. Tomando en cuenta que los estudiantes
forman un grupo variado con talentos y habilidades distintas (ademas es
importante considerar que dentro del aula de Alonso hay 5 estudiantes que
presentan trastornos cognitivos y/o linglisticos), qué aprenden de formas
distintas. Por lo que los docentes deben implementar las estrategias del Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA). A través de los tres principios del DUA
los docentes pueden planificar clases que permitan a todos los y las estudiantes
internalizar los contenidos ensefiados de una manera significativa.

Orientaciones y sugerencias para la familia.

Se le sugiere a la familia realizar las siguientes acciones:

— Promover y disfrutar de una alimentacion saludable. Evitar frituras, bebidas
gaseosas, grasas Yy dulces.

— Asegurarse que Alonso duerma en la noche tranquilamente. Esto se puede
facilitar al tener una rutina nocturna fija y realizar una actividad relajante antes
de dormir.

— Realizar actividad fisica al aire libre, de ser posible. Ir al parque a jugar a la
pelota o realizar caminatas, por ejemplo.

— Controlar el tiempo dedicado a pantallas. Se recomienda que los nifios mayores
a 2 afos solo tengan 1 o 2 horas al dia frente a pantallas. Esto se puede evitar
no permitiendo el televisor u que otro tipo de pantalla esté encendida al
momento de comer, ademas es recomendable que retire la television de la
habitacion de Alonso.

— Realizar actividades que favorezcan el control de estrés, como son el yoga o
con terapias complementarias (terapias musicales y/o floral)

— Dar tiempo para que Alonso desarrolle un talento.

— Darle apoyo, comprenderlo. Validar sus sentimientos y guiarlo a que aprenda a
autorregularse.

— Instalar habitos de estudio en el hogar, permitiendo que Alonso tenga una rutina
luego o antes de la escuela.

— Fomentar el amor por la lectura leyendo un libro juntos. Esto permitira que
Alonso se motive en su proceso de aprendizaje de la lectura y escritura y que
logre reconocer las palabras y familiarizarse con las letras. Luego de esta lectura
fomente la comprensién lectora preguntandole sobre el texto y conversando
sobre sus opiniones respecto al libro. Haga uso de la biblioteca escolar para que
ambos exploren los diferentes tipos de libros a su disposicion.

— Realizar actividades verbales como juego de rimas y canciones, en especial las
canciones donde se segmentan las palabras y silabas.
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Orientaciones y sugerencias para el establecimiento educacional.

— Los docentes deben ayudar a Alonso, y al resto de los estudiantes, a sentirse
capaz de realizar las actividades. Por esto se recomienda que reconozcan sus
talentos frente a sus pares y familiares.

— Proveer un taller de nivelacion a los estudiantes que lo necesiten, como Alonso,
de esta forma tomar el tiempo para que los estudiantes logren adquirir las
competencias esperadas en un ambiente que lo favorezca.

— Reducir la extension de la prueba. La capacidad de concentracion es limitada
en nifios y nifias con TDAH y se fatigan facilmente. Puede que con tan solo ver
la extension de la prueba se frustren, tengan una predisposicion negativa y es
posible que la enfrenten con disforia.

— Realizar evaluaciones orales como forma de complementar las evaluaciones
escritas. La prueba escrita no siempre refleja lo que el estudiante sabe y se
presenta un ambiente estresante. Estas evaluaciones orales no deben ser muy
formales, si no que permitan activar el conocimiento del estudiante.

— Crear un taller de yoga o de masica para los estudiantes durante la jornada
escolar o de forma extracurricular, de esta manera ensefiarles una forma para
controlar el estrés.

— Promover la vida saludable a través de actividades ludicas, como hacer una
dieta saludable para sus familias, realizar una pirdmide alimenticia o crear
actividades fisicas que se pueda hacer en familia.

— Crear un ambiente de buen humor permitiendo situaciones divertidas. Esto
ayuda a bajar los niveles de estrés en los nifios y nifias.

— Proporcionar multiples formas de representacién, es decir, distintas formas de
presentar la informacion a los y las estudiantes, no solo de forma oral., ya que
con la diversidad de estudiantes en el aula no hay un medio de representacion
Optimo para todos y todas.

— Proporcionar multiples formas de accion y expresion. Permitir mas de una
forma de que los y las estudiantes expresen sus conocimientos, hay estudiantes
que logran expresarse de manera oral de forma adecuada, pero al momento de
enfrentarse a una evaluacion o actividad escrita no logran plasmar sus
conocimientos. También considerando que hay estudiantes con dificultades
motrices que necesitan otra forma de expresion.

— Proporcionar multiples formas de implicacion. Los y las estudiantes difieren
notablemente en los modos en que pueden ser implicados 0 motivados para
aprender. Esto se puede hacer a traves de limitar las distracciones, resaltando la
relevancia de las metas u objetivos, variar niveles de desafio y apoyo,
permitiéndoles que elijan la actividad a realizar.
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V. Conclusiones

Anélisis concluyentes de los resultados de la evaluacidn

Gracias a los resultados obtenidos en los instrumentos de evaluacion y en la
informacion recolectada a través de las entrevistas a la madre y profesora, ademas de
la observacidn en clase, se puede concluir que el estudiante requiere desarrollar
habilidades necesarias para su éxito escolar, de acuerdo a las exigencias del
establecimiento escolar, como a las sociales y familiares.

Alonso es un nifio alegre, carifioso, conversador y distraido. Le gusta compartir con sus
comparieros y comparieras. Pero, a la hora de participar en el aula no lo hace de forma
eficiente. La profesora comenta, y luego esto se evidencia en la observacion en el aula,
el estudiante no realiza las actividades a menos que le den instrucciones directas y que
permanezca vigilado durante las horas pedagdgicas. En las asignaturas donde participa,
especialmente en historia y ciencias, lo hace de forma esporadica y sin acotar
informacion relevante al tema hablado.

El estudiante presenta un desempefio descendido con respecto al resto de sus
compafieros y comparfieras de curso. Esto presenta una preocupacion por parte de la
docente, ya que no tiene desarrollado los conocimientos minimos necesarios para ser
promovido a segundo afio de ensefianza bésica. Alonso no ha logrado adquirir la
lectoescritura y presenta un rendimiento descendido con respecto a las habilidades de
alfabetizacion inicial como conocimiento del alfabeto y conciencia fonologica
(especialmente en relacion con la conciencia de los fonemas). También presenta
dificultades en tareas de la habilidad psicolinguistica de memoria secuencial auditiva,
lo cual influye de manera negativa la adquisicion de la lectoescritura. Por otro lado,
presenta un adecuado nivel en cuanto a la comprension auditiva de textos, lo que podria
facilitar la comprension lectora cuando sea alcanzada.

En cuanto a la comunicacién oral, Alonso no logra expresar sus ideas, pensamientos y
sentimientos con claridad, debido a la utilizacién de unidades gramaticales incorrectas
y un uso incorrecto de palabras funcionales lo que dificulta la comprension del
interlocutor. Sus producciones orales carecen de coherencia y cohesion.

Es decir, Alonso presenta dificultades en los tres ejes, lectura, escritura'y comunicacion
oral. Mostrando un desfase significativo frente a los objetivos que debiese haber
alcanzado.

Por otro lado, los factores contextuales intervinientes que constituyen barreras y
facilitadores del aprendizaje son los siguientes:

En relacion con las barreras:
— Alonso presenta como barrera del aprendizaje la falta de compromiso de la
madre en el proceso escolar. Esto se evidencia al estudiante no llegar con las
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tareas desarrolladas a la escuela, y que la madre no ha participado en ninguna
reunion de apoderados durante el afio escolar. Durante la entrevista a la madre
ella comenta que tiene conocimiento del mal desempefio escolar de su hijo, pero
justifica su falta de presencia en el establecimiento escolar y en el proceso de
aprendizaje por su trabajo. Es mas, es la profesora quien la tiene que citar a
reunion para informarle el desempefio de Alonso durante el primer semestre.
Es importante destacar que Alonso no parece tener habitos de estudio, ni un
lugar fijo y sin distracciones en el cual estudiar y realizar sus tareas escolares.

— Otra barrera se presenta en las practicas y metodologias de la docente. El aula
no cuenta con material concreto (solamente se puede observar l[aminas de las
letras del alfabeto pegadas en la pared de la sala) para la adquisicién de la
lectoescritura. Ademas, la metodologia de la profesora no toma en cuenta la
diversidad que se presenta en el aula, siendo esta inadecuada, para motivar y
estimular a Alonso en su aprendizaje.

— Cambio constante de educadoras diferenciales dentro del programa de
integracion, lo que puede afectar a la consistencia de las metodologias y
confianza entre la educadora y los estudiantes.

— Se debe considerar otra barrera la falta de conocimiento por parte de la madre
sobre la condicion de su hijo. Al preguntarle cual era el diagndéstico de Alonso
con respecto al lenguaje, la madre no responde con claridad. Es mas, se le tuvo
que describir distintos diagndsticos fonoaudioldgicos para que ella reconociera
la dificultad de su hijo. La falta de conocimiento puede llevar a no saber como
apoyar a Alonso en el hogar de forma efectiva ni como esta falta de apoyo afecta
su rendimiento escolar presente y futuro.

En cuanto a los facilitadores:

— Se observa a nivel escolar el facilitador del apoyo fonoaudioldgico que recibe
el estudiante en las sesiones de intervencion realizadas una vez por semana en
la escuela.

— Presencia de una profesora especialista 2 veces por semana dentro del aula. La
educadora diferencial apoya al curso realizando actividades de acuerdo a la
planificacién de la docente que facilitan el proceso de aprendizaje de Alonso.

— También en el contexto escolar, otro facilitador es el compromiso de las
profesionales de la educacién, quienes reconocen las dificultades del estudiante,
por lo que siempre estd siendo monitoreado y apoyado durante las horas de
clases

Identificacion de las Necesidades Educativas Especiales (NEE).

Se logran identificar necesidades educativas especiales en el area del lenguaje. Las
cuales son:
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Se requiere fomentar la habilidad metalinglistica de conciencia fonol6gica del
estudiante. Dentro de esta se debe potenciar la conciencia silabica e incrementar
la conciencia fonémica. A medida que el estudiante progrese la complejidad de
los ejercicios debe aumentar, empezando con segmentacion de silabas hasta el
analisis fonémico. Para estimular a Alonso se deben emplear materiales
concretos que pueda manipular con facilidad, como letras de plastico o cartulina
y entregar la informacion no s6lo de forma oral sino también de forma visual
mostrandole una imagen que representa la palabra a trabajar. Se requiere
desarrollar esta habilidad a través de juegos verbales, como por ejemplo rimas,
canciones y analisis de palabras.

Se debe desarrollar el conocimiento del alfabeto en Alonso, partiendo con el
reconocimiento de rasgos basicos de los grafemas hasta llegar al
reconocimiento visual del alfabeto combinado con el nombre de cada letra 'y su
sonido, esto a través de actividades como el reconocimiento de su nombre
escrito dentro de la lista de clases, el reconocimiento de palabras frecuentes
como el nombre de sus familiares y compafieros, para luego trabajar con
palabras de baja frecuencia y mayor metria.

Se debe potenciar la conciencia semantica del estudiante. De esta forma
aumentar el vocabulario pasivo y activo del nifio y facilitar asi la adquisicién
de la lectoescritura. Se pueden realizar actividades de identificar el elemento
que no pertenece al grupo semantico presentado, decir la mayor cantidad de
elementos de un campo seméntico en 1 minuto, adivinanzas o un juego de
palabras donde se deba reemplazar una palabra por su sinénimo.

También, se debe enriquecer la habilidad de conciencia sintactica, fomentando
una mayor organizacion de los elementos gramaticales en la oracion, y de esta
forma potenciar la coherencia y cohesion de su discurso oral, lo que puede
incidir en su discurso escrito. Es importante que las actividades sean centradas
en situaciones de la vida real del estudiante, para que el aprendizaje sea
significativo y contextualizado, por ejemplo, describir imagenes de situaciones
diarias monitoreando que la secuencia sintactica sea la correcta, realizar
ejercicios de terminar la oracion apoyando en la concordancia de ndmero y
género, también, al realizar juegos de “Quien dice la oracion mas grande” donde
a partir de una imagen o de una oracion incompleta Alonso debe completar con
la mayor cantidad de palabras posibles, siendo guiado por preguntas como
¢Quién/Quienes? ;Cuando? ;Donde? y ¢Porqué/ Para qué?

Se requiere potenciar las habilidades neuropsicol6gicas de memoria auditiva
secuencial, atencién y concentracion. Al potenciar estas habilidades Alonso
podra procesar la informacion de una manera eficiente, especialmente si
tomamos en consideracion que la memoria secuencial interviene en tareas de
reconocimiento y andlisis linglistico, tareas importantes en el proceso de
adquisicién de la lectoescritura. Este apoyo debe estar mediado tanto en el
hogar como en el establecimiento escolar, a través de juegos y actividades que
permitan aumentar el nimero de elementos que pueda retener. Esto se puede
ejercitar con actividades donde debe recordar el orden de los elementos
presentados, comenzando con 2 a 3 elementos y aumentando la dificultad en
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relacion a su avance. También en la realizacion de laberintos, memorice y busca
las diferencias, fomentando la atencion y concentracion.
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V1. Respuesta a las NEE identificadas.

Acciones de Flexibilidad curricular.

Alonso al no tener las habilidades de alfabetizacion inicial necesarias para el proceso
de lectoescritura no puede continuar con los objetivos de aprendizaje dados por el
Ministerio de Educacion. Es por esto que se debe realizar adaptaciones de estos para
que el estudiante logre un éxito escolar.

Los objetivos se deben centrar en el desarrollo de destrezas relacionadas a las
habilidades de alfabetizacion inicial antes de continuar con los objetivos en el eje de
lectura y escritura. Por ejemplo, antes de abarcar el OA 4, leer palabras aisladas y en
contexto, aplicando su conocimiento de la correspondencia letra-sonido en diferentes
combinaciones: silaba directa, indirecta o compleja, competencia que la mayor parte
de sus comparieros y comparieras tiene adquirido, Alonso debe trabajar con mayor
profundidad el OA 3, identificar los sonidos que componen las palabras (conciencia
fonoldgica), reconociendo, separando y combinando sus fonemas y silabas, de esta
forma potenciar el reconocimiento de palabras a través de la decodificacion fonol dgica,
lo que a su vez favoreceria a la comprension lectora en el futuro. Al ser la escritura y
lectura competencias que se potencian mutuamente, es importante trabajarlas de forma
paralela, por lo que seria beneficioso trabajar primero el reconocimiento visual de
palabras comunes y familiares (como los nombres de sus familiares y compafieros,
como el reconocimiento de logos o etiquetas que se encuentran en su contexto social y
familiar), para luego dar paso a la lectura de palabras de alta frecuencia y baja metria,
asi logrando avanzar a palabras polisilabicas. De esta forma se potencia el
reconocimiento visual de los signos graficos del fonema a trabajar, facilitando la
conversion fonema-grafema.

De la misma forma en el eje de escritura, el OA 14, escribir oraciones completas para
transmitir mensajes, no deberia abordarse hasta que el estudiante logre desarrollar su
conocimiento del alfabeto, la conversion fonema- grafema y las convenciones
ortogréficas de estas. Por lo que se sugiere trabajar produccién de oraciones, para luego
dar paso a textos breves con la guia, supervision y colaboracion de las docentes de una
manera interactiva que motive al estudiante a continuar con este proceso de
aprendizaje.

También proporcionar ayudas visuales como imagenes al momento de ensefiar nuevos
conceptos y en las evaluaciones, como Alonso no se puede apoyar en la escritura ain
asi puede tener un referente visual para estos nuevos aprendizajes.

También se debe implementar en el aula los principios del Disefio Universal de
Aprendizaje, los cuales son:

1. Proporcionar multiples formas de representacion.
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Considerando que Alonso presenta una baja capacidad de retencion de informacion
auditiva, que ésta sea la forma de transmision de informacién mas utilizada en el
aula implica una dificultad para su aprendizaje. Por lo que es importante
acompafiar la informacion oral con claves visuales. Es mas, debido a que el
estudiante no ha desarrollado la escritura, la informacién entregada de forma
escrita debe estar acompafiada por esquemas o representaciones visuales para que
el estudiante logre comprenderlas.

Apoyar el proceso de lectoescritura con canciones segun lo trabajado en clase, de
esta forma se motiva a los estudiantes y se potencian las habilidades de memoria
auditiva y atencion focalizada y auditiva.

La docente debe anclar el nuevo aprendizaje con conocimientos previos Yy
experiencias de la vida cotidiana, por ejemplo, con la utilizacién de logos de
marcas comunes en el ambiente sociocultural de los estudiantes al trabajar la
conversién fonema-grafema. Ademas, pre-ensefiar el vocabulario y simbolos para
promover este anclaje.

Proporcionar multiples formas de expresion.

Se sugiere que el estudiante exprese lo aprendido a través de la oralidad y/o de
forma fisica, por ejemplo a través de una representacion o imagen. Al no poseer la
habilidad de escritura, esta no es viable para que el estudiante exprese sus
conocimientos.

En el caso de la escritura, es necesario entregar material concreto y didactico, con
el cual los estudiantes puedan interactuar de forma directa con lo escrito, por
ejemplo el uso de letras moviles (de madera, plastico, papel, etc.), materiales
virtuales, pizarras magnéticas, entre otras.

Se debe proporcionar alternativas en los requisitos de ritmo y plazos al realizar
actividades y evaluaciones.

Proporcionar situaciones de trabajo colaborativo entre los estudiantes.

Proporcionar multiples formas de implicacion.

Alonso necesita constante supervision para realizar actividades, por lo que es
importante que éstas sean de su interés, asi provocar motivacion para realizarlas y
que permitan la participacion activa, la exploracion y experimentacién. Se sugiere
involucrar a Alonso en la planificacion de las tareas y en el tipo de premio o
recompensa disponible. Estas actividades deben estar contextuadas en la vida
cotidiana de los estudiantes, para asi facilitar la entrada de nuevos conocimientos.
También se recomienda pedir a los estudiantes que formulen el objetivo de la clase
de manera explicita o que lo replanteen.

Se debe proporcionar indicaciones que orienten a los estudiantes sobre cuando y
cémo pedir ayuda a los otros comparfieros y compafieras o a las profesoras. Alonso
no pregunta cuando no entiende, simplemente no realiza la actividad propuesta, de
esta forma se evita que las tareas queden incompletas y crear momentos de
aprendizaje entre los estudiantes.
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Es importante que antes que finalice la clase, la docente proporcione un momento
para la autoreflexion sobre el desempefio propio y una autoevaluacion sobre su
progreso en general.

A nivel familiar, se sugiere explicarle a la madre sobre las dificultades de Alonso y las
consecuencias de la falta de apoyo en el rendimiento académico y en las actividades de
la vida diaria, y asi entregarle herramientas para convertirse en un agente activo en el
proceso escolar. Se debe establecer un compromiso y responsabilidad en el apoyo de
este proceso, creando un horario y rutina fija para realizar las actividades enviadas al
hogar, siendo supervisadas por la madre, y promoviendo la adquisicion de la
lectoescritura a través del contacto con libros y otros tipos de textos en el hogar y
realizar lectura compartida entre la madre e hijo.

Disefio de una estrategia de innovacién psicopedagogica para la inclusién.

Tras el analisis de la informacion recolectada a través de entrevista a apoderada y
profesora jefe, observacion en aula y resultados de los instrumentos de evaluacién se
concluye que Alonso presenta dificultades en las habilidades de alfabetizacion inicial,
y esto se evidencian en las dificultades en el proceso de adquisicion de la lecto-
escritura.

Por lo que se propone una estrategia psicopedagdgica que potencia las habilidades de
alfabetizacion inicial, ademas del discurso narrativo y habilidades psicolinglisticas que
influyen en el proceso de adquisicion de la lecto-escritura como memoria secuencial
auditiva, atencién y percepcion y discriminacion visual.

Esta estrategia tiene los siguientes objetivos:

Objetivos generales:

1. Desarrollar las habilidades de alfabetizacién inicial para facilitar la adquisicion de la
lecto-escritura en un estudiante de 6 afios que cursa primer afio basico en un
establecimiento educacional particular subvencionado de la provincia de Concepcion.
2. Desarrollar las habilidades psicolingtisticas para facilitar el proceso de aprendizaje
del estudiante.

Obijetivos especificos:

1.1.Resolver tareas de la habilidad de conciencia fonoldgica en el contexto educacional
del estudiante.

1.2.Resolver tareas de la habilidad de conciencia semantica.

1.3.Resolver tareas de la habilidad de conciencia sintactica.

1.4.Resolver tareas relacionados con su conocimiento del alfabeto.

1.5.Resolver tareas relacionadas a la comprension de textos narrativos.

2.1. Aumentar el nimero de elementos retenidos en la memoria secuencial auditiva.

2.2. Resolver ejercicios relacionados con la habilidad psicolinguistica de atencion

sostenida.
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2.3 Resolver ejercicios relacionados con la habilidad psicolinglistica de atencion
selectiva.
2.4. Resolver ejercicios relacionados con la habilidad psicolinglistica de seriacién.

La estrategia consiste en un juego de tablero inspirado en el juego virtual de Minecraft,
captando el interés del estudiante y convirtiéndolo en un instrumento de aprendizaje.
La finalidad del juego es derrotar al dragdn de las palabras, en su recorrido por los
diferentes niveles debera realizar la actividad para obtener minerales y otros materiales
para construir su armadura y armas, alimentos para energia y por Gltimo deberéa atacar
al dragdn y vencerlo. Cada nivel del juego corresponde a una de las habilidades que se
quieren fomentar y potenciar, por lo que el juego consiste en 6 niveles: habilidades
psicolinguisticas (memoria auditiva, atencién y percepcion y discriminacion visual),
conciencia fonologica, conciencia semantica, conciencia sintactica, conocimiento del
alfabeto y discurso narrativo. La secuencia didactica esta organizada de acuerdo a la
complejidad de las actividades, siendo las primeras de menor dificultad para dar paso
a actividades de mayor desafio. Estas actividades se guian por los principios y pautas
del Disefio Universal del Aprendizaje (D.U.A.), de esta forma se facilita el proceso de
aprendizaje.

A continuacion, se presenta la secuencia did4ctica y las habilidades a trabajar:
I. Habilidades psicolingisticas:

e Percepcion y discriminacion visual: a través de actividades de buscar las
diferencias en dos imagenes similares y buscar un elemento dentro de una
lamina con muchos distractores.

e Memoria secuencial auditiva y visual: a través de 2 tipos de actividades.

v’ Secuencia de elementos que el estudiante debe recordar y presentar los
elementos en el orden correcto. Se comienza con una secuencia de 3
elementos para luego aumentar ese numero. Cada imagen estara
acompafada de la palabra escrita.

v' Secuencia de cuadrados de color, el estudiante debe pintar en la plantilla
dada o poner el color correcto segln la secuencia presentada.

e Atencion sostenida y selectiva: se desarrollan durante todas las actividades
anteriores.

I1. Conciencia fonoldgica.

En este nivel se potencian las habilidades de conciencia silabica y se desarrolla la
conciencia fonémica. Las palabras y las tareas de conciencia fonologica aumentan en
dificultad de acuerdo lo sefialado por Defior (1996).

a) Conciencia silabica
Nivel 1:
1. Segmentacion silabica.
2. ldentificacion de silaba final.
3. ldentificacion de silaba inicial.
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4. ldentificacién de silaba medial

Nivel 2:
1. Omision de silaba final
2. Inversion silabica

b) Conciencia fonémica.
Nivel 3:

1. Segmentacion fonémica.

2. ldentificar fonema final.

3. Identificar fonema inicial

Nivel 4:
1. Omision de fonema.
2. Sintesis fonémica.

I11. Conciencia seméntica.

Nivel 1: Campo semantico (primerio y segundario)
Nivel 2: Adivina la palabra (definicion).

Nivel 3: Sindbnimos
Antonimos

IV. Conciencia sintactica.

Nivel 1: Concordancia de género y nimero.
Nivel 2: Ordenar los elementos de las oraciones con apoyo visual de imégenes y

palabras escritas.
Nivel 3: Agrandar la oracion.

V. Conocimiento del alfabeto.

Se contextualizan las actividades de conocimiento del alfabeto al presentarle al

estudiante:

Nivel 1: Nombres familiares (de sus comparieros, profesoras y familiares. Ademas, se

utilizaran logos)

Nivel 2: Palabras de alta frecuencia y baja metria
Palabras de alta frecuencia y alta metria.

Nivel 3: Palabras de baja frecuencia y baja metria.
Palabras de baja frecuencia y alta metria.

V1. Discurso narrativo.

Se realizaran las mismas actividades para cada texto, pero la complejidad del texto
aumentard en nimero de escenas las cual presenta, en su estructura y en su

vocabulario.

» Orden secuencial del cuento (segun lo representado en imagenes).

* Recontado.

» Comprension del texto, a través de preguntas literales e inferenciales.
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Propuesta de evaluacién para la diversidad.

En este seccion se describe la propuesta de una evaluacion para los contenidos que se
trabajan en la estrategia psicopedagdgica de acuerdo a las pautas de la evaluacion
auténtica.

Preguntas escritas.

Item I. Andlisis de caso:

Objetivo de aprendizaje a evaluar: Identificar los sonidos que componen las palabras
(conciencia fonologica), reconociendo, separando y combinando sus fonemas y silabas.
Contenido a evaluar: conciencia silabica (conciencia fonol6gica)

1) Instrucciones: Sabemos que las palabras se pueden dividir. Por ejemplo, “mesa” se
puede dividir en me-sa. “Mesa” tiene 2 partes.

Mario necesita ayuda para rescatar a la princesa del dragon. Para esto Mario debe
atrapar palabras que tengan 3 0 4 partes para crear una espada poderosa que destruya
al dragon.

a) Indicar que palabras tienen 3 partes

c) Celular (se le presenta una imagen) Indicar si esta palabra ayudaria a construir
la espada. ¢Por qué?

Respuesta esperada: Estudiante logre responder de forma correcta las preguntas.
Indique que cereza se puede segmentar en 3, enfermera se puede segmentar en 4 y que
“celular” tiene 3 partes, por lo que si ayuda a Mario a crear la espada.
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I1. Item. Desarrollo breve:

Resultado u Objetivo del Aprendizaje a evaluar: Leer palabras aisladas y en contexto,
aplicando su conocimiento de la correspondencia letra-sonido en diferentes
combinaciones: silaba directa, indirecta o compleja, y digrafos rr-1l-ch-qu.

Contenido a evaluar: Conocimiento de alfabeto.

1) Completa las letras que faltan para completar la palabra.

2) Javier acompafia a su mama a hacer las compras. La mama de Javier le da una lista
para que €l busque los productos. Ayuda a Javier con su lista de compras uniendo los
productos con la palabra que corresponda:

Manzana
Leche
, g
Platano
Tallarines i
A
Pifa -

(Las imagenes presentadas seran de mayor tamafio)

45



3) Sigue el cuento y responde las preguntas.

CARLOS

Cardeon quiee n ol wﬁe%w noque S p/vvma,
Monicla le ho wc}o/{’,ad,c» un il y no lo xale leen.
E@@b@w@&nwdﬂmﬁosmw&mwtm%t/w/fad@wm

a) ¢Qué le regalaron a Carlos?
b) ¢Quien se lo regal?
c) ¢De qué se trata el libro?
d) ¢Porqué quiere ir al colegio Carlos?

[11. Item. Desarrollo extenso.

Resultado u Objetivo del Aprendizaje a evaluar: Comprension lectora.
Contenido a evaluar: Discurso narrativo, responder a preguntas literales e
inferenciales.

EL SENOR INVIERNO |
SE VISTE DE BLANCO. |
SE PONE EL ABRGO |

N A 14 L PORGUE ESTA TEMBLANDO.
;;.—~ SE ENCUENTRA A LA LLUVIA, |
] . LLORANDO, LLORANDO, I
= e Y TAMBEN AL VIENTO |
QUE VENE SOPLANDO

, — — — — — — "
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1) ¢Como se viste el sefior invierno?

2) ¢Como se siente el sefior invierno? ¢Feliz? ;Triste? ;Porqué?

3) Si estuviéramos en verano ;Cémo se sentiria el sefior invierno? ;Feliz?
;Triste? ¢Por qué?

Tareas en base de desempefio.

Se le presenta al estudiante un juego de Bingo. EIl objetivo de la evaluacién es que
Alonso logre encontrar las palabras indicadas por la evaluadora, a través de tareas de
conciencia fonoldgica con respecto a los fonemas.

Se evallan los resultados de aprendizaje de identificar los sonidos que componen las
palabras (conciencia fonoldgica), reconociendo, separando y combinando sus fonemas
y silabas. Esto se realiza a través de tareas de conciencia fonémica de identificar el
fonema inicial de palabra, identificar fonema final de palabra, omision de fonema
inicial y sintesis fonémica. No se considera la conciencia silabica, ya que presenta un
adecuado desempefio para su edad cronoldgica de acuerdo con la evaluacion inicial.

Esuna actividad individual. Siendo las instrucciones la siguiente: “Mira, Alonso, ahora
vamos a jugar al bingo ¢Has jugado alguna vez? Lo que hay que hacer es buscar la
imagen segun lo que saquemos de esta bolsa (se le presenta una bolsa donde esta todas
las tareas a realizar de acuerdo con los objetivos de aprendizaje que se evaltan). Y si
encontramos la imagen le vamos a pegar este sticker (sticker circulares de distintos
colores) ¢Qué color quieres ser? Muy bien ¢Entendiste lo que hay que hacer? Bien,
juguemos”

Debido a las caracteristicas del estudiante, que presenta baja tolerancia a la frustracion
y que el resto del curso ya presenta una conciencia fonémica acorde a su edad, se decide
que la evaluacion sea de forma individual, con una modalidad de evaluacion de hetero-
evaluacion. No se incluiran evaluadores externos debido a la falta de disponibilidad de
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los profesionales en el establecimiento educacional, quienes deben realizar otras
actividades. Sélo se realizara una entrega final, es decir que no existiran entregas
parciales, ya que la profesional encargada de la intervencion psicopedagdgica
monitorea el progreso del estudiante durante la aplicacion del dispositivo por lo que se
evaluara el proceso de manera informal después de cada sesion de terapia.

Rubrica de evaluacion.

Desemperio alto

(3)

Desempefio medio

(2)

Desemperio bajo

(1)

Identificacion el

El estudiante logra

El estudiante logra

El estudiante no

nueva palabra
creada de forma
correcta.

fonema inicial de identificar el identificar el logra identificar de
palabra. fonema inicial en | fonema inicial en | manera correcta el
palabras de el 50% de las fonema inicial de
distinta metria, ya | palabras las palabras
sean estas presentadas, presentadas.
bisilabicas, , siendo estas de
trisilabica y corta metria 'y de
polisilabica alta frecuencia.
Identificacién El estudiante logra | El estudiante logra | El estudiante no
fonema final de identificar el identificar el logra identificar de
palabra. fonema final en fonema final en el | manera correcta el
palabras de 50% de las fonema final de las
distinta metria, ya | palabras palabras
sean estas presentadas, presentadas.
bisilabicas, , siendo estas de
trisilabica 'y corta metria y de
polisilabica alta frecuencia.
Omision de El estudiante logra | El estudiante logra | El estudiante no
fonema inicial identificar y identificar y logra identificar y
suprimir el fonema | suprimir el fonema | suprimir el fonema
inicial de la inicial de la inicial de la
palabra, palabra del 50% de | palabra. No logra
permitiendo las palabras identificar de
identificar la presentadas. manera correcta la

palabra creada por
la omisién del
fonema inicial.

Sintesis fonémica

El estudiante logra
reconocer los
fonemas que
componen la
palabray su
secuencia sin

El estudiante logra
reconocer los
fonemas que
componen la
palabray su
secuencia solo de

El estudiante no
logra reconocer
los fonemas que
componen la
palabray su
secuencia. El
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importar su
metria. Por lo que,
logra identificar
la palabra dictada
fonema a fonema
(sonido a sonido)
de forma correcta.

palabras de corta
metria
(bisilabicas).

estudiante no logra
identificar la
palabra dictada.
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VIII. Anexos.

ENTREVISTA DE ANAMNESIS.

Consignar quién responde la entrevista: la madre

Nombre completo (estudiante): Joaquin Alonso Jofré Cerna

Fecha de nacimiento: 11/01/2011 Edad: 6 afios

Direccidn: Calle 1 Poniente, casa 19. Poblacion La greda.

Establecimiento: Escuela Kimalud

Curso: 1° béasico

Escolaridad: Repitencias: 0

- Diagnostico (linguistico, ej. TEL mixto/expresivo): Haber digame cuales eran. TEL
expresivo, porgue entiende todo lo que le dicen.

- Desde cuando tiene ese diagnostico (edad): Aqui en la escuela, cuando entré en pre-
kinder, a los 4.

- Hay antecedentes familiares de dificultades linguisticas (otros familiares con un
diagnostico similar, tartamudez, desarrollo del lenguaje desfasado, que hayan asistido a
escuelas de lenguaje, etc): Mmm, a una prima le cuesta hablar a veces, tartamudea.

- ¢Como describiria a su hijo?: hiperactivo, inteligente, carifioso, sociable.

- Actividades que su hijo disfruta: Es muy participativo en clases

- ¢ Qué cosas le cuesta hacer?: Concentrarse, le cuesta mucho.

- ¢Qué le preocupa con respecto al colegio? ;Lo ha comentado con la profesora?: En la

entrevista la profe me dice que le falta concentrarse. Y yo igual lo veo, le faltan habitos
de estudio. Perseverancia.

ANTECEDDENTES FAMILIARES

Antecedentes del Padre: Cristian Jofré, pero él no se hace cargo de su hijo ni tiene
contacto con él. Es ausente.

Ocupacion: --- Edad: -----

Nivel educacién: ----- Profesion / oficio: ------
Antecedentes de la madre: Susana Cerna

Ocupacion: Ejecutiva de ventas Edad: 39

Nivel educacién: 2° medio Profesién / oficio: ------

N° de hijos/as (edades): 2, la mayor tiene 18 afios y Joaquin, de 6.
Lugar que ocupa el estudiante: menor.

Personas con quienes vive: Conmigo y sus abuelos (mis papas). Mi hija esta
embarazada, tiene 5 meses, y vive con sus otros abuelos. Tambiéen en el terreno, vive mi
hermana con sus dos hijos, y se pasan casi todo el dia en nuestra casa.
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Persona encargada de cuidarlo durante la semana (considerar de lunes a viernes y fin de
semana, durante que horarios): Porque trabajo en las mafianas era mi mama (la abuela)
o mi hija. En la tarde, después que llega del colegio yo me encargo de cuidarlo.

ANTECEDENTES ESCOLARES/ Construir su historia escolar desde origen hasta
hoy)

¢Asiste a sala cuna? ¢Jardin infantil?: Estuvo en la sala cuna Koala en Concepcion desde
los 3 meses hasta por el afio. Después estuvo aqui en el jardin (escuela de lenguaje).

¢A qué edad comenzo? ¢Como fue la experiencia?
Fue terrible, muy sacrificado ir a dejarlo y estar lejos de él. Pero la abuela lo cuidd
cuando yo no podia.

Inicio de escolaridad: (A qué edad comienza a asistir al colegio? Nombre de la
institucion.

Joaquin entr6 a primero recién, justo al lado de la escuela de lenguaje (el estudiante
ingresa al colegio asociado a la escuela de lenguaje Kimalu este afio)

¢Como fue el proceso de inicio en 1° basico? ¢Queé es lo que los padres mas recuerdan
al respecto?

Ha sido mucho trabajo, porque como yo trabajo no puedo estar pendiente de él, de sus
cosas Yy recae en mis papéas en la mafiana ahora que mi hija no vive con nosotros. Igual
eso le molestaba, que tenia que cuidarlo, y se enojaba a veces, pero ahora estamos super
bien.

Origen de las dificultades de aprendizaje

¢Desde cuando se presentaron sus dificultades o bajo rendimiento escolar? ;Como fue
el inicio de estas dificultades? ;Como se dieron cuenta que comenz6 a presentar
dificultades?

Bueno, a Joaquin le costaba mucho pronunciar, no lo entendiamos cuando hablaba. Y
hacia cosas distintas a su hermana, no hablé como ella. Y en el colegio le empez6 a
costar, le cuesta aprender las cosas y se distrae con facilidad desde un principio.

Peticién de ayuda:

¢A quiénes ha pedido ayuda frente a las dificultades de su hijo(a)? ¢Qué profesionales
lo han ayudado?

En el kinder fue con la fono, ella lo ayudo para que hablara mejor. También, con el
médico, el neurélogo que lo ayuda con el déficit atencional.

ANTECEDENTES PRENATALES (periodo de embarazo)

¢Como fue el embarazo desde el inicio con la llegada de la noticia? Explorar estado de
bienestar integral de la madre (nutricional, fisico, emocional)
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Fue una buena noticia, yo estaba muy feliz cuando supe que estaba embarazada. Fue
una experiencia hermosa. Yo no tuve ningun problema, pero cuando nacio el Joaquin
tuvo una fractura en la clavicula, tuvieron que inmovilizarlo como por un mes.

Enfermedades de la madre durante el embarazo: No
Medicamentos (cudles): Ninguno.

Caidas: No Sintomas de aborto (mes): No

¢Algo que agregar?

No

ANTECEDENTES PERINATALES (Parto)

Parto: natural Peso: 3.560 gr Talla: 54 cm Apgar: No me acuerdo

Problemas durante el parto (cuales): No

ANTECEDENTES POSTNATALES:

Tratamientos posteriores al nacimiento: Inmovilizacién por fractura de clavicula

Enfermedades importantes: Encefalitis No  Meningitis_No _ Poliomielitis __No
Tuberculosis No  Hepatitis No  Otra:

Operaciones — hospitalizaciones (cuanto tiempo): ----

Ha sufrido: pérdida de conciencia No convulsiones No
Problemas de vision __No _ ;Cual? ¢Usa anteojos? No
Problemas de audicion ~No  ;Cual? ¢Usa audifono?  No

INICIO DEL DESARROLLO

Edad en la empieza a caminar: 1 afio, 2 meses

Control de esfinter diurno (edad que dejo de usar pafales durante el dia): 2 afios
Control de esfinter nocturno (edad que dejo de usar pafiales durante la noche): 2 afios, 2
meses.

DESARROLLO DEL LENGUAJE: ;A qué edad?:

Dijo las primeras palabras (no papa / mama): 9 meses (tata)
Dijo frases (de 2 palabras): 1 afio, 6 meses

Dijo oraciones: 3 afios Hablé espontdneamente: 4 afos

Comprendi0 instrucciones verbales: 2 afios

Comprende instrucciones simples (ej, Toma la taza): como a los 2 afios

Comprende instrucciones compuestas (ej, Toma el abrigo y guardalo en el closet):
también como a los 2

Comprende instrucciones complejas (ej, Toma el lapiz verde que estd debajo del
cuaderno grande rojo): no recuerdo bien. No sé.

APOYOS: Ha necesitado evaluacion:

Psicologica: No Cuando:

Neuroldgica: Si Cuando: 1 vez al afio

Psiquiatrica: No Cuando:

Psicopedagogica: No Cuéndo:

Fonoaudiologica: Si Cuéndo: tiene atencion 1 vez por semana. Lo evaluan

todos los afos desde que ingreso a la escuela de lenguaje.
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Terapeuta ocupacional: No Cuando:

Observaciones:

HABITOS Y RUTINAS. Explorar y profundizar.

¢Cbémo es una rutina de un dia cualquiera de lunes a viernes, desde que se levanta hasta
que se acuesta? Indicar horario.

Despierta cerca de las 11 de la mafiana. Toma desayuno, almuerza, se viste y se va al
colegio. A las 7:15 o 8:15, depende del dia, llega del colegio, toma once. A las 9 se
acuesta. Pero no tiene una rutina fija. A veces se acuesta més tarde.

¢Cuantas horas duerme? ¢ Tiene problemas para dormir?
Duerme poco, le cuesta quedarse dormido, se aprieta los dientes y le duele en la noche.
(¢Ha ido a ver a un dentista por eso?) No todavia, pero la proxima semana tiene hora.

¢En qué momento estudia? ;Como lo hace? ;Tiene un lugar fijo? ;Dénde? ;Tiene una
mesa de su tamafio para hacer las tareas/estudiar? ;Tiene sus materiales cerca del lugar
de donde estudia?

Estudia solo cuando hay prueba. La profesora no les manda tanta tarea, llega muy
cansado en la noche.

Hace sus tareas en el dormitorio, porque en el living hay muchas distracciones, entra 'y
sale mucha gente y no puede hacer sus tareas ni estudiar. No tiene una mesa en la pieza,
las hace en la cama cuando el living est& ocupado.

¢Muestra iniciativa propia para hacer sus tareas? ¢Pide ayuda? ;O alguien lo ayuda a
hacer las tareas? ;Quién?
No, espera a que le revisen los cuadernos. Estudia conmigo.

Cuando se le intenta ayudar, ¢es receptivo a esos apoyos? ¢Se enoja con facilidad?
Quiere hacer todo él solo, cuando le cuesta mucho acepta ayuda. Se frustra con
facilidad. Si le cuesta 0 no sabe cémo se hace prefiere no hacerlo.

Cuando necesita materiales para trabajos y tareas del colegio, ¢tiene iniciativa para
recordar que le ayuden a conseguir los recursos? ¢Tienen que revisarle los cuadernos
para saber que tareas tiene?

No, tengo que revisarle sus cosas. No me avisa si tiene que llevar algo para el colegio

JUEGOS Y RECREACION:

¢En qué se entretiene?
Le gustan jugar con la Tablet. Juegos de auto y minecraft.

¢Cuantas horas al dia dedica al juego?
Como 1 hora después que llega del colegio.

¢Cuantas horas al dia dedica a ver television?
No mucho. No le gusta ver mucha tele.
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Observaciones al respecto:

RELACIONES FAMILIARES:

¢Como es la relacidn con sus padres? ;Con quién pasa mas tiempo? ;Qué hacen juntos?
Tenemos una buena relacion. nos llevamos muy bien. Mis papas lo quieren mucho, y el
Joaquin igual los quiere.

Su papé no esta en su vida, pero sale con su tio, como él lo llama, al papa de mi hija
mayor. Y €l se preocupa por Joaquin como si fuera su hijo, lo saca a pasear.

¢Quién fija los limites/reglas en el hogar? ;Quién/es ayudan con las dificultades del
estudiante?

Como no es mi casa, son las reglas de los abuelos, pero Joaquin sabe cuéles son mis
reglas. Yo lo ayudo cuando lo necesita.

¢Se considera como madre estricta 0 no? ;En qué sentido? (Y el papa del estudiante, ¢de
qué tipo es?)

Yo creo que soy estricta con Joaquin, prefiero que evite los malos modelos familiares.
Mis sobrinos, que viven en la casa con mi hermana en el terreno, son mal educados,
dicen groserias, tratan mal a todos, faltan el respeto y yo no quiero que mi hijo se
comporte asi, por eso soy un poco estricta. Igual por eso trato de regalonearlo cuando
puedo.

¢Como pasan el tiempo con el estudiante (ej, juegan, leen juntos, ven television, etc)
A veces cocinamos juntos o vemos la novela juntos.

¢Como es la comunicacidn en la familia? (ej, hablan de lo que hicieron durante el dia,
cuando tienen problemas, como es la comunicacion con el estudiante, como es entre los
padres o cuidadores, etc)

Si, él me cuenta de lo que hace en el colegio y a que jugaron. A Joaquin le gusta hablar,
eso nunca ha sido un problema.

¢Cudl es la respuesta de la familia sobre los fracasos y éxitos del estudiante?

Los abuelos lo felicitan cuando le va bien. Le hacemos algo rico para comer. Y no
importa si le va mal o fracasa porque eso es todo su esfuerzo, todas las notas que tiene
Joaquin es por su esfuerzo y a él le cuesta, y si se saca un 5 es por su esfuerzo.

En cuanto al plano escolar, ;Quién se encarga de estudiar /hacer las tareas con el
estudiante? ;Recibe ayuda que otro miembro de la familia en esto? ¢Quién se involucra
mas en el colegio (ej, va a las reuniones, participa en festividades/actos/aniversarios del
colegio)? Como describiria esa participacion.

Yo lo ayudo, antes su hermana lo ayudaba mas. Mis papas se preocupan de que haga la
tarea, pero no revisan si lo hizo bien o mal.

Por mi trabajo no puedo ir a todas las reuniones, falto a algunas.
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Hermanos/as:

¢Como es la relacion con los hermanos/as?

Se quieren mucho, se llevan muy bien.

Aungue mi hija estaba un poco enojada que tuviera que encargarse de él cuando yo
trabajaba. Por eso mi mama lo hace ahora.

Si no hay hermanos/as, ¢con quién se relaciona? ¢Primos? ;Cémo es la relacion?

Con sus primos también se lleva bien, sobre todo con el mas chico, quien tiene como su
edad y juegan juntos en la Tablet. Con los grandes, yo no dejo que se junten mucho
porque son una mala influencia.

RELACIONES CON EL MEDIO:

¢Como es la relacion con pares y amigos?
Joaquin es muy sociable, se llevan bien con todos.

¢Coémo es la relacion con sus profesores?
Bien, dicen que es un alumno carifioso.

¢Cémo es su relacion con otros profesionales que trabajan en el colegio (ej,
fonoaudiologa, etc)
Se llevan bien, a Joaquin le gusta trabajar la tia, la encuentra entretenida.
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LIUZ Magister en Psicopedagogia
Facultad de Educacién

Universidad del Desarrollo

Facultad de Educacién Seminario de Innovacidn para la diversidad en la escuela

Postgrados

Entrevista al docente.

Objetivo: Explorar las percepciones del profesor en torno al aprendizaje del estudiante

Consigna: Esta entrevista tiene como prop6sito conocer sus principales preocupaciones
sobre sualumno(a) , Joaquin, en el plano escolar. Saber desde cuando se han presentado
sus dificultades y de qué se tratan.

La entrevista tiene una duracion aproximada de 30 minutos y es importante que sepan
que toda la informacidn que usted me proporcione tiene un caracter confidencial y sera
utilizada solo para fines del estudio que estamos realizando.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Preguntas.

Numero de estudiantes en el aula; 26

Numero de estudiantes que presentan dificultades linguisticas (ej.TEL),
cognitivas o de aprendizaje que esten en intengracion o PIE dentro del curso:
R: 5, todos presentan trastornos transitorios.

NUmero de las profesionales que hay en el aula ;Quiénes?:

R: Hay 2 profesionales dentro del aula todos los dias, yo ( o de la docente de
las asignturas que no ensefio) y a asistente de aula. También, 2 dias a la
semana somo apoyadas con la educadora diferencial.

¢Como lo describiria a Joaquin como alumno?
R: Joaquin es un estudiante que se caracteriza por ser muy alegre, le gusta
bastante jugar con todos sus compafieros/as.

¢Como es su capacidad de atencion? ;cémo se da cuenta que se distrae? ;Lo
hace a menudo? ;Como llama su atencién?

R: Es un alumno muy desatento, tiene mucha dificultad para concentrarse,
constantemente esta haciendo cosas que no son parte de la clase, se paray
juega constantemente, solo logra concentrarse un tiempo minimo al estar
trabajando personalmente con él.

¢Como nota la hiperactividad de Joaquin en la sala de clases?

R: Estd constantemente parado, recorriendo la sala y jugando con otro
compariero u objetos que encuentra a su alrededor.
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7) ¢Le pide ayuda en clases? ¢De qué forma?
R: Joaquin es un alumno que no pide ayuda cuando lo requiere, sin embargo
hay que estar al pendiente de él para que pueda avanzar, pero aun asi presenta
un desfase notorio respecto a su edad y al resto de sus compafieros.

8) ¢De qué forma participa en clases? ¢Sus intervenciones son atingentes a la
clase? ¢ Interviene cuando no es su turno? ¢ De qué forma?
R: A pesar de no estar siempre atento, siempre quiere participar de las
preguntas o actividades de la clase, en la mayoria de las ocasiones sus
intervenciones no tienen mucha relacion con lo que se estd tratando,
contantemente interrumpe sin que sea su turno para hablar.

9) ¢De qué manera usted se ha dado cuenta que tiene dificultades?
R: Joaquin tiene una dificultad muy evidente en el area del lenguaje (TEL),
durante el desarrollo de la evaluacion diagndstica también presento grandes
dificultades y en lo que va del afio no ha logrado superarse.

10) ¢Cuales diria usted que son las Necesidades Especiales de Joaquin en lo
escolar?
R: Falta de concentracion, y problema de TEL

11) ;De qué manera ha intentado ayudarlo?
R: Se le ha prestado todo el apoyo necesario, trabajando de forma
personalizada con él.

12) ¢ Cuales son sus principales preocupaciones en relacién con Joaquin?
R: Su bajo nivel de aprendizajes y poco avance durante el periodo escolar
(2017), ademas de la falta de compromiso de la familia con los aprendizajes
del estudiante.

13) Y en cuanto a sus logros, ¢Qué espera de €l?
R: Conocimientos bésicos para poder avanzar al segundo afio basico,
considerando que aun se encuentra en vocales.

14) ¢Hay algo que le gustaria agregar antes de cerrar nuestra entrevista?
R: No.

Quiero agradecerle su disponibilidad y colaboracion. Seguimos en contacto.
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PRUEBA DE ALFABETIZACION INICIAL

Maiva Villalon - Andrea Rolla

Nombre JOO\Q‘M;'Y\ ‘T‘D{-—rcl

o
Curso: __A Centro

Edad Fecha de nacimento

Fecha evaluacion

Evaluador
Sinlesis de c
onciencia

S de lo impreso
Rimas Conocimiento

alfabeto
Fonema )
imcial Lectura
Segmentacion
dgg fonemas Escritura
Conciencia
fonotagica PAI TOTAL

Nombre
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Conciencia fonologica Sintesis de fonemas (SIF)

PAl Villaion & Rolia
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Conciencia fonologica Segmentacion de fonemas (SEF)
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L
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Carlota, la tortuga golosa

Pabio Ramos .
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Lectura Imagen y paiabra 7

l S~
l L= { ! dedo ; pelo
E | ‘ l == e e 0
| { 1
; ! ala foca |
Lo ,_'_____} L. ,,_p___, B I A

FA| Villalon & Rolia
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Lectura. Imagen y palavra
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Lectura Paiabra & imagen
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pelota
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PAL \illalon
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Lectura: Palabra e imagen

10

3 el sol

4 dos anillos

5 un gato negro

PL XM S s Esta prueba se puede usar soio 2n of Droyecto AILEM como diagnéstico
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HOJA DE REGISTRO DE LA SUBPRUEBA

HOJA DE REGISTRO DE LA SUBPRUEBA |

1. Segmentacion silabica

Nombre:

Facha de nacimiento: 44/04/2011____ Fecha de evaluacion: __% [oalzo1F

Jaagquim Fopre Edad: 6, Y-

«
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PROTOCOLO DE REGISTRO GENERAL DE LA FRUEBA

PROTOCOLO DE REGISTRO GENERAL DE LA PRUEBA

Prof. Figa. Virginia Varela M.
Prof. Flga. Zulema De Barbieri 0.

Nombre: _Toaquim  Jopre_ Edad: &

Fecha de nacimiento: Fecha de evaluacion: 4 / o4 / 5

CONCIENCIA SILABICA

I. Segmentacion silabica Ejemplo: naranja = lll(tres)—l

Estimulo Respuesta Resgilesta Puntaje
correcta alile]

1. Mono Il (dos) 5 0-@

2. Semaforo | llll (cuatro) 4 0-©
3. Carabinero |lill (cinco) ¢ 01

4. Pan 1 {una) 1 0-0O

5. Tomate 11l (tres) ) 0-©

Total: 4~

II. Identificacion de silaba inicial l Ejemplo: lapiz = lana I

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Maleta Mono MANO Raqueta o
2. Palo PAFT Pelo Gato 01>
3. Toro Tina Loro TOMATE 0/
4.Casa CAMA | Estrella Gato (EQ)
5. Goma Pelota GOFA~ Copa 0-th
Total: =>
J
7
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PECEC, PRUEBA DE EVALUACION DE conciEnciA FONCLOGICA / VIRGINIA YARELA M., ZULEMA OE 3483izR; Q.

1l1. Identificacién de silaba final Ejemplo: gato = Zapato
mm
e L . L

V. Omision de silaba inicial Ejemplo: cortina - tina ’
T T — [ Purtaje ]
1. Repollo —Remo OO mm

V. Omisién de silaba final l ‘Ejemplo: casata = casa
e T et T o
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PROTOCOLC DE REGISTRO GENERAL DE LA PRUEBA

VI, Inversion silbica Fl:jemp.’o: fiasi = silla }
Estimulo Respuestas Puntaje
1. Nalu Cuna LUNA Nariz ©-1
2. Cafo FOCA Boca Cafe 1
3 Vella Estrella Chala LLAYE o P
4. Mago Mare Gota GOMA -1
5. Maca Pala CAMA Taza 0§
; l Total: L
CONCIENCIA FONEMICA '
VII. Identificacion de fonema inicial Ejemplo: pato = pelo J
Estimulo Respusstas Puntaje
1. Silla Focd SAPO Mano @1
2. Tapa TINA Dedo Gato (G
3. Goma GATO Boca I Guna 021
4. Llave Chala Nariz LLUVIA @ 1
5. Mano Nube Copa MESA o{D
[ Total: 1
}

Vil Identificacién de fonema final 1 Ejempio: sol = sal }

Estimulo Resplestas Puntaje

1, Pez Sat” CRUZ Mar Co-1

2. Jabén 'DELFIN AuGz Pared @1

3. Mantel Tambor Pared ARBOL © 1

4. Tambor Camion MAR Gz 1
5. Lentes Arbol .| BYS Jabdn o {1
: e Total: -]

P
-9
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PECFO. PRUEBA DE EVALUACION DE CONCIENCIA FONOLOGICA / VIRGINIA VARELA M., ZULEMA DE BARIER O.

IX. Omision de fonema inicial

rEjempla: barco = arco

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Globo Loro Uva LOB0 0-0)
2. Pala M Chala Abeja o)
3. Carpa Palta ABPA Ala 00/
4_Paleta Roqueta | Avion ALETA 0) 1
5. Pozo 080 Ojo Gota o/
Total: L{;

X. Sintesis fonémica

| Ejemplo: l-o-b-0 = lobi‘

Estimulo Respuestas Puntaje
1.g-o-t-a Gefo GOTA Bota 621
2.c-a-m-a Cara CAMA Lana 0-®
3. a0 AJO ojo k6 ©1
4.p-ato Pala Pelo PATO 0-@
5.5-ap-0 Sopa SAPO _Bopd 0~

Total: 2
TABLA DE PUNTAJES
itemn Puntaje
Conciencia silabica 22
Conciencia fonémica o)
Puntaje total 34
Observaciones
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— TesT ILLlNI;z;;f‘s ' DE

I : I P APTITUDES
. ) PsicoLiINglisTiICcASs
_ CUADERNO DE ANOTACION

DATOS PERSONALES - Afio | Mes | Dia |
Apeli do-s Jopre ‘ Fecha de examen 20| 09 |07
’ Fecha de nacimiento 12041 | 04 | 44

o 7
Nombré Joa guea 1

i : R =5 Edad

Sexa: . Vartn (XY Mujer [ | ke 6|3
LugaF de nacimiento ) ‘ Provincia

Lugar de residencia , . Provincia

Tipo de "centr_'a\: Plblico Privado Concertado

- Centro escolar.

Ciso ) _ jSabeleer?  Si @
 DATOS FAMILIARES '

Prd_f_esi(zry\_, del padre g Nacionalidad

Profesiori de la madre  Nacionalidad
Nl’;m'gro de hermanos Lugar que ocupa entre los hermanos

DATOS DE LA APLICACION
Examinador .

Otros datos de interés/Incidencias

Ny

*; Copyright © 1984, 2004 by TEA Ediciones, S.A. Madrid - Publicacion autorizada por Samuel A. Kirk, James J. McCarthy ¥ Winifrad D. Kirk,
poseedores de los derechos para la adaptacion aspafiola - Copyright @ 1980 by The Board of Trustees of The University of Illinois - £dita; TEA
TEH Ediciones, 5.A.; Fray Bernardino de Sahagtin, 24, 28036 Madrid - Impreso en Espafa. Printed in Spain.
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FRAGMENTO 1

i

FRAGMENTO 2

1
2.
3.
4.
5.
6.

Sefala la clase de Carlos y Maria
Dénde viven Carlos y Maria?
A quién le han puesto un sombrero? ..

iCémo va el profesor al colegio? ..
{Qué se le olvidé a Carlos? .........
JQuiénes hicieron un mufeco de nieve? ......,

7. A quién ponen adornas 0s NIAOS? w.v...oooeeooennoo .

10.
11,

14.
15.

16. ;Hacia dénde echan a correr Carlos y Maria?

17,

;
Ia: jEsclichame bien! Enséfiaime quiénes son Carlos y Maria
ob:

18.
19.

20.

21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31
32.
33.

24

¢Hacia donde iban los nifios el domingo al anochecer? .. 2
- Quién tuvd la culpa de que se enfadara et abuela? .. 3
Ddnde pasaron los nifios la mayor parte del domingo? . 6
¢{Ddnde estaban el domingo al salir el sol? 2

¢De dénde salen juntos Carlos y Marfa todas las mafanas? ..
Dime dénde se escondié Carlos ‘

D6nde estaban cuando empez6 a nevar?...
#Qué hicieran los dos nifios al salir de clase?..

Antes de llegar a clase, ;dénde vio Maria a su profesor?

|Ahora esclichame bien[ ;Ddnde esta el abuelo de fos nifios? ... T

:Quién tenia un burrita?

Dénde estaba Marfa cuando lleg el abuelo? ..
iDe quién es la huerta?...................

Senala a qué sitio trepé Carlos ...........
A quién le gustaba montar en el burrito? ..
$Quién llegd primero a a huerta?
$Quién espantaba a las gallinas?’
Cuando los nifios regresaron, idénde les esferaban sus padres?
{En dénde encerraron al animal? ...................co.ovooeoo. . esviaseesassiss 5

CaBala Al lomec ciom aasl 12222 2o 1 2. PR ;
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35, JQUIBR encendit 8l FUBEOT ........corriciannceaadeniansansasessasaannasssasiossnsos
36. Dime, ;dande vivia el @bUelo? ..........o.ccoeiieieiieieaeeaeeeeeeaeeeeeaieaaens
37. ;Como llegaron a la casa del abuelo los que vivian en la ciudad? ...........
38. ;En qué parte de la casa van a cenar en Nochebuena? .........ccceoevenn.nn
39. ;Quién prepard L@ fiesta? .uu.vee.siee e
Py A0 FOHIER COLEN BUBBINGR. coven vt ivsnssivisess sl SRS VA RSy IO
I-O— 41. Sefiala cules son 105 NIEtos de JULTAN .....oc.eoeeeeeieeirieoeieieeeenaenaenne
E 42. ;Quién vivia en una casa de campo? ...........
g 43, ;Qué habia durante la fiesta en el recibidor? .
é 44. ;Como valveran a su casa los tios de Carios y Maria? ..
i 45, b0 habia Cortadoiel ABEEOT ..cuiauismvrseisumesussissisiesisesisins
46. ;Donde se reunieron todos durante las navidades? ........c.oeeeeeeiieeieieenns
47. ;Qué lugar estaba mas lejos de la casa del abuelo? . .......vvvvvennieininnns
48. ;Qué se hizo con los troncos de pino? .............. R .
49. ;Qué persona de esta historia tiene mas hijos?....
50. jDénde vivian los primos de Carlos y Marfa?.............

Demostraciones

a7 Ves esto? Busca uno pén:ecidor aqui-....

b iVes esto? Busca uno parecido aqui .....x.

hoWwoN

ul

O W o N o

w

81



82



| =

I~ sl

{

| 2| oo

1

(=)

El gato hace Miau, el PAITO NACE .....ceeeeeeiiiiieee s T e sss s taeceeneseneranesasesenes
L0s 0idos som para 0ir, 105 0§05 SON PAMA ....c...v.veeevereeeeereeeessesssesessssesesesseeeesseans

Me siento en una Silla, dUEMMO.BN ....c...eiuviiceieeeeeeseetee et eeeseeee e e e una cama, divan, silldn, hamaca
Los pdjaros viven en los nidos, las personas viven en .
Juan es un nifo, Maria es una ..
Durante el dia estamos despiertos, durante la noche estamos

{a via, railes
El dado es cuadrado, la pelota es

) redonda, circular, circulo
%)
Para comer uso las manos, para caminar uso

(os pies

un vaso,

El pan se come, la leche s

El algodén es blando, las piedras son ........ L0:l4) duras .
En la cabeza se pane el sombrero, en 10s Pies S8 PONEN ......c.o.eeveeereeeeveeereeereenennnn. 0’ (1:) zapatos, calcetines, zapatillas

© 1 boisities

g 0@ polios, pollitos, pollueios’

Las mesas tienen cajones, los pantal tienen ..
De las vacas nacen temei'os, de las gallinas nacen .. 0

El monedero Iteva dinero, las sobres llevan .. &4, @ 1 cartas, impresos, papeles
La casa tiene ventanas, 1a Cara Hene ......cooeuiee e ceeiueseecsiessesee e es e e enenen ojos

En la mufieca se llevan pulseras, en las orejas se llavan

. pendientes, aros

Cuando llegas a casa, entras; cuando te vas ... ..l 1 sales, salgo

Los médicas curan, los profesores ... ‘ 1, enseiian, educan, explican, den clas
Un segundo es corto, una hora es ... % larga

El café es amargo, el azficar es .01 dulce

Golpeo con un Martillo, COMO COMuuurinreeeeeieeeeereritsseeeeene e eeseeeee s esereeassanes ‘0 1 tijeras, cuchillo, navaja, sierra
El invierna es frio, el verano es ... . 0: 1. cdlido, catiente, calurose, calor
Los conejos son rapidos, las tortugas son .................... w8 41 lentas

En la ferreteria hay tornillos, en la biblioteca hay . & 1 libros

De la manzana se saca la sidra, de la Uva 58 SACa .....veuceeeeenernen, 0 1 elvine

Las abejas son laboriosas, 105 ZANGANOS SON .....c..veeereeeeeeeecsesessessessesensoneoseoesos 0 1 perezosos, vagos

Un tronco es gruesc, un lapiz es 1 fino, deigado

Los gatos son animales domésticos, los leones son animales . .« 01 salvajes

Los tigres tienen garras, los hombres tienen g ol | ;has, manes

Una carta necesita un séllu, un viajero del tren necesita........ouuioueeceveeireeeenee e 0 1 ticket, billete, bono, pase, tarjzta
El pan es S6lid0, €L aGUA €5 ......eueurerreereeeeaetcree e eeeee et et e eaees e sseenas 0 1 liguide

Los perros tadran, los caballos .. 1 relinchan

El hierro es pesado, la (ana s .. 1 ligera, liviana

Una autopista es ancha, un sendero es 1 estreche, angeste

Un automévil leva volante, un Barco Weva ...e..e.e..oeeeeeeeeeeseeeeeest s eree s 0 1 timon

El termémetro mide temperatura, el r2l0] MIAe -.v...ovevieeeeeeeeeeeeeceeeeeeeesse e

Los arboles tienen savia, los animales tienen

La energia t2rmica aprovecha el calor, la energia edlica aprovecha...
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2-7—4—-1-8-3-6........
4-9—-6-3-5-7—-1:.....

3-1-9-2-7—-4-8-5...
9-6-3-8-5-1-7-2....

0 1
0 -1
01

3pts
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ELEMENTO 1 ELEMENTO 2 ELEMENTO 3 ELEMENTO 4
(Demostracidn): PALABRAS PARTES DEL CUERPO ANIMALES FRUTAS

B Cidares: 1 hdrvga
2. ALen 2. pera
;Xﬂ@tuf? S 100 una
4. Ao Lot O a i

s perre S fo  LadAanc
6... e o

7.7 Manporq 7 ,-p&m—
8. A%Ave 8
o Lrdves 9

10 ",ﬂ‘?f‘" : 10

1 “Wﬂrd,o 1

12 . 12 .

13 13

14 14

15 15

16 16
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13 12
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20 20
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22 22

23 23

24 24

25 25

26 26

27 27

28 28

29 29

30 30

31 31

3 3z

33 33

34 34

35 35

PD3=| 9T PD 4=|. 5" |

N 1o

a [ QPR | ')s

89



Este gato esta debajo de la silla. Este otro no esta debajo, estd .............

Este sefior estd con sombrero. Este otro esti....... sin sombrero

ladr‘mdo

Aqui el perro no ladra. Aqui esti ..........4

El nifo estd abriendo la puerta. Aqui la puerta ya esta

Esta pelota se va a caer. Aqui la pelotaya ................ . (se} ha caido; (se) cayd, estd caida
Esta sefiora tiene un paraguas cerrado, Estas otras tienen sus Paraguas ............... ; abiertos

Este farol tiene una parte pintada. La parte de arriba no esta pmtada )
La que esta pintada de negroes lade............ § ) % abajo

La gallina va a poner un huevo. Ahora ya lo ha..... 2970

Este nifio esta escribiendo algo. Esto es lo quEel AfohY .. LA SLLE N T N scrito
Este hombre esta pintando. Es.un S e st en s s e intor

Aqui hay muchas galletas. Aqui hay pocas. Aqui no hay ... n 2 BN iiisi  ninguna, ni una, galletas

I8 Este balon es pequefia; éste otro es grande y éste otro es el ‘mayor, més grande
Este vaso esta lleno y este vacio. Este vaso esté casi lleno y este otro estd casi vacio
Este hombre es un ladrén. Ha cogido este billetero que no es suyo, de él
Eteesuntoroyéstaesuna vaca K
ultimo =
segundo
Este rio es ancho y esta calle es ancha, Este rig Y @ST8 BAIE WY oo vensunisiusssssssissnas ' )1 anchos, @nchas
Esta nifia ha nacido-en Espana, es espafiola. Esta otra ha nacido en Japén, s ........... -0 ""l Jjaponesa
Estos nifios no saben cuantas manzanas hay porque no las han contado. ‘ )
Lo sabrén cuando ........5‘..'.‘.,'/. ....................... 0.1 las cuenten, las hayan contado
0 1 desp{{és, después de plantarlo,
. cuando ya...
0:.1- de pie, levantados
<0 11 cada une, uno &l y otro su amige
Este hombre esrun actor y asta mujer es una . G : 6 ) 1 actriz
Aqui hay una naranja. Aqui hay el dobie de naranjas. Aqm hay el.. 0" 1 triple
Esta caja sirve, es util. Esta otra no sirve, es . o _,1 inotil
L stz os 2 mejor y éstaes la... ( ’1 peor
Este dibujo est2 completo, Este otro asta ’/ ’ v 0 .1 incompieta, sin completar

\ — -2 .
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JARRA Y TAZA

/ Accidn de echar liquido,
- Accibn de beber.

I ==y 4

MARTILLO
imitacien de l
: accion de golpear.
.

ante la cara como mirdndose.

1. (PDEyE Y ESPEJO
@ @)Mwer la mano como peinandose.
Sostener espejo o palma de la mano

A INETE
Llevar a la boca y soplar.
Mover los dedos ~tecleando-.

3. FONENDOSCOPIO
@ (@ Colacar (manos hacia las orejas).
Auscultar (movimientos sobre el cuerpo).

4. TELEFONO
Descolgar y escuchar (acercar a la
orefa).

O Marcar (sobre el teclado).

(Q/Llevaralaboca

5. CUCHILLO Y TENEDOR
Pinchar 0 cortar con ambas manos
{manejo de ambos instrumentos a la
vez).

6. PASTA Y CEPILLO
Quitar tapdn.
/;"ﬁ* @ Apretar tubb.

o @ Limpiar dientes (movimiento en
vaivén de la mano).
7. GUITARRA
2 © Cogerla y sujetarla (ponerla en
a4 sicion).

{ Puntear o pulsar cuerdas.

MANIJA
Girar (én una sola direccion).

O Tirar o empujar como para abrir
{sdlo si se puntué |a accién anterior).

9. GRIFO
(9/ Movimiento de abrir el grifo.
(O Cualquier indicacién de utilizar el
gua. N
Accién de cerrar el grifo.

10. VELA Y CERILLAS
Sacar o raspar.

O Aproximar la vela.

11. SOBRE, PAPEL Y LAPIZ
Movimiento de escribir.

QO Accion de doblar y embuchar,

(O Pegar el sobre.

12. BATIDORA

(O Cascar los huevos.
(@ Echar los huevos (directamente o
= U v utilizando un cuenco) usando ambas
e O Tirar las céscaras o enchufar la
batidara (cualquiera de las dos o
ambas).
O Introducir la batidora en su vaso.

SMATICOS
Co(ocar ante los ojos (las dos

.

erar (mmnmlento lateral de la
cara).

14. HILO Y AGUJA
O Tirar del hilo (dos marios).
(@) O Cortar hilo (tijera, dedos o d\entes)
@ () Coger aguja (dos dedos).
s O Enhebrar (movimiento coordinado

ambas manos).
Géz;mdemser(sdloslpuntﬁaenlas
cuatro acciones anteriores).

Namero de aspas = PD

21
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C0..EGIO

~ALQ...CES..0 .
i SA.A..0..CHOS

GUIEARRE: osvcsvessmmescansiae s
TELENON wosanasssiosensisasmmsniinss

@ Escalera

1" Sacacorchos

Zapato

Autocar

Amarillo

1.  Madrilerio

t.  Baloncesto

Lavadora
Guardabosques
Remolacha
-Pisapapeles
Trabalenguas
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PERFIL DE APTITUDES
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i
o

Suptest

AUDITIVO-VOCAL

VISO-MOTOR

AUDITIVO-VOCAL VISO-MOTOR

po [ EpL| T [ Pp [ERL] PT

Comprension auditiva - CA

Comprensién visual - CV

Memaria secxlendal visomotora - MSY

Asociacion auditiva - AA

Memoria secuencial auditiva - MSA

Asociacion visual - AV

Integracion visual - IV

Expresion verbal - EV

Integracion gramatical - 1G & 3-8 _‘;:’J- b
Expresién motora - EM ‘; l . : %
Test complementario
Integracion auditiva - 1A l
SUMA DE SUMA DE MEDIA DE
PUNTUACIONES EPL PONTUACIONES PUNTUACIONES
VALORES COMPUESTA TiPICAS

GLOBALES

DIRECTAS

2 = (5

ANALISIS DE NIVEL REPRESENTATIVO NIVEL AUTOMATICO
DISCREPANCIAS || [ i — ] N
: Al M B | oY Msy | v
) A G g
e 22,122 | 32 | 32 2 | 32
Punto fuerte (+) | 1 b:f 4 3 [+3 i
Punto débil (-) | i )

NIVEL REPRESENTATIVO NIVEL AUTOMATICO
. TEST
COMPRENSION ASOCIACION EXPRESION INTEGRACION MEMORIA SECUENCIAL | (o) prien s pio
Auditiva | Visual | Auditiva | Visual Yerbal Matora |Gramatical| Visval Auditiva Integracion auditiva
52 : ‘ . . 52
50 . 3 ¢ - |s0
448 - (X5 - 48
46 . i 1l s 46
44 . 44
42} ., - - - = 2
40! . . = B . . g . 40
38] " N S ; 5 . 38
36— - : - T 36
24 “ » . & |34
2 - | — - = - — - -4 ——+—a— - - =32
30 - . . . 30
28 . . . . - ; “lz8
26 - . . - |26
24 ~¢ . . 24.
7 : ”
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EDNA

PROTOCOLO DE ANALISIS DEL DISCURSO NARRATIVO
Nombre del estudiante : Joagu » }0]‘"’“ Edad : 6 Fecha: # [oq [zo1%F

LA ARDILLITA GLOTONA

Habia una vez una ardillita que vivia en el bosque y era muy glotona. Todos
los dias la ardillita iba y les robaba la comida a todos sus amigos del bosque.

Los animalitos le quisieron dar una leccién para que la ardillita no les
comiera mds su comida. Se les ocurié hacerle una casa bien chiquitita, con
ventanas y puertas chiquititas y adentro de la casa le dejaron: nueces,
chocolates, miel, dulces, tortas y helados.

La ardillita estaba tan contenta que entré a su casa y se comié toda la
comida y se puso gorda, gorda. Entonces vinieron sus amiguitos para invitarla a
jugar y como ella estaba tan gorda no pudo salir ni por la puerta ni por las
ventanas porque estas eran muy pequefas.

Entonces la pobre ardillita, como no pudo salir de su casa se puso muy triste
porgque no podia ir a jugar con sus amiguitos. Solo podia mirarlos por la ventana.
Entonces, prometié que nunca mds iba a comer tanto y que nunca mas les iba a
quitar la comida porque asi ella podria salir de su casa y jugar con ellos.

CORPUS

dable una ve habia pna  acdilidn que pea oy botpna
y epd s (omida 4odo  gu  awmigof hichieron  uma canta
o UnA  venfam A MO TR pom bwa duweda otwgultn
u MA g guataen  chololate  Aulac 4 & € muecs
"t hue e lcormia ZodO g glodd A4 gt pee and jpudo
ftne pRCa  joia hira  pa ea rentano . '

ANALISIS DEL DISCURSO
Aglutinacién. Solo secuencia acciones o estados s
Agrupacién enumerativa en torno a un personaje X estructura
Secuencia. Obstaculo + resultado o accién + obstdculo discurso
ESTRUCTURA CUENTOS

PRESENTACION EPISODIO l FINAL |
Personagje principal v | Accidn X Abrupto X
Afributo v” | Obstdculo X Normal
Presentacién problema X | Resultado X
Espacio o tiempo X
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PROTOCOLO DE ANALISIS DEL DISCURSO NARRATIVO

Nombre del estudiante : J’qo\crwfh Fo Fg’ Edad : b Fecha: 4/ odfzo4¥

EL SAPITO SALTARIN

Habia una vez un sapito que vivia en una laguna y que era muy saltarin. Al
sapito le gustaba saltar de noche y saltaba tanto que no dejaba dormir a los otros
animalitos de la laguna.

Un dia los animadlitos estaban tan cansados por no poder dormir que
decidieron ponerle una trampa al sapito. Construyeron una red y la ocultaron
entre las flores de la laguna. Entonces, cuando el sapito salié en la noche, en uno
de sus saltos mortales se enredé en la frampa y se quebrd una patita.

Entonces, el sapito ya no podia saltar y ademas por el dolor que sentia en
su patita quebrada lloraba de dia y de noche. Los animalitos sintieron pena por lo
que habian hecho y se dieron cuenta que asi tampoco podrian dormir, asi es que
decidieron curarle la patita al sapito y, ademds, le construyeron un gimnasio para
que pudiera saltar a su gusto. Con el tiempo el sapito se mejoré y al ver el regalo
que le habian hecho sus amigos se puso muy feliz.

El sapito en agradecimiento prometié nunca mds saltar de noche para que
todos pudieran dormir tranquilos.

CORPUS

Habia wma ve etaba gallinde § mo  depokd  domi
Al ek oS 4 spe Apbtrbeon paldFRoA gue g
Aoite 40 Gur odd un Rec _ Gua mo poclia  gplfo
Tnte jp gk eda wn  Flampo. 4 a M coFo wnd
pahta 4 " epud hicheren a  owralf owa fahta e
Aunchieve & giam mano  gaca para g Gud uClhera
Zeolo . . ' i

Ayctro e mucho 7

ANALISIS DEL DISCURSO
Aglutinacién. Solo secuencia acciones o estados ho
Agrupacion enumerativa en torno a un personaje X estructura
Secuencia. Obstaculo + resultado o accién + obstaculo discurso
ESTRUCTURA CUENTOS

PRESENTACION EPISODIO | FINAL ]
Personaje principal v, | Accidn X | X | Abrupto X
Atributo V' 1 Obstaculo | X X | Normal
Presentacién problema vV lResultado | X}
Espacio o tiempo X
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El LOBO FRIOLENTO

Habia una vez un lobo que era muy friolento y pasaba todos los dias muerto
de frio. Cuando llegé el invierno, el lobo casi no podia caminar, ni podia comer, ni
podia hablar de tanto frio que tenia.

Entonces decidié hacer algo. Salié de su cueva y vio que los conejitos que
vivian al lado de él tenian una estufa. Entré calladito y se las robd.

Los conejitos lo vieron y comenzaron a gritar: “ijSocorro! jSocorro!, el lobo nos
robé la estufa”. El lobo se fue cormiendo rapidamente para que los conejitos no lo
alcanzaran, y se encerrd en su casa con la estufa. Después de un rato se quedo
dormido, pero como estaba tan cerca de la estufa se le empezé a quemar la cola
y se desperté muy asustado gritando: jSocorro, sdlvenme, se me quema la cola! Los
coneijitos lo escucharon y fueron a ayudarloy le tiraron agua para apagarle la cola,
pero como hacia mucho frio el agua se convirtié en hielo y el lobo quedd
encerrado en un cubo de hielo. Pero a los conejitos les dio pena dejarlo asiy le
pusieron la estufa para que se derritiera el hielo.

Cuando el lobo estaba bien, se dio cuenta que los conejitos eran muy
buenos y prometié que nunca mas robaria nada a nadie.

Los coneijitos lo invitaron a quedarse en su casa el lobo nunca mds sintio frio.

CORPUS

M gy gt A& wm Lolo fewix frio 4 al«bw,
4 elAJu,u.' Jewla  imvcro ,#rIO y e %* %MM
‘o obar  ma Tots QS trp A Sritos .

Epue ge  a Mevo” corriemdo gm qur o ep0r 0
Mo OGULMIACHN g ety fech /umwnw Aocla el
S Ca 4 A corochrdn Aam ma mn fan e Zaclo
22 U o corocacrem A eTnte L MViTRon e h
Aafm‘ti p(,qo a lobo mumin o A 4er humée

e

ANALISIS DEL DISCURSO
Aglutinacién. Solo secuencia acciones o estados no
Agrupacién enumerativa en fomo a un personaje K estructura
Secuencia. Obstaculo + resultado o accién + obstaculo discurso
ESTRUCTURA CUENTOS
PRESENTACION EPISODIO FINAL
Persondije principal Vv’ | Accién | v [X | Abrupto | A
Afributo V' | Obstaculo X | X[ X ' Normal
Presentacién problema v | Resultado X[V ]V
Espacio o tiempo X
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PRUEBA PARA EVALUAR LA COMPRENSION DEL DISCURSO NARRATIVO

Nombre; [0 aguim J. Edad: Sexo:

Fecha de nacimiento: Fecha de examen;__ 4t |04 | 112
- S~ Y )

LAARDILLITA GLOTONA

1. 4De qué animalito se habla en | cvento? _ Ardilictn g0 tong

2. Se habla de una ardillita. {Qué les hace |2 ardillita a los amiges?__ /€ /€

Pt Conucta -

3. Les robaba I comida. ;Qué sentian [og animalitos entonces?

A Aenfian —W/J;Q i

4. Y qué hlc;eron los amiguitos? ___tvifortes  (umar (dafa

f&uh fa -

5. Le hicieron una casa chiquitita. 4Qué hizo |a ardillita en la casa chiquitita?

leyio Fvelo Lnglors Cr9lo oo @

6. ¢Por qué le dejan tanta comida en la casa? v éoefo
e pe o g e ]
7. 4Qué problema tuyo? MO Jocta gak de p.

B

8. 40ué pasé al final? _ 4icrnCe L a come,

e — =]

9. ¢Por qué prometig Que nunca mds iba a comer tantg?

sy gloletey -
"PUNTUACION DEL CUENTO
——
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EL SAPITO SALTARIN

1. ¢De qué animalito se habla en el cuento? Adpo

2. Se habla de un sapito. Qué les hace el sapito a los otros animalitos?

Mo ya Ao oAe g0l

3. ¢Por qué cuando el sapito saltaba no los dejaba dormir? J,'*W’ Fl 2pe
e gndcoll

4. ¢Qué hicieron los animalitos? ¢ ductmerom wuma /7/’"‘}’4

PR_Ge mo  piccera imag gy fos
]

5. Le pusieron una trampa. ;Qué le pasé al sapito en la trampa que le pusieron?___

ot Rptiyno

6. 4Por qué escondieron la trampa? %ﬁf?m mo _dyaba dormi

de moch e .

7. El sapito se quebrd la patita. §Qué les pasd después a los animalitos?

ho Ae/atm do it r

8. 4Qué le regalaron al sapito? ff ?fq(dm&n i

Qimneaiip
7

9. Le regalaron un gimnasio. ;Por qué se puso feliz con el regalo? —poC Gk
pore peede dhi hace  feda Su Glacia §
ey F

10. 4Qué pasd al final?_ee A puso fin fetiy G no

Lba & ?Mﬁkf Mrumce G

PUNTUAGION DEL CUENTO
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EL LOBO FRIOLENTD

1. ¢De qué animalito se habla en el cuento? Loloo
2. 8e habla de un lobo, §Qué Je pasa al lobo? Lt fro
3. 4Qué les hizo el lobo a los conejitos? __ /¢ _cloboo  fog efedo.

4. El lobo les robg la estufa, Qué le pasé al lobo en sy casa? __ Ltk AL ,

o oo CoCo
9. ¢Para qué les rob Ia estufa? #Ofi& Gue b o frio

6. ¢Qué sintieron log conejitos cuando el lobo les robg la estufa? Fir ] ’LC’Z'C( )

FiStez e 2 plos:
\\
7. El lobo'se quemg Ia cola. ;Qué le pasé al lobo despugs?__ ol pr Lol e
s

pedo  Jro

8. El fobo quedd encerrado en un cubo de hielo. ;Qué le pasg despuds?_A pv dierom

q ﬂhck(, el _pobo [mvilrena G oafQ pa 7‘**

Cre cailenfifo o R W TS S,
9. §Qué pasé al final? pE vimdfre Lol g e
inhS v perc,

10. ¢Por qué el loho se dio cuenta de que los conejitos eran busnos? &r Fk

_Cﬂ,ge/ﬁ o € ectiyn  eovy imuitapn 2 i
Caga len € 'ﬂ‘vfk Y NunCo L a bhewopr o, -
PUNTUAGION DEL GUENTO

La ardillita glotona
El sapito saltarin
£l lobo friolento
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