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RESUMEN

La presente investigacion cualitativa busca explorar el desarrollo de habilidades de
comprension lectora vinculadas con la reorganizacion de la informacion de textos, tablas
y graficos en estudiantes de 6° afio basico, el cual se llevo a cabo en una escuela municipal
de la region de Nuble; en la investigacion participan tres docentes de educacion baésica,
con postitulo en matematicas y aproximadamente 80 estudiantes de 6° afio basico. La
pregunta de investigacion apunta a como ensefiar matematicas para desarrollar la
habilidad de reorganizacion de la informacion en textos, tablas y graficos en estudiantes
gue cursan 6° afio basico. El objetivo del estudio es explorar el desarrollo de habilidades
de comprension lectora, especificamente, la reorganizacion de la informacion, a través de
estrategias de ensefianza impartidas por profesores de matematica. Los objetivos
especificos incluyen identificar habilidades de comprension lectora literal, inferencial y
de reorganizacion de la informacion en estudiantes, aplicar estrategias para mejorar estas
habilidades desde el curriculo vigente, y analizar la percepcion de docentes y estudiantes

sobre estas estrategias.

La metodologia del estudio es cualitativa, la cual se enmarca en una investigacion-accion,
que permite indagar mas ampliamente sobre los procesos de aprendizaje de estudiantes y
con ello identificar percepciones y/o creencias de estrategias utilizadas por docentes en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los instrumentos de recoleccion de datos incluyeron la elaboracién de material didactico,
intercambio de ideas entre docentes y entrevistas semiestructuradas. El andlisis de datos
se baso en el analisis semantico estructural, centrandose en comprender los significados y
percepciones de los participantes, respecto al desarrollo de estrategias implementadas.
Tanto docentes como estudiantes resaltaron la importancia de mantener una buena
disposicion y participacion activa en el aula. Los docentes reconocieron la importancia de
disfrutar el proceso de ensefianza y observaron el progreso de sus estudiantes. Ademas,
sugirieron nuevas formas de potenciar la habilidad de reorganizacion de la informacion,

como articular diferentes asignaturas del curriculo.
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1. INTRODUCCION

En el contexto educativo contemporaneo, el desarrollo de habilidades de comprension
lectora ocupa un lugar central en el proceso de aprendizaje y en la formacion integral de
los estudiantes. La capacidad de comprender y analizar textos, tablas y graficos no solo es
fundamental para el dominio de diversas areas del conocimiento, sino que también
constituye una habilidad esencial para el éxito académico en la sociedad actual. La
presente investigacion-accion se centra en un estudio realizado en un establecimiento
educacional municipal ubicado en la region de Nuble, adscrita a la subvencion
preferencial SEP, se destaca por su compromiso con la formacion de estudiantes

autonomos, proactivos y capaces de desenvolverse exitosamente en la sociedad.

El proyecto educativo de la escuela se fundamenta en la promocion de habilidades
integrales, tanto en el ambito académico como en el desarrollo personal de los estudiantes.
Bajo este enfoque, se prioriza el fomento de la reflexion, el didlogo y el compromiso con
el bien comun, valores que se reflejan en la misién y vision del establecimiento. A pesar
de los esfuerzos realizados por la escuela, durante los tltimos dos afios se han observado
resultados deficientes en evaluaciones estandarizadas, especialmente en las asignaturas de
matematicas y lenguaje y comunicacion. Estos resultados plantean la necesidad de
analizar y abordar los factores que podrian estar incidiendo en el rendimiento académico

de los estudiantes, particularmente en el nivel de sexto afio basico.

Esta investigacion tiene el enfoque en el desarrollo de habilidades de comprension lectora
de reorganizacion de la informacion en estudiantes de 6° afio basico. La importancia de
este tema radica en la necesidad de abordar las dificultades y deficiencias encontradas en
la comprensidn lectora de los estudiantes, especialmente en el contexto de la resolucién
de problemas matematicos. Para lograr los objetivos, se utilizd la investigacion
cualitativa, la cual se enfoca en conocer percepciones y construir realidades a partir de los
participantes del estudio. Ademas, la investigacion-accion favorece el entendimiento y la
identificacion de la realidad de los investigados, permitiendo también mejorar

continuamente las estrategias aplicadas segun las dinamicas observadas en el grupo
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investigado. Entonces ¢Como ensefiar en la asignatura de matematica para desarrollar la
habilidad de reorganizacién de la informacion en textos, tablas y graficos en estudiantes

que cursan el 6 afio basico?

ANTECEDENTES DEL CENTRO EDUCATIVO

El establecimiento educacional donde se desarroll6 la investigacién-accion posee ciertas
caracteristicas que lo destacan en su entorno. Esta escuela tiene dependencia municipal en
la comuna EI Carmen, region del Nuble. La escuela se encuentra adscrita a la subvencion
preferencial SEP, consta de una matricula aproximada de cerca de 800 estudiantes que

provienen tanto de la misma comuna como de comunas aledanas.

La escuela en su proyecto educativo institucional (PEI), tiene por misién la formacion de
estudiantes autébnomos, proactivos y que logren desenvolverse exitosamente en la
sociedad. Asimismo, dentro de sus principios y enfoques educativos, corroboray replantea
la necesidad de formar estudiantes que logren desarrollar habilidades de forma integral,
ya sea potenciando el deporte, el arte y, por, sobre todo, las destrezas y capacidades que

Sse entregan en aula.

Siguiendo este lineamiento, dentro de las bases valdricas la escuela destaca en potenciar
la capacidad de reflexion y diadlogo para formar estudiantes que promuevan el bien comun.
Ademas, dentro de los valores mencionados en el PEI, se encuentra la responsabilidad, el
respeto, la disciplina y la empatia, entre otros, los cuales buscan que toda la comunidad
educativa se comprometa a desarrollar y practicar, entre los diversos agentes involucrados

como estudiantes, familias y docentes.

El establecimiento educacional cuenta con un equipo multidisciplinario —
fonoaudidlogos/as, psicopedagoga, kinesidlogas, psicélogos/as, asistentes sociales,
terapeuta ocupacional y equipo PIE compuesto por docentes y técnicos de educacion
diferencial— que atiende a estudiantes y sus familias de la comunidad educativa. Cabe
acentuar que el centro educativo cuenta con una neurosala de estimulacion y centro de

equino terapia con profesionales altamente capacitados en el area.
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Por otro lado, la visién del establecimiento educacional sefiala que “garantiza una
ensefianza de calidad que permite a todos y todas sus estudiantes adquirir y afianzar las
competencias necesarias para un aprendizaje en todas las areas del curriculum en un
ambiente de sana convivencia” (PEIL, 2019, p. 16), proyectado asi, el perfil que busca
lograr en los estudiantes que forma. Dentro de los valores que se destacan en el (PEI,
2019) se encuentra; la responsabilidad, compromiso y capacidad de reflexion en

educandos.

En los objetivos estratégicos del establecimiento educacional se busca mejorar las
estrategias pedagdgicas implementadas, las cuales deben ser variadas e innovadoras (PEI,
2019). Luego, se vuelve necesario reflexionar sobre los resultados de las evaluaciones
estandarizadas realizadas en las asignaturas de lenguaje y comunicacién y Matemaéticas,
cuyo foco es analizar si las estrategias implementadas por el equipo de gestion han sido

suficientes.

Es importante resaltar que las familias que conforman la comunidad educativa poseen un
bajo nivel socioeconémico, por lo que el centro educacional tiene un alto indice de
vulnerabilidad. Sin embargo, desde el establecimiento se brindan diversas herramientas
necesarias para solventar y ayudar econémicamente a las familias, ya sea facilitando

transporte a estudiantes, materiales, entre otros.

PROBLEMA DE INVESTIGACION

Durante los afios 2021-2022 los/as estudiantes han obtenido resultados deficientes en la
evaluacion DIA (i.e., Diagnostico Integral del Aprendizaje), la cual se desarrolla
principalmente en las asignaturas tanto de matematicas como lenguaje y comunicacion.
El nivel educativo de 6° afio basico fue uno de los que presenté mayores dificultades, pues
segun lo evidenciado solo alcanzo6 un 29,3% de logro, lo que es considerado en el nivel de
insuficiente. Dentro de los factores que pudieron incidir en sus resultados, radica en que

el diagnostico DIA contempla todo el curriculo, debido a que desde inicio de pandemia



por COVID19 se trabajé solo con objetivos priorizados dejando grandes vacios

curriculares en dicho nivel educativo.

Entonces, es requerido analizar cuanto saben los estudiantes de 6° afio basico, puesto que
experimentaron las consecuencias de pandemia, por ende, ciertos aprendizajes y
habilidades debieron ser adquiridos en el siguiente nivel educativo, por la escasa cobertura
curricular debido a las dificultades sanitarias del periodo 2020-2022. Por tanto, el nivel
educativo seleccionado fue 6° afio basico, el cual consta de tres cursos con 27 estudiantes

aproximadamente cada uno.
Segun Aguilar (2020) indica que:

... en el ambito educativo, impacté en el proceso de aprendizaje del educando, en el rol
del maestro, en los contenidos, en la evaluacion. El papel del sujeto educativo afronta un
periodo de crisis, pues por un lado genera aprendizajes significativos; y, por el otro lado,
la falta de formacion en las disciplinas da lugar a amplias brechas generacionales (p. 216)

En promedio entre las asignaturas de matematicas y lenguaje y comunicacién el nivel de
logro fue solo de un 3%, segun informa DIA inicial 2023. Dentro de las habilidades que
mas examina el diagndstico DIA son de comprensidn literal, inferencial y reorganizacion
de la informacion, las cuales permiten resolver problemas matematicos, presentes en el

diagnostico DIA de matematicas.

La innovacién se encuentra orientada en adquirir la habilidad de comprension lectora
literal, inferencial y reorganizacion de la informacion, debido a que inciden en la
resolucion de problemas matematicos, ya que estas habilidades permiten a los estudiantes
entender los enunciados, extraer informacion implicita y organizar datos de manera
efectiva. Por tanto, estas habilidades son esenciales para interpretar correctamente los
problemas, formular estrategias de solucion adecuadas y aplicar los conceptos
matematicos de manera precisa. Sin embargo, debido al tiempo de la intervencion, se
aplicaron estrategias que fomentaron la habilidad de reorganizacion de la informacion,
desde el punto de vista curricular se aborda esta habilidad que se encuentra escasamente
adquirida por estudiantes de 6° afio basico, y lograr que mejoren sus habilidades de

comprension lectora incidiria positivamente en la resolucién de problemas matematicos.

10



JUSTIFICACION DEL PROBLEMA
La resolucion de problemas es una habilidad central en el curriculo de Matematica, lo cual

supone que, durante el trayecto formativo de nifias y nifios escolares, puedan enfrentar
problemas en diversos contextos para resolver. Especialmente, Mineduc (2023) sefiala

que:

La resolucion de problemas es el foco de la ensefianza de la Matemética. Se busca
promover el desarrollo de formas de pensamiento y de accidon que posibiliten a los
estudiantes procesar informacién proveniente de la realidad y asi profundizar su
comprension acerca de ella y de los conceptos aprendidos (p. 215)
Por ello, es basal que estudiantes logren desarrollar la habilidad de resolver problemas,
debido a que no solo es algo propio del curriculo, sino también les prepara para el
desarrollo del pensamiento l6gico-matematico. Aunque, desarrollar la habilidad de
resolver problemas, no solo proviene de la asignatura matematicas, pues involucra un
conjunto de habilidades antes apropiadas por estudiantes como medio para llegar a
resolver un problema matemaético y, del mismo modo, potenciar el pensamiento légico-

matematico. Asimismo, Mineduc (2023) sefiala:

Los lectores competentes extraen y construyen el significado de los textos escritos, no
solo a nivel literal sino también a nivel interpretativo. Comprender un texto implica
extraer informacion, inferir o interpretar aspectos que no estan expresamente dichos
(p.294).
Entonces, es esencial reconocer el nivel de desarrollo de las habilidades de comprension
lectora que evidencian estudiantes de 6° afio béasico, en relacion con la comprension
lectora literal, inferencial y de organizacion de informacion. Por otro lado, dichas
habilidades se vinculan con la propuesta de Poyla (1981), pues el paso-1 hace alusion a
que el estudiante debe comprender lo que se pregunta en el enunciado (habilidad literal),
en el paso-2 el estudiante elabora un plan exponiendo el ensayo—error (habilidad de
reorganizacion), finalmente en el paso-3 y paso-4 el estudiante debe observar més alla del
problema matematico (habilidad inferencial). Entonces, posiblemente para que

estudiantes de 6° afio basico logren mejores resultados en evaluaciones estandarizadas,
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(SIMCE o DIA), uno de los factores que influiria positivamente son las habilidades de
comprension lectora desarrolladas, al tener los escolares un rol de resolutores de

problemas matematicos.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

El presente estudio busca responder a ; Como ensefiar en la asignatura de matematica para
desarrollar la habilidad de reorganizacion de la informacidn en textos, tablas y graficos en

estudiantes que cursan el 6 afio basico?

Para ello, la presente investigacion cualitativa correspondiente a una investigacion- accion
se situ6 en una escuela municipal/SLEP de la region de Nuble y se trabajo a partir de una
propuesta de ensefianza con 3 docentes de educacion bésica, con postitulo en matematicas

en tres cursos distintos con un total de 80 estudiantes aproximadamente.

2. OBJETIVO GENERAL DE LA INVESTIGACION

El objetivo general de la investigacion es explorar el desarrollo de habilidades de
comprension lectora en estudiantes de 6° afio basico, vinculadas con la reorganizacién de
la informacidn obtenida de textos, tablas y gréficos, a partir de estrategias de ensefianza
impartidas por profesores de matematica pertenecientes a una escuela de la region de
Nuble.

Para lograr el objetivo general, se plantearon los siguientes objetivos especificos, a saber:

- OEL. Identificar habilidades de comprension lectora literal, inferencial vy
reorganizacion de la informacion que poseen estudiantes de 6° afio basico,
mediante resoluciones de problemas matematicos.

- OE2. Aplicar diversas estrategias que fomenten adquirir la habilidad de
comprension lectora de reorganizacion de la informacion para mejorar la

resolucion de problemas matematicos desde el curriculo vigente.
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- OES3. Analizar la percepcion de docentes de matematica y estudiantes de 6° afio
bésico, con respecto a la aplicacion de estrategias de habilidades de reorganizacion

de la informacion.

3. MARCO CONCEPTUAL

A continuacion, se presentaran los conceptos de habilidad de comprension lectora literal,
de reorganizacion de la informacion e inferencial, junto con ello, la vinculacion de estas
con la resolucion de problemas matematicos, ademas un apartado de representaciones
sociales, los cuales permitirdn analizar los datos recolectados y obtener resultados
referidos a concepciones del profesorado respecto a la habilidad de reorganizacién de la

informacion en el contexto de textos, tablas y graficos.

La comprension lectora en la resolucién de problemas matematicos.

La comprensidn lectora se enmarca en un mundo de habilidades que se deben potenciar y
aplicar de forma significativa en todas las areas del saber. Por ello, la podemos definir
segun (Colomer y Camps,1996, como se cit6 en Lépez, 2015) “como un proceso en el que
el lector despliega una serie de recursos cognitivos en relacion con factores textuales y
extratextuales para construir el significado de un texto” (p.8). Es decir, dependiendo del
contexto del estudiante, este moldeara la forma en cémo comprende y entiende lo que lee

dandole un significado propio al enunciado.

Por otra parte, “la comprension lectora es la capacidad que poseen los individuos para
aplicar estrategias de pensamiento de caracter cognitivo y metacognitivo cuando se
enfrenta a un texto escrito para entenderlo. Es decir, es de caracter individual” (Romo,
2019, p. 163). Asimismo, se vuelve fundamental el lograr desarrollar dichas habilidades
en estudiantes, puesto que los potenciara de forma individual para alcanzar la comprensién

de diversas areas del conocimiento.
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Dentro de las habilidades de comprension lectora, se encuentran la comprension lectora
literal, comprension lectora inferencial, comprension lectora de reorganizacion de la
informacién y la de comprension lectora de analisis o critica. EI conjunto de todas estas
habilidades forma la comprensién lectora, es decir, que el lector logra extraer informacion
implicitay explicita, organiza los datos o secuencia sin alterar el orden I6gico y finalmente
tiene la capacidad de analizar y reflexionar lo leido, haciendo correlaciones entre diversos

textos o situaciones.

Por habilidad de comprension lectora literal se entiende como la identificacion de todos
los elementos que estan claramente presentes en el texto (Pérez, et al., 2012), es decir,
reconocer la idea principal de lo leido, distinguir entre lo elemental respecto a lo
secundario, establecer relaciones causa-efecto, entre otros. Por otro lado, comprendemos
la habilidad de comprension lectora inferencial como “la capacidad de extraer ideas que
no estan presentes en el texto, pero que se pueden deducir del mismo de manera logica.”
(Romo, 2019, p. 175). En ello, entonces inferir el significado de palabras desconocidas e
interpretar el lenguaje figurado presente en textos implica una capacidad mas profunda de
analisis y sintesis, que va mas alla de la informacidn explicita ofrecida por el texto. Esta
habilidad requiere que el lector pueda conectar conceptos, identificar implicaciones y
deducir conclusiones basadas en pistas contextuales, lo que enriquece la comprension del

contenido y fomenta una lectura critica y reflexiva.

Mientras que la habilidad de reorganizacion de la informacion plantea el desafio de
sintetizar la informacidn expuesta en el texto, con ello resumir y estructurar la informacion
en base a lo que se busca responder, haciendo que la informacién sea mas clara y
comprensiva (Pérez et al., 2012), entre los aspectos més relevantes encontramos el
suprimir informacién clasificando de lo més relevante a lo sin incidencia respecto a lo que
se busca responder, subdividir las tematicas en base a un orden logico y clasificar en base
a criterios. Finalmente encontramos la habilidad de comprensién lectora critica o de
analisis, la cual la concebimos como “dar a conocer nuestro punto de vista acerca del texto.

Emitir juicios de valor sobre lo leido una vez que se ha comprendido el texto” (Romo,
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2019, p. 175). Esta habilidad implica no solo entender el contenido, sino también evaluarlo
de manera reflexiva y emitir juicios informados sobre su validez, relevancia y coherencia.
En conjunto, estas habilidades de reorganizacion y analisis enriquecen la experiencia de
lectura, capacitando al lector para interpretar, evaluar y responder de manera critica y

reflexiva a la informacién presentada.

Siguiendo este razonamiento, es que dichas habilidades mencionadas y descritas
anteriormente tienen directa relacién a la resolucion de problemas matematicos, atendido
a que para resolver un problema matematico se necesita primero, comprender lo que se
lee, y luego lograr extraer informacidn para responder a las interrogantes expuestas. Asi,
“en la resolucion de problemas se necesita leer un enunciado, interpretarlo, y transferirlo
al lenguaje matematico antes de llegar a una posible solucion, en el contexto

correspondiente a la disciplina” (Rosales y Salvo, 2013, p. 29).

Por problema matematico, segiin Gaulin, 2001 se tiene la siguiente aproximacion: “hablar
de problemas implica considerar aquellas situaciones que demandan reflexién, busqueda,
investigaciéon y donde para responder hay que pensar en las soluciones y definir una
estrategia de resolucién que no conduce, precisamente, a una respuesta rapida e
inmediata” (p. 2). Por ello, algunos estudios (Boonen et al. 2016; Caprano et al. 2012;
Nahdi et al. 2023) afirman que la comprension lectora favorece el correcto desarrollo de
habilidades que se involucran al desarrollar un problema matematico, ya sea favoreciendo

habilidades cognitivas como también el lenguaje matematico.

Comprendiendo que la asignatura de matematica desde las bases curriculares 2012 se
plantea como una asignatura que debe desarrollar habilidades, las cuales deben integrarse
de forma gradual, basandose en el aprender haciendo, iniciando desde lo concreto,
pictorico y simbdlico, para que nifias y nifios logren la capacidad de analizar y, por ende,
solucionar problemas acordes al contexto, obteniendo una realidad matematica que le
permita modelar, representar y argumentar los pasos que se lograron desarrollar para

llegar al resultado de los problemas matematicos (Mineduc, 2023).

15



Teniendo presente la conceptualizacion desde las bases curriculares, es que se vuelve
esencial el comprender que la resolucién de problemas mateméaticos no solo tiene
incidencia en la asignatura de matematicas, sino que también el desarrollar habilidades de
comprension lectora para entender y analizar qué es lo que se intenta resolver, asi lo
complementa la siguiente idea:
En la experiencia como docentes del area de matematicas en basica primaria se ha
observado que los estudiantes carecen de herramientas que les permitan comprender e
interpretar los problemas matematicos que se les presentan, ya que su atencion esta
centrada en la solucion de los algoritmos o en la bisqueda del resultado final, sin

implementar una estrategia metodoldgica que les permita desarrollar una competencia
interpretativa. (Meneses y Pefialoza, 2020, p. 11)

Dentro de la relacion existente entre las matematicas y el lenguaje es que en ambas se
utilizan cddigos y estrategias para llegar a un fin comdn. Por tal razon, es que la
comprension lectora esta conceptualizada por niveles que van desde lo méas simple de
captar a lo mas complejo de comprender, asimismo, la resolucion de problemas
matematicos también depende de la comprension que el estudiante le otorgue al enunciado
o problema a resolver, ya que de esta forma determinara los pasos a seguir para lograr
resolver el problema, es por esto que Meneses y Pefialoza (2020) describen el método
creado por Poyla (1981) el cual consta de cuatros pasos para llegar a resolver problemas
matematicos: entender el problema, elaborar un plan, ejecutar el plan y por ultimo

observar el plan creado. En detalle:

- Paso-1. Hace referencia a que primero el/la estudiante debe comprender lo que lee
para encontrar la solucion respondiendo a preguntas como ¢Cuales son los datos?
¢Qué es lo que me estan solicitando resolver? Entre otras, es por ello, que la
habilidad de comprension lectora literal tiene directa relacion e incidencia al paso
uno sefialo por dicho autor, es decir, a que el/la estudiante primero debe
comprender lo que lee, y como se expuso en parrafos anteriores ambas
conceptualizaciones se complementan.

- Paso-2. Es elaborar un plan, donde el/la estudiante mediante los conocimientos

previos elabora una estrategia a través del ensayo-error, y basqueda de resultados,
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asimismo, este paso se relaciona directamente con la habilidad de comprension
lectora de reorganizacion de la informacion, puesto que esta habilidad busca
estructurar y sintetizar lo mas relevante del texto o enunciado, haciendo que el

educando, logre realizar un plan para resolver el problema expuesto.

- El paso-3 y paso-4. Buscan que el/la estudiante observe, y logre percibir si hay
errores 0 posibles nuevas soluciones frente al problema matematico expuesto, es
por esto, que se relaciona con la habilidad de comprension lectora inferencial, que
hace mencion a que debe concebir con una mirada mas amplia y aplicar los
conocimientos previos para dar respuesta al enunciado o problema matematico.

Entonces, es de interés indagar sobre como las habilidades de comprension lectora literal,
reorganizacion de la informacion e inferencial respecto a los pasos propuestos por Poyla
(1981) en afinidad a la resolucién de problemas matematicos, debido a que segun todo lo
expuesto anteriormente los/as estudiantes deben adquirir ciertas habilidades del lenguaje
para desarrollarse plenamente en todas las &reas del saber (Romero, 2012). Se ha
encontrado una correlacion significativa entre la comprension lectora y la resolucion de
problemas matematicos, siendo la primera variable basica para que nifios y nifias

comprendan el enunciado de un problema matematico.

Representaciones sociales de los docentes en el proceso de ensefianza.

El vinculo de los profesores con los estudiantes se manifiesta mediante la comunicacion,
interaccidn y participacion en clases durante su proceso educativo, es por esto que dicho
vinculo es el reflejo de las representaciones sociales previamente concebidas por docentes
y estudiantes de los establecimientos educativos. Dichas representaciones sociales se
interpretan como una manera de entender y transmitir el conocimiento que se inserta en
la sociedad y en las experiencias personales de cada individuo, las que posteriormente

influyen en las interacciones de éste con su entorno (Rangel, 2009). Entonces, se
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comprende que todo accionar de un sujeto se vinculara de acuerdo con las

representaciones sociales previamente interiorizadas y concebidas.

Siguiendo este lineamiento, Carcamo (2015) alude a que las representaciones sociales se
refieren a la manera en que se construye la realidad desde una perspectiva compartida.
Esto implica el uso de simbolos discursivos, por parte de los individuos, para referirse a
aspectos abstractos de la realidad que ellos mismos han creado a partir de sus experiencias
personales. Por lo tanto, es esencial examinar las representaciones sociales desde el punto
de vista de quienes las crean o naturalizan experiencias. En consecuencia, "la formacion
de una representacion implica la creacién de universos simbdélicos que actGan como
generadores de estructura a partir de procesos sociales que permiten al individuo

contextualizar su objetividad en un marco social més amplio” (Carcamo, 2015, p. 90).

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se comprende que las representaciones sociales
ejercen una influencia significativa en la percepcion de la realidad, la cual se construye a
partir de las interpretaciones preexistentes de los individuos en una sociedad. Estas
interpretaciones se fundamentan en las experiencias personales y se integran en la
ideologia de los individuos, lo que da lugar al surgimiento de las percepciones. Estas
ultimas constituyen un componente esencial en la configuracion de las representaciones
sociales, por consiguiente, es relevante resaltar el papel ejercido por las percepciones en
el &mbito educativo, particularmente, en el contexto escolar, ya que influyen de manera

directa en las préacticas pedagdgicas de docentes en su quehacer educativo.

Finalmente, cabe acentuar que las percepciones que posee el profesorado pueden generar
grandes impactos (positivos y/o negativos) en los procesos de ensefianza aprendizaje, lo
que repercute en los diferentes modelamientos de la clase e interpretaciones de un mismo
aprendizaje expuesto en las bases curriculares. Para Diaz y colaboradores (2010) afirman
que: “las creencias que sostienen los docentes tienen un impacto considerable tanto en sus
percepciones como en sus juicios, los que, a su vez, afectan su actuacion en el aula” (p.
423). Es por esto, que la presente investigacion busca dar cuenta del desarrollo de diversas

estrategias en el aula para mejorar y/o adquirir la habilidad de comprension lectora de
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reorganizacion de la informacién en el contexto de resolucién de problemas matematicos
en la asignatura de matematicas. Por lo tanto, mediante las representaciones sociales que
tenga cada docente en su labor como educador, pueden influir en su forma de desarrollar
una misma habilidad y con ello, la relacion que puedan establecer con sus estudiantes a lo
largo de la intervencidn, la cual se vera reflejada mediante las entrevistas y focus grup

respectivos.

4. METODOLOGIA

Disefio de la investigacion

El presente estudio cualitativo es una investigacidn-accién que permite indagar mas
ampliamente sobre los procesos de aprendizaje de estudiantes y con ello identificar
percepciones y/o creencias sobre ciertas estrategias utilizadas por docentes en el proceso
de ensefianza-aprendizaje en el contexto de resolucion de problemas matematicos

adquiriendo y/o mejorando la habilidad de reorganizacién de la informacion.
Pérez (2001), como se citd en Quintana (2006), expresa que la investigacién cualitativa:

se centran en la comprensién de una realidad considerada desde sus aspectos particulares
como fruto de un proceso histérico de construccion y vista a partir de la l6gica y el sentir
de sus protagonistas, es decir desde una perspectiva interna (p. 48).

Mientras que para Meneses y Pefialoza (2020, p. 17) sefialan que la investigacion
cualitativa “permite la comprensiéon de problemas educativos y de la realidad
reflexionando constantemente sobre el ejercicio pedagogico que se desarrolla,

entendiendo el contexto como un todo integrado.”

En consecuencia, la investigacion cualitativa se enmarca en conocer percepciones y
construir realidades, a partir de los participantes de la investigacion. Asimismo, la
investigacion accion favorece el conocer e identificar la realidad misma de los

investigados, también permite ir mejorando las estrategias aplicadas en base a las
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dindmicas dadas por el grupo investigado. Vidal y Rivera (2007) sefialan que “la
investigacién-accion es una forma de investigacion que permite vincular el estudio de los
problemas en un contexto determinado con programas de accion social, de manera que se

logren de forma simultanea conocimientos y cambios sociales” (p. 1).

Participantes y contexto

Participaron del estudio 3 profesores de educacion basica y 60 estudiantes en el contexto

educativo del 6° afio basico. Dichos participantes fueron seleccionados:

1. Considerando un aspecto de homogeneidad:

e Docentes: todos se desempefian en 6° afio basico de una escuela publica de la
region de Nuble y tienen el titulo de profesor en educacion General basica con
especialidad en matematicas.

e Estudiantes: todos cursaban 6° afio basico en una escuela municipal/SLEP de la
region de Nuble.

2. Considerando un aspecto de heterogeneidad:

e Docentes de 6° afio basico: en cuanto a edad, sexo y afios de experiencia docente.

e Estudiantes: distinguen en sexo y nivel de motivacién a la estrategia.

Técnica e instrumentos

En esta investigacion-accidn se presentan tres etapas;
- Etapa 1: diagnostico del problema de investigacion.
- Etapa 2: intervencion al problema de investigacion,

- Etapa 3: analisis de los resultados.
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Es por esto, que a través de un trabajo colaborativo entre docentes de matematica y la
investigadora responsable del presente estudio, se disefiaron estrategias para fomentar el
desarrollo de la habilidad de reorganizacion de la informacion en el contexto de la
resolucion de problemas matematicos. Para ello, los instrumentos de recoleccion de datos
utilizados incluyeron elaboracion de material, donde los docentes intercambiaban ideas,
experiencias y sugerencias para mejorar el material didactico a utilizar en la intervencién,

lo que permitia reorientar trabajo realizado en aula.

Al terminar el proceso de intervencion, se realizaron entrevistas semiestructuradas, debido
a que es de caracter dialogico y permite al interlocutor adaptar y/o moldear las preguntas
a entrevistados con el fin de esclarecer conceptos, estimular y redirigir hacia la pregunta,
generando un espacio de confianza entre los entrevistados/as y el interlocutor (Diaz et al.,
2013).

Procedimiento

Para dar cumplimiento a cada uno de los objetivos de esta investigacion, se abordo
mediante cinco fases, que daran cuenta desde la justificacion de disefio, hasta el redisefio

de nuevas estrategias a implementar en el establecimiento educacional.

e Fase 1: corresponde a la justificacion del disefio de intervencion educativa,
explicitando la importancia de adquirir la habilidad de la reorganizacion de la
informacion.

e Fase 2: desarrollo de planificacion de estrategias de reorganizacion de la
informacién con los docentes de matematica, dando cuenta de cémo se logro
realizar el material de apoyo para los estudiantes de sexto afio basico.

e Fase 3. implementacion de las estrategias de reorganizacion de la informacion
desarrolladas por docentes, como la gestion de la clase y ejemplos de los trabajos

desarrollados por los estudiantes de sexto afio basico.
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e Fase 4: revision de la implementaciéon de estrategias de reorganizacion de la
informacion con docentes, mediante entrevistas y grupo focal a ciertos estudiantes
de sexto afio basico. En el apartado de “estrategia de analisis” se detalla como se
abordaron las entrevistas.

e Fase 5: redisefio de la planificacién de estrategias de reorganizacion de la

informacidn a implementarse el afio 2024 en el establecimiento educacional.

Estrategia de analisis

Etapa 1: diagnéstico del problema de investigacion.

Instrumento 1: Evaluacion diagnostica para estudiantes

La evaluacion consta de tres items que miden las habilidades de comprension lectora
literal, inferencial y reorganizacion de la informacion. Cada item tiene cinco preguntas
dando un total de quince preguntas en la evaluacion. La mayoria de las preguntas fueron
recuperadas de la evaluacion DIA INTERMEDIO y adaptadas a la habilidad que se
pretende indagar. Todas las preguntas son de alternativa para dar mayor fluidez al proceso
de revision de los diagndsticos. Cabe mencionar que la evaluacion es de elaboracién
propia y esta segmentada hacia las habilidades que se busca trabajar durante la segunda
parte de la investigacion, con ello, los resultados que se obtenidos permitieron identificar
en cual de las habilidades presentaron mayores falencias y aplicar un plan de accion para
estudiantes de 6° basico. En cuanto al proceso de validacidn del instrumento, este fue
revisado y consensuado por los docentes del departamento de matematicas y el
departamento de evaluacion del establecimiento (ver anexo pag. N°20).

Instrumento 2: cuestionario para docentes.

La primera parte del cuestionario apunta a las habilidades de comprensién lectora y se
medira con la siguiente escala: 1: irrelevante; 2: Importante; 3: Muy importante.
La segunda parte hace referencia a los problemas matematicos y se medira con la siguiente

escala que tiene las opciones 1: en desacuerdo; 2: en acuerdo; 3: Muy de acuerdo.
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Finalmente, la tercera parte son dos preguntas abiertas que se busca conocer las estrategias
utilizadas por los/as docentes y con ello la pertinencia de las habilidades seleccionadas

para potenciar en los/as estudiantes.

La distribucion de los ejes centrales del cuestionario radica en que la investigacion se
centra en las habilidades de comprension lectora como primera parte, por ello, es
importante identificar las variables que se relacionan con este tema y las percepciones que
tiene los docentes sobre esta habilidad, luego la segunda parte corresponde a la resolucion
de problemas matematicos, y para poder resolver problemas matematicos primero se debe
tener adquirida la habilidad de comprension lectora, es por ello, que se inicia desde lo
general a lo particular y se termina el cuestionario con las preguntas abiertas para indagar
un poco mas sobre las percepciones y estrategias utilizadas por los docentes en la
ensefianza de la resolucion de problemas matemaéticos. El proceso de validacion del
instrumento fue realizado mediante juicio de expertos/as los cuales calificaron las
preguntas en una escala de 1 a 5, en las siguientes categorias; claridad de la pregunta:
redaccion de la pregunta y eje; comprension lectora, resolucion de problemas matematicos
y finalmente pregunta abierta para obtener informacion adicional a la temética.
Coherencia pregunta/tema: Concluir si la pregunta se enmarca en el tema y si se logra
responder con la escala de 1 a 3 teniendo en cuenta el concepto. Relevancia de la pregunta:
evaluar si la pregunta apunta directamente a mi objetivo del cuestionario en relacion a mi
tema a investigar. Atingencia de las opciones de respuesta: evaluar si se logra dar
respuesta con los conceptos establecidos de 1 a 3.

Etapa 2: intervencion del problema de investigacion

El disefio propuesto se fundamenta en la integracién de la comprension lectora de
reorganizacion de la informacion en la resolucion de problemas matematicos en el nivel
de 6° afio basico. Esta eleccion se basa en la importancia de desarrollar habilidades

interdisciplinarias que promuevan una comprension mas profunda y significativa de los
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contenidos, asi como en la necesidad de abordar las dificultades que los estudiantes
puedan enfrentar al interpretar y analizar informacion matematica presentada en diferentes

formatos.

Al inicio de clases se realiz6 una presentacion de PowerPoint (PPT) que incluye tablas y
gréficos de barra doble los cuales proporcionaron a los estudiantes una proyeccion visual
y conceptual a los conceptos matematicos clave, al tiempo que les brinda la oportunidad
de practicar la identificacion y analisis de informacion presentada de manera gréafica. Esto
ayuda a desarrollar la habilidad de comprension lectora de reorganizacion de la
informacidn al requerir que los estudiantes interpreten y sinteticen datos presentados de

manera visual.

Al cierre de la clase se aplicd un "ticket de salida" proporcionando una oportunidad para
que los estudiantes apliquen lo aprendido durante la clase. Al responder a preguntas
relacionadas con los conceptos presentados en la PPT, los estudiantes tienen la
oportunidad de consolidar su comprension y poner en practica las habilidades adquiridas.
Ademas, esta actividad promueve la reflexion sobre el proceso de aprendizaje y permite

al docente evaluar el nivel de comprensién y retencion de los estudiantes.

La ensefianza fue dirigida hacia un grupo que aprende de manera compartida y mediante
la interaccidn social. Cada uno de los miembros del grupo posee importantes diferencias
individuales, producto de sus propias experiencias; tales diferencias se ponen de
manifiesto a través de diversas destrezas en el dominio de una determinada disciplina.
Para poder atender adecuadamente, durante el desarrollo del proceso de aprendizaje y
ensefianza, las diferencias de cada participante y las propias fuerzas que acttan en el grupo
se requieren por parte de los docentes una amplia flexibilidad didactica, especialmente en

el campo de las matematicas.
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Etapa 3: analisis de los resultados (entrevistas)

La técnica de analisis utilizada es el analisis semantico estructural, la cual se comprende
como:

todo significado es una interpelacion que contiene una formula primitiva generada
como asociacién interdependiente basada en oposiciones, jerarquias Yy
taxonomias, la cual expresa una funcionalidad linglistica, base de Ila

interpretacién semantica (Rodriguez, 2004, p. 189).

Por tanto, se centra en comprender a traves del discurso de un grupo de actores
determinados (profesores/as de ensefianza bésica y estudiantes), los significados y
percepciones que poseen de acuerdo con el desarrollo de estrategias implementadas para
potenciar habilidades de comprension lectora inferencial. Para analizar, se contrastd lo
informado por los docentes de matemaética referido al discurso de sus estudiantes y la
percepcion que tienen ellos respecto de las clases trabajadas. Por otra parte, los criterios
de calidad de la investigacion son mediante el instrumento de recopilacion de informacién

(entrevista) sera sometido a validacion por juicio de expertos, para garantizar su validez.

5. DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

DIANOSTICO DEL PROBLEMA

En el establecimiento educacional municipal de la comuna de El Carmen, se llevé a cabo
un diagnéstico para evaluar las habilidades de comprension lectora y su impacto en la
resolucion de problemas matematicos en estudiantes de 6° afio basico. El estudio se centrd
en tres tipos de comprension lectora: literal, inferencial y de reorganizacion de la

informacion.

Para ello, se plantean los siguientes propdsitos del diagnostico:
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Proposito del diagnostico
- Diagnosticar las habilidades de comprension lectora literal, inferencial vy
reorganizacion de la informacion en la resolucion de problemas matematicos en
estudiantes se sexto afio basico.

Propositos especificos de diagndstico:
- Identificar el nivel en el cual se encuentran los/as estudiantes de sexto afo basico

respecto a la habilidad de comprension lectora literal, inferencial y reorganizacién

de la informacién mediante evaluacion.

- Conocer la percepcion docente respecto a la importancia de la comprensién lectora
en la resolucién de problemas matematicos, mediante la aplicacion de un
cuestionario que indague sobre sus opiniones, estrategias y enfoques pedagdgicos

relacionados con esta habilidad especifica.

Planificacién del diagnostico

En los ultimos afios los resultados en las evaluaciones de diagnostico DIA han estado
descendidos tanto en matematicas como en lenguaje y comunicacion, es por ello, que a
través de mdaltiples analisis realizados por docentes del establecimiento en reuniones de
departamentos es que ha surgido la interrogante de cémo mejorar los resultados en los
niveles de segundo ciclo. Asimismo, cabe destacar que el nivel que mayores dificultades
presenta es en 6° afio basico, debido a que es el nivel que durante pandemia percibi6
mayores dificultades en adquirir y desarrollar las habilidades basicas de comprension

lectora y resolucion de problemas matematicos.

Por esta razon, cabe investigar sobre las habilidades de comprension lectora que se
encuentran mas descendidas y también cuales son las que mejor adquirieron estudiantes
de 6° afio basico para aplicar diversas estrategias que potencien dichas habilidades

matematicas. Ademas, notar que las habilidades de comprension lectora literal, inferencial
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y de organizacion de la informacion influye en cémo estudiantes logran resolver los

problemas matematicos.

Para identificar la habilidad de comprension lectora mas adquirida y menos adquirida
entre la habilidad de comprension lectora literal, inferencial y de reorganizacion de la
informacion, se realizé una evaluacion de matematicas, la cual tiene tres items, resolucion
de problemas matematicos literal, resolucion de problemas matematicos inferencial y
resolucion de problemas matematicos de reorganizacién de la informacion. Del mismo
modo, también se realiz6 un cuestionario para conocer la percepcion que tienen los/as
docentes que realizan clases de matematicas y lenguaje y comunicacién incluyendo a las

docentes PIE debido a que ellas abordan ambas asignaturas.

Resultados del Diagndstico.

El primer propoésito propuesto corresponde a la evaluacion realizada a los estudiantes de
sexto afio basico para precisar el nivel en el cual se encuentran los estudiantes de sexto
afio basico respecto a la habilidad de comprension lectora literal, inferencial y
reorganizacion de la informacién mediante evaluacion de resolucién de problemas
matematicos, los cuales contempla el curriculum vigente, la evaluacion examina
contenido expuesto el primer semestre de clases en base a los objetivos basales dictados
por el Ministerio de Educacién 2023.

En cuanto a los resultados obtenidos por los estudiantes se evidencia que la habilidad que
mayormente se logro en los tres cursos fue la habilidad de comprension literal con un total
217 preguntas correctas, es decir, que los estudiantes respondieron de cinco preguntas
cuatro correctas, la sigue la habilidad de comprensién lectora de reorganizacion de la
informacioén con 157 preguntas respondidas correctamente, es decir, que de cinco
preguntas totales del item solo tres fueron respondidas correctamente. Por ultimo, el item

de comprensién lectora inferencial fue el mas débil, puesto que solo existieron 102
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preguntas respondidas correctamente, dando como resultado que de cinco preguntas solo

dos eran respondidas correctamente.

A continuacidén, se exponen los resultados mediante grafico N°1 “Habilidades de
comprension lectora respecto a la resolucion de problemas matematicos de los/as

estudiantes de sexto afio basico”.

GRAFICO N°1; RESULTADOS TOTAL POR
HABILIDAD DE COMPRENSION LECTORA (N:60
estudiantes)

33%

B LITERAL B INFERECIAL REORGANIZACION DE LA INFORMACION

El grafico N°2 Muestra los resultados obtenidos de forma independiente de cada curso,
cabe mencionar que en el 6°A rindieron la evaluacion 20 estudiantes, 6°B la rindieron 24
estudiantes y el 6°C la rindieron 16 estudiantes, dando un total de 60 estudiantes que

rindieron la evaluacion, siendo una muestra significativa.
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GRAFICO N°2; RESULTADOS DE LAS HABILIDADES
DE COMPRENSION LECTORA SEGMENTADO POR
CURSOS EN PORCENTAJES.

H6°A m6°B m6°C

78
84
55
5
70

44
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LITERAL INFERENCIAL REORGANIZACION
DE LA INFORMACION

El segundo objetivo planteado buscaba conocer la percepcion docente respecto a la
importancia de la comprension lectora en la resolucion de problemas matematicos,
mediante la aplicacion de un cuestionario que indague sobre sus opiniones, estrategias y
enfoques pedagdgicos relacionados con esta habilidad especifica, es por ello, que el
instrumento fue aplicado a un total de seis docentes participantes, los cuales tres
correspondian a docentes de matematicas, uno a la asignatura de lenguaje y comunicacion

y finalmente dos docentes PIE.

El primer item del cuestionario hacia referencia a las habilidades de comprension lectora,
donde el 100% de los docentes encuestados valoraron como “muy importante” aspectos
como; importancia de la comprension lectora, la lectura como medio para desarrollar la
comprension lectora, como afecta la comprension lectora a todas las areas del curriculum
y finalmente la relevancia de explicar las ideas principales para desarrollar las habilidades

de comprension lectora en los estudiantes.

El segundo item, apuntaba a la resolucion de problemas matematicos abordandola desde
la comprension lectora, en este apartado en la pregunta uno todos los docentes estaban
muy de acuerdo que la comprension lectora incide en la capacidad de resolver problemas

matematicos. En la pregunta dos, cinco de seis docentes sefialan que se sienten en acuerdo
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respecto a la preparacién que tienen para ensefiar habilidades de comprension lectora en
la resolucion de problemas matemaéticos. Mientras que en la pregunta tres, cinco de seis
docentes sefialan que estar muy acuerdo en recibir informacién adicional en el como
abordar las habilidades de comprension lectora en la resolucion de problemas. Por otro
lado, en la pregunta cuatro y cinco, el 100% de los docentes estan muy acuerdo en que es
fundamental incorporar problemas matematicos en las lecciones de clase habituales y
también que les gustaria recibir alguna estrategia para abordar la resolucion de problemas

matematicos en la asignatura de matematicas.

Finalmente, el ultimo item del cuestionario corresponde a dos preguntas abiertas, donde
en la primera se pregunta las estrategias que utilizan los docentes para resolver problemas
matematicos, obteniendo como la respuesta mas consensuada entre los docentes en primer
lugar, leer el problema matematico, identificar lo que se esta preguntando y representar el
problema matemaético asocidndolo a una operacién matematica. Mientras que solo dos
docentes sefialan el desarrollar el problema de forma grupal, trabajar con material concreto
y por ultimo subrayar las pistas presentes en el planteamiento. Por otro lado, la segunda
pregunta busca conocer si los docentes creen que las habilidades de comprensién lectora
literal, inferencial y de reorganizacion de la informacion tiene relacion en la resolucion de
problemas matematicos, teniendo como respuestas unanimes en todos/as “‘si”,

complementando la respuesta sefialaron “extrayendo informacién implicita y explicita”

siendo lo que mas se repite dentro de todas sus contestaciones.
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Conclusiones finales del diagndstico.

Mediante la presentacion de los resultados obtenidos tanto en la evaluacion de habilidades
de comprensién lectora literal, inferencial y de reorganizacion de la informacion en base
a la resolucion de problemas matematicos realizada por los estudiantes de 6° afio basico
de una escuela de la comuna de EI Carmen, Region de Nuble, se desprende que la
habilidad que mayor dificultad es la habilidad de comprension lectora inferencial, debido
a gue segun la literatura consultada y expuesta en el marco conceptual sefiala que es la
habilidad que requiere mayor comprensién y con ello, mayor apropiacion de parte del

estudiante.

Por esta razon, segun el modelo planteado por Poyla (1981) el paso numero tres y cuatro,
hacen alusion al error que los/as estudiantes deben encontrar en el procedimiento
matematico realizado, ya que la habilidad de comprensidn lectora inferencial pretende que
los/as estudiantes integren conocimientos y perciban no solo lo que esté textual sino, que
formen un conjunto de saberes a partir de lo explicito de la problematica. Por otro lado, la
habilidad de comprension lectora literal es la méas adquirida y apropiada por los
estudiantes, ya que es la habilidad que presenta menor complejidad de adquirir y es la mas
bésica de todas las habilidades lingtisticas.

Por otro lado, en cuanto a los resultados obtenidos en el cuestionario aplicado a los/as
docentes de las areas de matematica, lenguaje y docentes PIE que realizan clases en el
nivel de 6° afio basico del establecimiento ubicado en la comuna de EI Carmen, Region
Nuble, cabe destacar la disposicion por mejorar los aprendizajes de sus estudiantes y
enfrentar la problematica de la apropiacién de dichas habilidades de comprension lectora
para resolver problemas matematicos, puesto que todos sefialan lo fundamental que son
adquirirlas y trabajarlas en clases, pues desde las bases curriculares (Mineduc, 2023, p.
256) esta expresado “reconocer e identificar los datos esenciales de un problema
matematico. b Resolver problemas, aplicando una variedad de estrategias”. Dentro las
estrategias mencionadas por los/as docentes encuestados sefialan las estrategias expuestas

en las bases curriculares, sin embargo, creen que primero se deben adquirir las habilidades
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de comprension lectora para mejorar el proceso de resolucion de problemas matemaéticos,

debido a que facilitaria el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Enfatizar la relevancia que tienen los docentes en el proceso de apropiacion de las
habilidades de comprension lectora y también los pasos a seguir para resolver problemas
matematicos, debido a que ellos tienen el factor “motivacion” con el cual sus educandos
van adquiriendo aprendizajes y mejorando sus habilidades. Asimismo, se busca que
mediante la asignatura de matematicas se logre mejorar la apropiacion de las habilidades
de comprension lectora mencionadas y en el horario de plan de lectura de la asignatura de
lenguaje y comunicacion vayan reforzando la habilidad de reorganizacién de la
informacidn para generar un trabajo coordinado y articulado entre la asignatura de

lenguaje y matematicas en el nivel de sexto afio basico.

Por lo tanto, reforzar la habilidad de reorganizacién de la informacion es crucial debido a
gue permite a estudiantes estructurar y sintetizar datos de manera coherente, facilitando
una comprension mas profunda y organizada del contenido. Esto es esencial para resolver
problemas matematicos complejos, Ademas, esta habilidad promueve el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores, mejora la comunicacion y colaboracion, y facilita el
aprendizaje interdisciplinario, creando un enfoque de aprendizaje mas integrado entre las

asignaturas del curriculo vigente.
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DISENO DE LA INNOVACION

Fase 1: Descripcion del plan de intervencion

Al hablar de comprension lectora en el &mbito educativo, se percibe que esta abarca
habilidades cognitivas complejas de desarrollar en los estudiantes, es por ello, que la
presente intervencion busca promover la habilidad de comprension lectora de
reorganizacion de la informacién a través de actividades de resolucion de problemas
matematicos en estudiantes de sexto afio basico. Debido a que, la comprension lectora de
reorganizacion de la informacidén en matematicas implica potenciar la capacidad de los
estudiantes para interpretar enunciados de problemas, identificar los datos relevantes,
comprender la estructura del problema y seleccionar estrategias adecuadas para su
correcta resolucion. Para Kolodner (1983) el concepto de reorganizar implica nuevos
elementos para la memoria, los cuales permiten construir nuevas estrategias que sean

accesibles a los conocimientos adquiridos en la memoria del estudiante.

Para asegurar la efectividad de la intervencion se establecieron dinamicas de colaboracién
entre docentes de matematicas que trabajan en 6° afio basico pues el trabajar
colaborativamente entre pares potencia adquirir y mejorar las practicas educativas
predominantes en el aula (Vangrieken et al., 2015). Este trabajo interdisciplinario y
cooperativo entre docentes de matematicas abarca desde la elaboracién de material
didactico hasta reuniones semanales para planificar clases, estableciéndose como una
estrategia esencial para enriquecer la formacion de estudiantes en cuanto a la habilidad de
reorganizacion de la informacion. Asimismo, la reflexion conjunta sobre metodologias,
recursos y experiencias en aula promoveria un grato ambiente de aprendizaje entre

docentes y estudiantes.

Por otro lado, la intervencion se enmarco entorno al objetivo de aprendizaje “Leer ¢
interpretar graficos de barra doble y circulares y comunicar sus conclusiones” (Mineduc,
2023, p. 256). La delimitacion de este objetivo de aprendizaje se fundamenta en primer

lugar, al tiempo escaso de la aplicacion de la intervencion y a la planificacion del centro
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educativo como penultimo objetivo basal en implementar durante el afio en curso, y, en
segundo lugar, por la naturaleza estratégica del eje, el cual aborda la habilidad de
reorganizacion de la informacion de manera efectiva y practica para los/as estudiantes,
debido a que deben seleccionar, ordenar y traspasar datos desde tablas a graficos o inversa,
con ello, ademas se busca ver mas alla de los datos dados para interpretar y/o reflexionar

entorno al modelar una situacién matematica.

La intervencion, abarca un periodo de dos semanas, durante las cuales se trabajé
articuladamente la habilidad de reorganizacion de la informacion con la asignatura de
lenguaje y comunicacion, donde una vez a la semana al inicio de cada clase durante los
primeros 15 min se abord6 la habilidad, extrayendo la idea principal de un texto y
resumiéndola en una oracion. Se consideraron dos criterios para incluir a la asignatura de
lenguaje y comunicacion en la intervencion; el primero, el tiempo de inicio que cuentan
todas las clases de la asignatura destinados a plan lector y/o mejorar la calidad lectora, el
cual tiene directa relacion con el adquirir o mejorar la habilidad de reorganizacion de la
informacién de un texto. El segundo criterio, se basa en el conocimiento y capacidades
pedagogicas que posee la docente al implementar las estrategias como profesora
especialista del area.

Paralelamente, en la asignatura de matematicas, durante un periodo de dos semanas, se
adoptd una estrategia pedagdgica centrada en el papel del docente como facilitador del
proceso de aprendizaje en el desarrollo de la habilidad de reorganizacién de la
informacién. Para ello, se utilizan presentaciones de PowerPoint interactivas, con el
proposito de estimular la participacion activa de los alumnos/as y fomentar su compromiso
con él aprendizaje. Igualmente, al término de cada clase, se implementa un “ticket de
salida", disefiado para complementar lo aprendido durante la clase promoviendo asi un
aprendizaje significativo y duradero. De esta manera, se buscé cultivar una cultura de
aprendizaje autbnomo y colaborativo, en la que los estudiantes asuman un papel activo en

la construccidn de su propio conocimiento.

34



Por otro lado, dentro de esta misma intervencion, se identificaron percepciones de
docentes de matematicas y estudiantes de 6° afio basico respecto a las estrategias
implementadas en la asignatura de matematicas durante el periodo limitado de dos
semanas, dada la restriccion temporal, se llevaron a cabo entrevistas individuales con los
docentes de matematicas involucrados, con el objetivo de explorar sus puntos de vista,
juicios 'y percepciones sobre la aplicacion de las estrategias planificadas
colaborativamente y lo vivenciado en el aula. Por otro lado, se llevé a cabo un grupo focal
con una muestra selecta de estudiantes, elegidos de manera representativa dentro del
contexto del sexto afio basico, con la finalidad de obtener una perspectiva directa y
detallada de la experiencia estudiantil durante el periodo de intervencion, la seleccion de
los estudiantes se basd en el grado de motivacion presentada durante las clases
matematicas visualizada por sus docentes respectivos. Este enfoque metodologico
cualitativo se disefié para proporcionar una comprension exhaustiva de las impresiones y

evaluaciones de los participantes clave, en pro de identificar posibles areas de mejora.

Propdésito de la intervencion.

Proposito general de la intervencion

Promover las habilidades de comprension lectora de reorganizacion de la informacion a
través de actividades de resolucion de problemas matematicos en los/as estudiantes que

cursan sexto afio basico en una escuela de la region de Nuble.

Propositos especificos de la intervencién

e Desarrollar la habilidad de reorganizacion de la informacion para resolver
problemas matematicos.
e Fomentar la participacion en el trabajo matematico de los estudiantes al

comprender problemas que resuelven en clases.
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e Conocer la percepcién de los docentes de matematicas y estudiantes de sexto afio

respecto a las estrategias abordadas.

Fase 2: Planificacion de estrategias de reorganizacion de la informacidn con docentes.

La planificacion se abordd desde el eje Datos y Probabilidades con el objetivo de
aprendizaje Leer e interpretar gréficos de barra doble y circulares y comunicar sus
conclusiones, correspondiente a la unidad cuatro, y con el fin de dar curso a los
aprendizajes de 6° afo basico. Con los docentes de matematica del nivel se procedié a
disefar la gestion de la clase, que incluyera una variedad de actividades y estrategias para
abordar los diferentes aspectos de la habilidad de reorganizacion de la informacion

enmarcados en el eje propuesto.

La planificacion de estrategias incluyd una serie de etapas; en primer lugar, se
desarrollaron presentaciones de PowerPoint (PPT), materiales impresos (tickets de salida)
y ejercicios practicos (dindmicas del desarrollo de clase), que proporcionaron a los
estudiantes una comprensién visual y conceptual de los graficos de barra doble. Estos
recursos se disefiaron para ser accesibles y atractivos, fomentando la participacion activa

y el compromiso de los estudiantes con el aprendizaje.
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Presentacion de Power Point primera clase:

Lesiones antes de la campaiia

Lesiones después de la campana

Reorganizacion de

Patio 13 Patio ] . (4
Pl i P 3 la informacion
Salas 2 Salos 3
Gimnasio 10 Gimnasio 1
Ea 3 Eia - Completa el grafico a partir de las tablas
o . i g de informacion.
Estudiontes  Lesiones antes y después de la campaiia
(n°)
1- {Qué debo realizar para saber 7
que sucedio después de la g L I M Antes de lo compafia
campaiia? 12 _: f W Después de la compafio
2- A partir del grafico ;Qué -
lesiones aumentaron después de 10 SIS
la campaiia? 8
3- A partir del grafico ;Qué 6 4 ;
lesiones disminuyeron después y 1
de la campaiia? 2 T i
0= > Lug
Patio Pasillo Gimnasio Escaleras

Ticket de salida primera clase:

Ticket de salida

las ventas de noviembre.

Ticket de salida 1
El grafico muestra las ventas de un quiosco en

dos meses. Construye una tabla que represente

Noviembre

Unidades | Articulos

Diarios

Revistas

Libros

Total

Ventas del quiosco

Diories  Revistas  Libros  Articukes
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Presentacion de Power Point Gltima clase:

n El siguiente grdfico muestra la

- . F
estacién del afio favorita de los nifios Reorganlzacmn de
y nifias de la escuela San Felipe-_ la informacién
Estudiantes
(n®)
30
Cantidad nifias Estacién
Verano
Otofio
: & Nifios Invierno
® Nifas
Primavera
Estacién
Verano Otofio Invierno Primavera
Cantidad nifios Estacion
Verano
1- éCudl es la estacion preferida por las nifias? Otofio
2- ¢ Cudntos nifios y nifias participaron en total? Invierno
3- éCual es la estacion menos preferida entre nifias ori
¥ nifios? rimavera

Ticket de salida ultima clase:

Ticket de salida

Ticket de salida 3

Construye un grafico de barra doble con

la siguiente tabla:

Campania de reciclado
Material Cantidad | Cantidad
2°C 2°A
Latas 20 30
Cartones 50 40
Plastico 25 15
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En la primera clase los estudiantes debieron reorganizar la informacion entregada en las
tablas, y luego con los datos traspasarlos al gréfico de barra doble. En cambio, la tltima
clase, los estudiantes construyeron el grafico solos, sin tener los ejes, 1o que en ocasiones
se podria dar el error al momento de tabular las cantidades, o bien, no lograr reorganizar

los datos expresados en la tabla.

Fase 3: Implementacion de las estrategias de reorganizacion de la informacion

La gestion de clase se Ilevo a cabo de manera colaborativa y coordinada entre los docentes
de matematica de 6° afio basico, planificaron en conjunto los pasos a seguir para
implementar las estrategias de ensefianza de reorganizacion de la informacion. A pesar de
que se aplicaron a diferentes cursos, se mantuvo una coherencia en la estructura y enfoque
de las actividades. Se establecieron roles claros y responsabilidades definidas para cada
docente, asegurando una distribucién equitativa de las tareas y una ejecucion eficiente del
plan. Ademas, se programaron reuniones semanales de seguimiento y evaluacion, donde
se compartian experiencias y se ajustaban las estrategias segun las necesidades especificas
de cada curso. Esta gestion compartida permiti6 una implementacion consistente y

efectiva.
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Gestion clase uno:

Propdsito

Gestién de la clase 1 Leer, interpretar y comunicar informacion

de graficos de barras dobles.
Objetivo de Aprendizaje: OA22 vy OA 24

Se inicia recordando los contenidos estudiados en

las clases anteriores (graficos de tallo v hoja). e el e s s Ut At o
los estudiantes. Se proyectan Idos tablas “lesiones Patls 13 Fatio b
antes de la campafa” y “lesiones después de la Pasillo g Pasillo m
campaiia”. Se leen los datos del grafico 1 y luego Salas 2 Salos 3
se leen los datos del grifico 2. Se conversa sobre Gimnasio 10 Gimnasi 1
la disminucion de accidentes después de la s B = L

Tatal kL Tatal pa)

campana. Se pregunta ;Qué lugares disminuyeron

la cantidad de accidentes?;Qué lugares se

mantuvieron? f
Luego, en conjunto con el profesor/a recuerdan

los elementos que tiene un grafico y construyen

un grafico de barra doble para visualizar la

informacion y comparar de mejor forma.

Se realiza de forma participativa entre estudiantes

y profesor.

Los/as estudiantes reorganizan la informacion de las tablas a
el grifico de barra doble en conjunto con el profesor/a.

COHStl‘UCCi(}n del .De forma colaborativa profesor —.

estudiantes se traspasan los datos de la

gl'i’lﬁco tabla al grafico.

Se indica que el color negro representa el

Lesiones antes y después de la campafia . ;
Estudiantes y desp P antes de la campaiia y el color gris es el

(n°)

h despues de la campaia.
14 1] ] ] EEEEEN W Antes de la compatia )
W Después de ko compofia Para tener en consideracion: los nimeros
12 1 abordados son enteros y la escala esta de
'g gn dos en dos.
b T El graficar entrega la informacion mds
4 i detallada vy ayuda los estudiantes
2 - . ! ! EEEEEE interpretar y organizar mejor datos. Con
o 1 Ty > Lugares ello, favorece la  extraccion de
Patio Pasillo Salas  Gimnasio Escaleras informacion y mejora el anilisis de los

datos entregados.
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Gestion del cierre de
la clase Los estudiantes deben leer el enunciado

del ticket de salida y luego revisar el

Ticket de salida 1 Vet o e erifico de “ventas del quiosco™.
El grafico muestra las ventas de un quiosco en Usisles Observar que octubre es el mes de blanco
dos meses, Construye una tabla que represente 15 . y noviembre es el mes de color negro.
las ventas de noviembre. Wate Asociar que la unidades de ventas van de
Noviembre m 5(,) en 50. . .
Unidades | Articulos Finalmente revisar y asociar los datos a
Diarios ] la tabla que se solicita completar,
Revistas
Libros 0
Total Dein Reium Lbn  Arikaks

Se Revisa junto a los estudiantes, las
respuestas obtenidas en la actividad. Se
Recuerde a los estudiantes que al enfrentarse a un desafio, aun cuando no Invita a compartir las dificultades /o
obtengan el resuliado de manera inmediata, deben perseverar y confiar en errores cometidos durante la realizacion
sus propias capacidades. También puede destacar que el trabajo de las actividades.

colaborativo de los estudiantes favorece al curso en su totalidad, ya que la Pasa a la pizarra un estudiante designado
interaccion y el intercambio de conocimientos posibilita que se por profesor/a.

complementen vy profundicen los procesos personales de aprendizaje.

Gestion ultima clase:

. . Proposito
Gestion ultima clase Leer, interpretar y comunicar informacién
de grificos de barras dobles.
Objetivo de Aprendizaje: OA22 y OA 24

El siguiente grdfice muestra la
«wa . . tacibn del afio fovarika de los niles Cantidad nifias [Estacidn
Se inicia recordando los contenidos estudiados en e e Verana
. ) y nifias de la escula San Felipe
las clases anteriores (grafico de barra doble). Ermdaats Otofin
Luego, se comparte el proposito de la clase con o Inierne
los estudiantes. Se proyecta el grafico “estacion - Primavera
del afio favorita de los nifios y nifias de la escuela o Cantidad nifics Estacién
San Felipe”. Se leen los datos del grifico. 15 Warang
- I - Mo A
Luego, en conjunto con el profesor/a recuerdan " = o Orofio
1 : 5 Irviema
los elementos que tiene un grdﬁcoly ccn;fmyen N : eoraciin o
las dos tablas de datos: 1. preferencia de nifas. 2. Veono Oisfa bmieme Frimarre
preferencia de nifios. Se realiza de forma f

participativa entre estudiantes y profesor.

Los/as estudiantes reorganizan la informacion del grafico de
barra doble a tablas de datos en conjunto con el profesor/a.
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Construccion de
tablas de datos

Cantidad nifias Estacion

Verano

Otono

Invierno

Primavera

Cantidad nifios Estacion

Verano

Otofio

Invierno

Primavera

Gestion del cierre de
la clase

De forma colaborativa profesor — estudiantes se traspasan los datos del
grafico hacia cada tabla segin corresponda; nifias y/o nifios.

Se indica que el color negro representa a los nifios v el color gris
representa a las nifias.

Para tener en consideracion: los nimeros abordados son enteros vy la
escala esta de Sen 5.

El graficar entrega la informacion mas detallada y ayuda los estudiantes
interpretar vy organizar mejor dates. Con ello, favorece la extraccion de
informacion y mejora el andlisis de los datos entregados. Sin embargo,
también los estudiantes deben ser capaces de extraer la informacion
entregada v reorganizarla en tablas en las tablas de datos, con ellos se
favorece al proceso de extraccion inverso.

Los estudiantes deben leer el enunciado
del ticket de salida v luego construir un
grafico de barra doble utilizando los
datos entregados en la tabla “campafa de

Ticket de salida 3

Construye un grafico de barra doble con

la siguiente tabla:

Campafia de reciclado
Material Cantidad | Cantidad
2 c A
Latas 20 30
Cartones 50 40
Pldstico 25 15

reciclado™,

En este proceso cognitivo deben aplicar
lo aprendido durante la clase.

Pueden realizarlo de forma gradual en
cuanto a las cantidades o bien de 5 en 5.

Pueden realizar la diferencia de los
cursos segin color o bien achurar las
barras de forma diferente.

Recuerde a los estudiantes que al enfrentarse a un desafio, aun cuando no
obtengan el resultado de manera inmediata, deben perseverar y confiar en
sus propias capacidades. También puede destacar que el trabajo
colaborativo de los estudiantes favorece al curso en su totalidad, ya que la
interaccion  y el intercambio de conocimientos posibilita que se
complementen y profundicen los procesos personales de aprendizaje.

Se Revisa junto a los estudiantes, las
respuestas obienidas en la actividad, Se
Invita a compartir las dificultades y/o
errores cometidos durante la realizacion
de las actividades.

Pasa a la pizarra un grupo de estudiantes
designados por el profesor/a.

Durante el proceso de resolucion de problemas matematicos, se identificaron ciertos
errores recurrentes entre los estudiantes, los cuales afectaron su desempefio en la
actividad. Uno de los principales fallos observados consistié en la incorrecta

contabilizacién de las cantidades, lo que derivd en sumas incorrectas y, por ende, en
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soluciones erroneas. Este patron de error reveld dificultades en la comprension y
aplicacion de conceptos numéricos bésicos. Ademas, se evidencio una falta de precision
en la interpretacion de la distribucion numérica, particularmente en el eje Y del gréfico,

donde se observaron desviaciones significativas de la representacion correcta de los datos.

Fase 4: Revision de estrategias implementadas por los docentes de matematica.

El proceso de la entrevista se disefid para explorar las creencias y percepciones de los
docentes sobre la importancia de resolver problemas matematicos, con un enfoque
particular en la comprension lectora de reorganizacion de la informacion. La entrevista se
estructuro en cuatro areas principales: hechos, emociones, descubrimientos y futuro (Cf.,
Greenaway, 2015). En la seccion de "hechos”, se busco obtener informacion objetiva
sobre las estrategias utilizadas por los docentes para fomentar el desarrollo de la habilidad
de reorganizacion de la informacion en sus estudiantes. Se formulé una pregunta

especifica para indagar sobre las practicas pedagogicas implementadas en el aula.

La seccion de "emociones" se centré en explorar las respuestas emocionales de los
docentes al aplicar estas estrategias. Se buscé comprender como se sentian los docentes
al promover el desarrollo de esta habilidad en sus estudiantes, identificando posibles
desafios, satisfacciones o preocupaciones asociadas con la implementacion de las
estrategias. En la seccion de "descubrimientos”, se pretendia profundizar en las
percepciones de los docentes sobre el impacto de estas practicas en el aprendizaje de los
estudiantes. Se les pidié reflexionar sobre qué aspectos nuevos o antes no considerados
habian descubierto al fomentar el desarrollo de la habilidad de reorganizacion de la
informacion. Finalmente, en la seccion de "futuro”, se exploraron las estrategias que los
docentes planeaban implementar en el futuro para mejorar el desarrollo de esta habilidad
en sus estudiantes. Se buscé identificar posibles cambios o ajustes en las préacticas
pedagdgicas con el objetivo de optimizar el aprendizaje de los estudiantes en futuras

ocasiones.
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La presentacion de los resultados de la entrevista se llevara a cabo mediante la elaboracion
de una tabla matriz de caracterizacion de los sujetos, la cual permitird categorizar y
organizar de manera sistematica la informacion recopilada sobre los participantes. Esta
matriz proporcionara una vision detallada de las caracteristicas los entrevistados, lo que
facilitara la comprension de su perfil y contexto de ensefianza. Ademas, se correlacionara
la informacidn obtenida en la entrevista con las respuestas de los estudiantes a través de
una tabla matriz de categorizacion. Esta Gltima permitira identificar patrones, tendencias
y relaciones entre las percepciones y practicas de los docentes, y las experiencias y
aprendizajes de los estudiantes en el ambito de la resolucion de problemas matematicos.
La utilizacion de estas herramientas metodolégicas contribuira a una analisis riguroso y

fundamentado de los datos recabados.

Tabla matriz de caracterizacion de los sujetos

Tabla N°1 caracterizacién de sujetos docentes

Establecimiento profesor Profesora Total
educacional
D 1 1 2
D 2 1
Subtotales 1 2 3
D: DOCENTE

Tabla N°2 caracterizacion de sujetos estudiantes

Estudiantes Nifio Nifia Total
A 1y2 1 3
B 1 1 2
C 1 1 2
Subtotales 4 3 7
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Tabla N°3 matriz categorizacion

Tema 1: Hechos

Docentes Estudiantes

1.1.Estrategias que ensefiaron 1.1.Estrategias que aprendieron

Tema 2: Emociones
Docentes Estudiantes
2.1. Como se sintio al ensefar 2.1. Como se sintio al aprender
Tema 3: descubrimientos

Docentes Estudiantes

3.1. Estrategias nuevas al ensefiar 3.1. Formas de aprendizaje
Tema 4: futuro

Docentes Estudiantes

4.1. Nuevas experiencias 4.1. Nuevos aprendizajes

Andlisis de factibilidad de la intervencién

La viabilidad de la intervencion se fundamenta en la disposicion del establecimiento
educativo para acoger programas destinados a mejorar los resultados pedagdgicos y el
proceso de aprendizaje de los estudiantes. Esta actitud proactiva hacia la mejora educativa
es un factor esencial que respalda la efectividad de la intervencion. En este sentido, el
enfoque de la intervencion se centra en el fortalecimiento de las habilidades de
comprension lectora en el contexto de la resolucién de problemas mateméticos. Este
enfoque se basa en la idea de que la comprension lectora desempefia un papel crucial en
la adquisicion de competencias matematicas solidas. Cuando los estudiantes pueden
comprender eficientemente los enunciados de los problemas matematicos, estan mejor

preparados para abordar y resolver desafios matematicos de manera exitosa.

Otro elemento favorable que respalda la viabilidad de la intervencion es la existencia de
departamentos especificos tanto para matematicas como para lenguaje y comunicacion en

la institucion educativa. Estos departamentos, como parte de sus estrategias de mejora
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continua, han establecido como objetivo clave la articulacion y coordinacion efectiva entre
las areas de matematicas y lenguaje y comunicacion. Esta colaboracién interdisciplinaria
resulta esencial, ya que permite abordar de manera mas integral las habilidades de
comprension y comunicacion, que son fundamentales tanto en la resolucion de problemas
matematicos como en el desarrollo de la competencia lectora. La colaboracion entre estos
departamentos puede enriquecer la ensefianza y el aprendizaje al ofrecer a los estudiantes
oportunidades para aplicar sus habilidades de lectura y comunicacion en un contexto

matematico.

A pesar de la viabilidad de la intervencién, se deben considerar algunos obstaculos
potenciales que influyeron en su implementacion exitosa. Uno de estos obstaculos se
relaciona con el factor temporal, especialmente que la intervencion se realizo a final del
afio escolar. Las restricciones de tiempo ejercieron sobre la planificacion, ejecucion y
evaluacion de la intervencion. Es esencial garantizar que exista tiempo suficiente para que
los estudiantes asimilen y apliquen las estrategias de mejora en comprension lectora y
resolucion de problemas matematicos de manera efectiva. Ademas, la disposicion de los
docentes de lenguaje y comunicacion para articular con el departamento de matematicas
puede representar otro desafio. La colaboracion interdisciplinaria es esencial para el éxito
de la intervencion, pero puede encontrarse con resistencia o desafios logisticos. Superar
estos obstaculos requirid una cuidadosa planificacion, comunicacion efectiva y un
enfoque estratégico para garantizar que la intervencion fuera implementada de manera

eficaz y beneficiosa para los estudiantes.
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6. ANALISIS, RESULTADOS Y DISCUSION

A continuacion, se examina la dindmica entre las estrategias utilizadas por los docentes y
las formas en que los estudiantes las interiorizan y aplican en su aprendizaje. Es por esto,
que, mediante un grupo focal de estudiantes, se busca explorar en las emociones,
descubrimientos y aprendizajes que emergen en ellos y a través de una entrevista personal
hacia los docentes se indaga en los cuatro elementos mencionados, para contrastar y

correlacionar la informacion recopilada.

Resultados

e Hechos: estrategias que ensefiaron los docentes respecto a estrategias que
aprendieron los estudiantes.

Los docentes sefialan que en una primera instancia debieron ensefiar a utilizar el material
para construir un grafico, como las reglas y unidades de medida de estas. Asimismo, la
utilizacion del material visual dispuesto en la sala de clases y la proyeccion del Power
Point. Por otro lado, se hace alusion al constructo de graficos desde los conocimientos
previos del estudiante y también el trabajo colaborativo en los estudiantes como la
formacion de grupos y/o estudiantes tutores dentro del aula.

“A mi el trabajo que me ha dado muy buenos resultados es formando grupos, y

€s0s grupos van teniendo su descubrimiento y cuando ellos han solucionado un

problema y descubren la solucion ellos la comparten con los otro grupos.... Cada
grupo presenta su camino de solucion...”(Profesora 2, escuela D)

“Utilizamos la estrategia del trabajo colaborativo del que trabajen por grupos o el
que tengan a tutores de compafieros y les puedan explicar tal vez con palabras méas
cercanas para ellos...” (Profesora 1, escuela D)

Otro factor mencionado es la motivacién que los estudiantes presentan al momento de
aprender, los docentes sefialaron que se incluyeron esquemas de graficos con tematicas
cercanas a ellos y que les generara interés el leer la informacion, asi como también
construir graficos a partir de encuestas realizadas dentro de la sala de clase, como su

deporte favorito, entre otros. Estudios (Vucini¢ et al., 2023; Durksen et al., 2017; Béhm
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et al., 2017.) mencionan que los estudiantes que perciben a sus profesores como
motivadores logran mejores resultados en matematicas. Esto se debe a una organizacion
eficaz del aula que promueve confianza y conexidn, asi como al uso de incentivos y
actitudes positivas del docente, lo cual mejora la motivacion y el compromiso de los

estudiantes con el aprendizaje de matematicas.

Por otro lado, desde el punto de vista de los estudiantes sefialaron que las estrategias que
ellos reconocieron fueron mediante ticket de salida, haciendo que leyeran, mediante
juegos que consideraron divertidos los estudiantes A, mientras que los estudiantes B,
sefialan que pasaron a la pizarra a explicar sus resultados y finalmente los estudiantes C,

consideran que en ocasiones fue muy tradicional.

e Emociones: como se sintieron los docentes al ensefiar, respecto como se sintieron
los estudiantes al aprender.

Todos los profesores destacan que al inicio se sintieron con ciertas aprensiones o temores
al ensefiar la habilidad, sin embargo, a medida que avanzaban las clases, expresaron que
se sintieron satisfechos con lo logrado en clases. Los docentes hacen referencia a que se
debe disfrutar de lo que se esta ensefiando para que los estudiantes logren mejorar también
su motivacién y el aprendizaje.
“Me senti bien al ver que habia logrado resultados, no en todos, es imposible en
todos.” (Profesora 2, escuela D)

“Pensé que iba a ser dificil, pero tuve la fortuna de tener un curso bastante
motivado con el aprendizaje, en general eran buenos estudiantes que con pequefias
cositas se motivaban.” (Profesora 1, escuela D)

“No fue facil, pero llegd el momento en el que el nifo pudo reorganizar la
informacion y presentarla de diferentes formas.” (Profesor 1, escuela D)

En cuanto a las emociones expresadas por los estudiantes fueron variadas, algunos
expresaron sentir enojo y frustracion en ocasiones, mientras que otros decian que felices
de poder conseguir resultados de aprendizaje. Otras de las emociones que predominaron
fue el estar concentrado y a la vez confundido. Al categorizar por cursos los estudiantes

C y B mencionaron que en ocasiones no habia mucho interés por parte de los estudiantes,
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mientras que los estudiantes A expresaron que sentian emocion y felicidad porque su curso

se concentraba en la clase debido a que les gusta la asignatura de matematica.

Estudios (Schutz, 2014; Frenzel et. al., 2016; Frenzel et al., 2015) sefialan que las
emociones de los profesores en el aula, varian desde la felicidad y la alegria hasta la
frustracion, la ira y la ansiedad, estas se ven influenciadas por factores como la
planificacion de las lecciones, los estudiantes desafiantes, la materia que ensefian vy el
grupo de estudiantes. Por otra parte, estas emociones estan relacionadas con el

agotamiento, la satisfaccion laboral y la autoeficacia de los docentes.

e Descubrimientos: nuevas estrategias de los docentes al ensefiar, respecto a
nuevas formas de aprender de los estudiantes.

Las estrategias que los estudiantes descubrieron al ensefiar en una primera instancia la
importancia de mantener motivados a los estudiantes en el desarrollo de la clase, también
lograr que ellos comprendieran la importancia de reorganizar la informacién como un
medio de mostrar de diferente forma los resultados a alguna situacion problema y
finalmente un docente destaca la articulacion entre la asignatura de matematica y
tecnologia como un medio para acercar a los estudiantes a mejorar sus procesos de
aprendizaje.

“Se descubrié que los chicos se interesaron por el tema y quisieron seguir

trabajando y realizaron con animo su tarea”. (Profesora 2, escuela D)

“Ahora pueden construir graficos solitos a partir de encuestas que ellos mismo
crean y realizan las tablas para que sea mas facil la visualizacién”. (Profesora 1,
escuela D)

“Primero fue papel y lapiz y posteriormente llegamos al laboratorio de
computacion, entonces pueden hacer un simil, entre lo que hacen en papel y
después como lo hacen la tecnologia y ven el cambio, la velocidad.” (Profesor 1,
escuela D)

Los estudiantes enfatizan que aprendieron a destacar las palabras mas importantes de un

enunciado para saber realmente lo que le preguntan, y también a presentar la informacion
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de diferentes maneras, ya sea mediante un grafico o bien en tablas de datos. Dentro de los
relatos se destaca:
“Con la comprension lectora entendemos lo que nos preguntan” (nifia 1,
estudiante B).
Entonces, en el contexto de la resolucion de problemas matematicos, es fundamental
aceptar e integrar la diversidad en todas las etapas del aprendizaje para promover una
educacién inclusiva que aborde y fomente las diversas capacidades y preferencias de los
estudiantes. Asi lo destacan (Doran et. al., 2021; Williams et al., 2002) Es imperativo que
los docentes empleen una variedad de métodos pedagogicos para optimizar el aprendizaje
entre estudiantes de distintos origenes culturales, mejorando asi su competencia y eficacia

en la resolucion de problemas matematicos.

e Futuro: nuevas experiencias en los docentes y nuevos aprendizajes en los
estudiantes.

Las respuestas fueron variadas, en los docentes, pero todos sefialaron la importancia de
seguir innovando en la ensefianza de la matematica, en el buscar nuevas estrategias
Ilamativas para los estudiantes y también el adaptarse al contexto de cada curso, porque a
pesar que sean nifios de la misma escuela y edad, las realidades de cada curso son muy
diversas en cuanto a la motivacion y actitud frente al aprendizaje.
“Hay que buscar nuevas estrategias y seguir... de acuerdo a la realidad del grupo.”
(Profesora 2, escuela D)

“Que ellos empiecen a buscar preguntas y reorganicen los hitos, de barra mas
grande, barra mas chica”. (Profesor 1, escuela D)

“Una buena estrategia seria trabajar de manera coordinada con colegas de otras
asignaturas, en historia o0 ciencias, en esas asignaturas siempre se presenta
informacion a través de graficos. Entonces darle mas énfasis a la interpretacion...”
(Profesora 1, escuela D)

En cuanto a los relatos de los estudiantes, en este Gltimo segmento de la entrevista
plantearon que desde los docentes hay una muy buena disposicion al ensefiar, sin embargo,

destacan que son sus comparieros que en ocasiones no estan dispuestos a tener una escucha
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activa y una buena actitud frente a los nuevos conocimientos que se imparten en el aula,
lo que a su vez genera que varios de ellos se confundan y/o no logren comprender lo

expuesto en clases.

“Siento que no es tanto de los profesores, si no de mis compafieros... a veces son

ellos los que no quieren prestar atencion”. (nifo 1, estudiante B)

“Que cuando hagan los juegos no sean siempre los mismos... que participemos

mas compaferos.” (nifia 1, estudiante A)

“Que los nifios se acerquen al profesor y que le digan que no comprenden y que

asi el profesor le puede explicar a toda la clase.” (nifio 1, estudiante A)

Tanto docentes como estudiantes expresaron la necesidad de seguir innovando en la
ensefianza de las matematicas y adaptarse a las necesidades y realidades de cada curso.
Los docentes enfatizaron la importancia de buscar nuevas estrategias llamativas para los
estudiantes, mientras que los estudiantes sefialaron la importancia de tener una actitud
receptiva y participativa en el aula para poder aprovechar al maximo las oportunidades de
aprendizaje que les entregan sus profesores.

Innovar en las practicas de ensefianza, particularmente en la educacién matematica, es
esencial para mejorar la participacién, la comprension, la cooperacion y la motivacion de
los estudiantes (Gil-Doménech et al., 2019; Kunyang, 2001; Ling-Mei, 2003). Ademas,
estas innovaciones son cruciales para adaptarse a un mundo en constante cambio y para
desarrollar précticas educativas mas efectivas, fundamentadas en marcos teéricos y

recomendaciones basadas en la practica.
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7. CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

La presente investigacion se ha dedicado a explorar el desarrollo de habilidades de
comprension lectora vinculadas con la reorganizacion de la informacion de textos, tablas
y graficos en estudiantes de sexto afio basico, frente a lo que la literatura estudiada sefiala
que el estudiante debe comprender lo que lee para encontrar la solucion a los diversos
problemas matematicos. (Meneses y Pefialoza, (2020). Entonces, ¢Por qué las habilidades
de comprension lectora impactan en la asignatura de matematicas? Segun lo develado en
este estudio el comprender lo que el estudiante lee le brinda herramientas para reorganizar
la informacion y con ello, responder ante el problema matematico. Del mismo modo, las
estrategias que utilicen los docentes deben ser innovadoras en cuanto a la presentacion de
la informacion entregada, con ello, aseguran un factor determinante evidenciado en la
investigacion que es la motivacion hacia el aprendizaje que presenten los estudiantes y el

docente que imparta la asignatura.

Aludiendo al cumplimiento del primer objetivo especifico —i.e., Identificar habilidades
de comprension lectora literal, inferencial y reorganizacion de la informacion que poseen
estudiantes de 6° afio basico, mediante resoluciones de problemas matematicos— este se
abord6 desde la etapa de diagndstico de la investigacion, el cual evidencié que las
habilidades mas descendidas eran la habilidad inferencial y la de reorganizacion de la
informacién. Es por ello, que se aplicaron las diversas estrategias solo abarcando la
habilidad de reorganizacion de la informacion en el contexto de resolucién de problemas

matematicos.

En cuanto al segundo objetivo planteado —i.e., Aplicar diversas estrategias que fomenten
adquirir la habilidad de comprension lectora de reorganizacion de la informacién para
mejorar la resolucion de problemas matematicos desde el curriculo vigente— se puede
sefialar que, a partir de la elaboracion de la gestion de las clases, se pudo articular de forma
efectiva los aprendizajes del eje de datos y probabilidades, en los tres cursos intervenidos.
Sin embargo, qued6 en evidencia que la gestion de la clase para cada curso fue diversa,

segun el contexto y disposicion que presentaran los estudiantes al momento de la
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realizacion de clase. Siegle y colaboradores (2005) mencionan que cuando los estudiantes
estan motivados, estos confian en sus capacidades para lograr el éxito lo que contribuye a

mejorar su rendimiento académico.

Asimismo, se puede sostener que el trabajo colaborativo entre los docentes participantes
de la investigacion promovi6 un ambiente de aprendizaje dinamico y enriquecedor para
los estudiantes. Entonces, se puede afirmar que cuando los docentes trabajan juntos,
pueden compartir ideas, recursos y experiencias pedagogicas, 1o que ayuda a enriquecer
los procesos de ensefianza — aprendizaje en el contexto de resolucion de problemas

matematicos.

El Gltimo objetivo propuesto —i.e.,Analizar la percepcion de docentes de matemética y
estudiantes de 6° afio basico, con respecto a la aplicacion de estrategias de habilidades
de reorganizacion de la informacion— los docentes destacan la necesidad de ensefiar
habilidades practicas, como la construccion de graficos, y de motivar a los estudiantes a
través de actividades grupales y temaéticas del interés de ellos. Aunque inicialmente
enfrentaron desafios, los docentes se sintieron satisfechos al ver el progreso de sus
estudiantes y reconocieron la importancia de disfrutar el proceso de ensefianza. Los
estudiantes, por su parte, destacan la importancia de mantener una buena disposicién y
participar activamente en el aula para construir el aprendizaje en conjunto con el docente

y comparieros de clase.

Finalmente, los docentes sefialan que una nueva forma de potenciar la habilidad de
reorganizacion de la informacion es articular las diferentes asignaturas, ya sea tecnologia
y matematica para utilizar programas computacionales al momento de graficar, lo que les
entregaria nuevas habilidades y competencias a los estudiantes, y también vincularla con
ciencias naturales debido a la naturaleza de la asignatura, la cual también aborda el

organizar datos y/o graficar diferente informacion.
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Futuras Innovaciones y Seguimiento de la Intervencion

Dentro de las posibilidades de futuras innovaciones educativas, se acentta la colaboracion
articulada entre distintas asignaturas como una estrategia clave para potenciar el desarrollo
integral de habilidades en los estudiantes, asegurando asi el éxito de su aprendizaje. Al
integrar contenidos y metodologias entre disciplinas, se puede ofrecer a los estudiantes
una experiencia educativa mas alla del contenido, centrada en el potenciar capacidades y
habilidades, que les permitan aplicar conocimientos de manera mas efectiva en situaciones
del mundo real, tal como se expresa desde el curriculo vigente. Esta articulacién entre
asignaturas no solo enriquece el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino también prepara
a los estudiantes para enfrentar desafios interdisciplinarios en su futuro académico y como

miembro activo de la sociedad.

Por otro lado, en cuanto al seguimiento de esta intervencion se plante6 desde los distintos
departamentos del establecimiento educacional realizar a lo menos una articulacion con
otra asignatura del curriculo, con el objetivo de mejorar la calidad lectora de los
estudiantes y con ellos potenciar las habilidades de comprension lectora segln sea la

asignatura a trabajar.
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