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| RESUMEN

El presente estudio de caso tiene por objetivo generar estrategias reales para
un mayor desarrollo de la comprension narrativa en nifios de 5 a 6 afos de
edad en contexto bilingUe.

En una primera instancia se identifica un grupo de riesgo: cuatro nifios con bajo
nivel de desempefio en el area de lenguaje y expresion oral. En términos de
desempefio académico el grupo se encuentra bajo el 50% de logro del curso
en habilidades linguisticas. Se aplicaron cuatro evaluaciones pedagodgicas con
el objetivo de evaluar el nivel de comprension del grupo y los requerimientos
especiales para llegar a comprender una historia narrada. Es asi, como la
estrategia psicopedagdgica apunta al desarrollo de habilidades para la
comprensién auditiva y a la adquisicién de nuevo léxico.

Se aborda el en las diferentes etapas del desarrollo junto a los fundamentos
tedricos de la comprension narrativa y las habilidades que la componen. Todo
esto enmarcado en el paradigma de la neurodiversidad y la inclusion.

La Estrategia Psicopedagdgica se basa en los principios de la Taxonomia de
Trabasso a través del juego y la lectura de cuentos infantiles en inglés.



Il INTRODUCCION

El siguiente estudio de caso tiene por objetivo disefiar una propuesta
metodoldgica, enmarcada en fundamentos tedricos, orientada al desarrollo de
la comprension narrativa en nifios de 5 a 6 afios de edad en contexto bilingie.

De manera inicial, se presenta un estudio de caso de cuatro nifios
pertenecientes al nivel prekindery su contextualizacion. Mas tarde se identifican
las necesidades educativas que presenta el grupo en el area de lenguaje, a
través de diversos test de evaluacién psicopedagdgica. Una vez identificados
los requerimientos educativos se disefa la estrategia psicopedagdgica basada
en el Modelo Holistico Interactivo (Taxonomia de Trabasso y Magliano, 1996)
el cual se aplica a todo el grupo curso. A si mismo, insertado en el modelo
inclusivo de ensefianza, se beneficia a todo el grupo curso con la misma
estrategia psicopedagdgica.

También se incluye un apartado sobre aprendizaje en edad preescolar
en contexto bilingle, y el impacto que tiene en el desarrollo de la comprension
narrativa y el desarrollo del procesamiento semantico, en nifios y niflas de
lengua materna espafol, situados en un contexto de habla inglesa. Se hace
imprescindible incorporar la importancia del juego como estrategia pedagogica
de ensefianza-aprendizaje que permite una implementacion coherente con el

nivel de desarrollo del grupo.



Finalmente, se explica la estrategia psicopedagdgica y el disefio de la
evaluacion del impacto de dicha estrategia en nifios y nifias de nivel pre kinder,
con el fin del logro de los objetivos propuestos: impactar positivamente en el
desarrollo de la comprensidon narrativa de cuentos en inglés e incrementar el
vocabulario en esta segunda lengua para favorecer un mejor procesamiento

semantico y comprension auditiva.



[IIDESCRIPCION DEL CASO

La identificacion del caso comprende un grupo de cuatro nifios (dos
nifos y dos nifias) con bajo nivel de desempefio en area de lenguaje y
expresion oral, inserto en un curso de nivel prekinder compuesto por 26
alumnos, de 4 a 5 afios de edad y dos educadoras de parvulo. El grupo se
encuentra inserto en un contexto social alto, pertenece a un colegio particular
pagado bilingtie y laico, perteneciente a un segmento socioeconémico ABC1,
de alta exigencia académica. El nivel cuenta con el apoyo permanente de una
psicopedagoga y una psicologa, quienes atienden dos niveles de 6 cursos cada
uno.

Los nifios pertenecen al nivel de prekinder, compuesto por 6 cursos de
27 nifios como maximo. Participan dos educadoras de parvulo en sala y
profesores especialistas de musica, arte, educacion fisica y Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion (TICS). El horario de la jornada es de 07:50 a
13:30 con opcidn a talleres extracurriculares.

En términos de desempefio académico el grupo se encuentra bajo el
50% de logro del curso en habilidades linguisticas evaluadas en Marzo, Junio
y Agosto. Ademas se observan destrezas de comunicacion deficientes,
dificultad para resolver conflictos con pares, dificultad para organizar ideas y
tiempos de trabajo. En cuanto a las fortalezas del grupo se observa un vinculo

positivo con educadoras y pares. En el aspecto académico, se utiliza una
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metodologia educativa basada en la Indagacion, por lo que se fomentan las
expresiones orales frente al grupo, y existen momentos de trabajo
personalizado con el adulto y momentos de trabajo independiente. Por otra
parte, las educadoras tienen a su disposicibn una amplia gama de recursos
pedagogicos para el fortalecimiento de grupos con bajo desempefio.

Sin embargo, se observan factores del contexto escolar y familiar que
constituyen barreras del aprendizaje. Por ejemplo, en el contexto escolar, no se
realizan experiencias de aprendizaje en la lengua materna ya que todas las
experiencias son realizadas en inglés. Los sistemas de evaluacion del lenguaje
estdn orientados a la comprension y expresion del idioma inglés y al
reconocimiento de grafemas y fonemas en esta segunda lengua. Se realizan
tres evaluaciones anuales para todos los nifios del nivel, en donde se evalua
con una escala de apreciacién (Excelente, Muy Bueno, Bueno, Satisfactorio,
Necesita Refuerzo). Las evaluaciones por lo tanto, no consideran diversidad o
estilos de aprendizaje por lo que no se aplican evaluaciones diversificadas y
hay un bajo seguimiento del progreso de cada alumno durante el afo.

En cuanto al aspecto familiar, se observa una baja sistematicidad para
comunicar a los padres el bajo nivel de desempefio debido a la baja frecuencia
de entrevistas personalizadas con los padres y educadoras, y a la claridad de
la informacion que se entrega. Por otra parte, existen factores del contexto
escolar y familiar que constituyen facilitadores del aprendizaje, tales como

recursos econémicos y socioculturales.
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[ll. 1 Evaluacion Psicopedagogica

Para identificar las necesidades educativas del grupo, se aplicaron
cuatro evaluaciones pedagdgicas.

En primer lugar se aplico MetropolitanReadiness Test, con el fin de
evaluar comprension de la lengua espafiola, reconocimiento de significados,
discriminacion visual y vocabulario entre otros.

Como segundo método de evaluacion, se aplico el item Il de lenguaje
iconico del test Habilidades Metalinguisticas del tipo Semantico de 4 a 6 afios
(PHMS). Este item se evalud con el fin de conocer el nivel de vocabulario en
espafiol que maneja el grupo.

Como tercer punto a evaluar, se realizo la lectura de un cuento y luego
se realizaron tres preguntas de comprension narrativa, con el objetivo de
evaluar el nivel de comprension del grupo y los requerimientos especiales para
llegar a comprender una historia narrada.

Finalmente, se considerd relevante observar el grado de aproximacion
espontaneo a la lectura. Para ello se elaboré una tabla de observacion que
considerara aspectos recurrentes dentro de la rutina de los nifios y que
permitiera identificar el interés y la participacién del grupo en momentos de

cuenta cuentos, biblioteca de aula, y cercania espontanea a los cuentos.
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[11.1.1 Test Metropolitan

Evaluacion MetropolitanReadiness Test (MRT), version de 1976, creada
en Estados Unidos por Hildtreth y Griffits, fue mas tarde adaptada en Chile por
Susana Abarca. Constituye una prueba de aplicacion tanto individual como
colectiva, destinada a evaluar las funciones que constituyen un prerrequisito
para el aprendizaje de la lectura - escritura.

Mide la Comprension del lenguaje, Reconocimiento de Significado y Uso
de un Objeto, Discriminacion Visual, Vocabulario, Escritura, Reconocimiento de
Numeros, Control Motor y Coordinacién Visomotora.

MRT esta disefiado para ser aplicado a partir de los 4 afios 6 meses, por
lo que los puntajes obtenidos se calcularan utilizando las tablas en base al
primer semestre de kinder.

Para los propésitos de la Propuesta Psicopedagdgica, se analizaran solo
los resultados en el area de lenguaje, sin embargo se aplicé el test completo ya

gue esto permite obtener el nivel de madurez promedio del grupo.

La técnica de aplicacion utilizada:
1. Aplicacién Individual.
2. No se detiene la aplicacién de la prueba en medio de los subtest.

3. No tiene limite fijo de tiempo



Resultados obtenidos:

Analisis Cuantitativo:

MetropolitanReadiness Test (MRT) Niflo 1 | Nifio 2 | Nifia 3 Nifa 4

Expresion Oral ltems 1 - 4

Significado Palabras (Pje. Max.: 19) 10 11 7 9

Frases (Pje. Max.: 14) 5 6 5 4

Informacion (Pje. Max.: 14) 3 5 4 3

Pareo (Pje. Max.: 19) 0 0 0 0

Total puntaje obtenido en tests 1-4 18 22 16 16

(Total Pje. Max.: 66)

Expresion Escrita Items 5y 6

Numeros (Pje. Méx.: 24) 5 7 5 5

Copia (Pje. Max.: 10) 4 5 3 2

Total puntaje obtenido en tests 1-6

(Total Pje. Max.: 34)

Porcentaje de logro total MRT

Clasificacion en letras D D E E

Grado de Madurez total Bajo Bajo Inmadur | Inmadur
Normal | Normal | o 0

Percentil para la edad de 4 afios 6 | 8 13 3 2

meses — 5 aflos 5 meses (Percentil

max.: 100)

Niveles de Madurez:
A: Superior

B: Normal Superior
C: Promedio

D: Bajo Normal

E: Inmaduro




Puntajes obtenidos Test Metropolitan
40%

35%

30%

25% -

mnifio 1
20% - mnifio 2
15% - m nifia 3
mnifa 4
10% -

5% -

0% -

nifio 1 nifio 2 nifia 3 nifia 4

Andlisis Cualitativo:

El grupo de nifios obtiene puntajes D (Bajo Normal) y E (Inmaduro).
Ambos puntajes implican dificultad ya que se encuentran por debajo del
promedio. A continuacion se presenta un analisis descriptivo desglosado por
item:

- Puntajes del item 1 (Significado de palabras) se observé dificultad para
identificar algunas imagenes al no reconocer el significante. Palabras
tales como sobre, céndor y trapecista no fueron identificadas. Se
destaca que aquellas palabras identificadas corresponden a objetos de
la vida diaria.

- Puntajes del item 2 (Comprension de frases) se observo dificultad para

comprender las frases e identificar la imagen correcta, en especial
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aquellas frases con vocabulario desconocido, por ejemplo buzoén,
mercancia y organillero. Dificultad para comprender oraciones
complejas.

Puntaje item 3 (Informacion) se observo dificultad para comprender el
ejercicio. Luego dificultad para comprender oraciones complejas e
identificar el objeto correspondiente.

Puntajes del Item 4 (Elementos para parear) se destacan por ser
extremadamente bajos, ya que no respondieron las preguntas.

Puntaje del item 5 (Numeros) se observo dificultad para comprender
vocabulario matematico.

Puntaje del item 6 (Copia) se observo dificultad para copiar figuras, solo
se logran figuras geométricas basicas como cuadrado, circulo y

triangulo.



[11.1.2 PHMS:Prueba para evaluar Habilidades Metalinglisticas del tipo

Semantico 4 a 6 afios

Autoras: Monica RenzTamm; Maria Francisca Valenzuela Hasenhor; Paula

Yakuba Vives

Al finalizar el primer semestre se realiza una evaluacion de inglés a todo
el grupo curso. Se mide comprension y reconocimiento de fonemas, asociacion
fonema — grafema y comprension narrativa. Los alumnos que presentaron un
rendimiento inferior al 30% del logro esperado fueron reevaluados en el mes de
Agosto. Se aplica el test PHMS.

El test PHMS evalla habilidades metalingiisticas de tipo semantico en
nifos de 4 a 6 afos de edad. El instrumento incluye trabajo en dos
modalidades: oral (en que el nifio contesta preguntas relacionadas con
categorizacion de palabras, adivinanzas, completacion de analogias,
reconocimiento de absurdos y semejanzas y diferencias) e icénico (en que se
debe marcar la respuesta correcta en tareas de categorizacién, adivinanzas y
analogias). El test consta de un libro con el marco referencial, descripcién del
instrumento, metodologia utilizada y tablas de conversion de puntaje, y otro
libro con manual de aplicacion que contiene instrucciones para quien lo aplica.

Se aplica solo la segunda modalidad para evaluar nivel de vocabulario.

Parte Verbal Iconica que consiste en tres subpruebas: Categorizacion,
Adivinanzas y Analogias.
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Resultados obtenidos:

Test PHMS Nifio 1 Niflo 2 | Nifila 3 | Nifia 4
Subpruebas parte Verbal Iconica
Categorizacion (Pje. Max.: 10) 6 8 8 2
Adivinanzas (Pje. Max.: 10) 0 0 0 0
Analogias (Pje. Max.: 10) 4 8 6 4
Subtotal puntaje obtenido 10 16 14 6
(Total Pje. Max.: 30)
Porcentaje de logro en subprueba 33.% 53% 47% 20%

Anéalisis:

Se observa que durante la aplicacion del test el grupo presenta dificultad
para comprender vocabulario, y para identificar algunos significantes con su
significado, ya que refieren “no sé” en algunas alternativas. La aplicacion del
item Verbal Iconico se realiza de manera individual. Se observa dificultad para
comprender instrucciones durante la aplicaciébn ya que los nifios preguntan
reiteradas veces “jcual tengo que marcar?”, por lo que se repite mas de una

vez la instruccion de cada ejercicio. El grupo presenta una actitud entusiasta

frente a la aplicacion del test.
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[11.1.3 Tabla de observacion:Participacion e Interés en cuentos

Tabla observacion:Participacion e Interés en cuentos

Nivel de interés y participacion:A alta, M media, B baja

Nino /| Hace Hace como | Se acerca | Muestra Muestra

Indicado | como si|si leyera a|espontdneam |interés en |interés en

r lee otros ente a la|lectura de | visitar la
biblioteca de | cuentos biblioteca
la sala de del colegio
clases

Nifio 1 B B B B A

Nifio 2 B B B B A

Nifia 3 M M B M A

Nifia 4 A A M A A

Anéalisis:

En la sala de clases, en el momento de trabajo libre donde los nifios

pueden acceder de manera espontanea a la biblioteca de aula, se observa un

bajo nivel de participacion en todos los indicadores. En momentos de lectura de

cuentos, el grupo tiene dificultad para mantener la atencion — concentracion,

muestran bajo interés por narraciones en inglés y/o espafiol, y no participan

durante y después de la lectura realizada por la educadora. Se observa mayor

interés y participacion cuando se invita al grupo a visitar la biblioteca del

colegio, una instancia de 45 minutos, cada dos semanas.
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[11.1.4 Evaluacion Primer y Segundo semestre de Comprension Narrativa
Se realiza una lectura de cuento en inglés a todo el grupo curso y luego se

comenta el cuento. Se realizan tres preguntas inferenciales de manera

individual en espaiiol.

Cuento: “The Rainbow Fish”, Marcus Pfister

Preguntas
1- ¢Por qué el pez se sentia solo?
2- ¢por qué crees que el pez fue a hablar con el pulpo?

3- ¢ Por qué se sintié tan feliz cuando regal6 todas sus escamas?

Se vuelve a leer el cuento al grupo de estudio (grupo chico) y luego se
realizan las preguntas de manera individual. No hay respuesta, por lo que se
decide leer el cuento de manera individual en inglés y en espafiol, luego se
realizan las preguntas en espafol. Se observa en el grupo dificultad para
comprender preguntas inferenciales, dificultad para identificar las partes de la

historia y recordar personajes secundarios.
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[11.2 Sintesis Diagnostica: Barreas, integracion e interpretacion de resultados.

A partir de la descripcion del caso y de las evaluaciones aplicadas al
grupo de 4 nifios escogidos, se obtuvieron datos cualitativos y cuantitativos en
relacion a los aspectos a trabajar con el grupo. Se puede inferir que el grupo
pertenece a familias de un alto nivel socioeconémico y cultural, que consideran
relevante el aprendizaje de una segunda lengua ya que han escogido
pertenecer a un colegio que posee un programa de inmersién total en el idioma
inglés. Esto implica que nifios y nifias, nativos del idioma espafiol, se enfrentan
al aprendizaje de todas las areas con una dificultad mayor: la segunda lengua.

Segun el Disefio Universal del Aprendizaje (DUA), existen barreras y
facilitadores para el aprendizaje. La segunda lengua implica una barrera para el
lenguaje ya que impide un menor desarrollo de la lengua nativa. Al aplicar los
test de evaluacion en espafiol, en donde presentan bajo rendimiento, se
observa la necesidad de trabajar las habilidades de comprension narrativa en
ambas lenguas, para un desarrollo equilibrado y significativo.

Otra de las barreras observadas es alto nivel de exigencia académica en
gue se encuentra inserto el grupo. La instruccion y la evaluacién de los
aprendizajes es en el inglés, y se espera del grupo la capacidad de desarrollar
esos aprendizajes en contextos grupales, por lo que el apoyo académico
personalizado es indispensable en estos casos en particular. De esta manera,

se considera que el ambiente no propicia en el grupo reales oportunidades para
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el aprendizaje, para desenvolverse de manera segura, y para comprender y

participar en las experiencias de aprendizaje que se les presentan.
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[11.3 Requerimiento Educativo

En base a lo anteriormente expuesto, el estudio de caso requiere un
plan de trabajo que les permita superar barreras y dificultades en cuanto a sus
propias necesidades educativas. El plan de trabajo debe ser enfocado en
habilidades del lenguaje que favorezcan la comprension narrativa de cuentos
en espariol e inglés, que les permitirh aumentar el nivel de vocabulario, generar
inferencias y desarrollar memoria de trabajo. Esto con el fin de enfrentar con
mas herramientas, todo tipo de experiencias de aprendizaje en la segunda

lengua y una participacion mas activa en espacios de aprendizaje grupales.

Es asi, como la estrategia psicopedagdgica apunta al desarrollo de

habilidades para la comprension auditiva y a la adquisicion de nuevo léxico, de

manera ludica y adecuada al nivel de desarrollo del grupo.
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IVMARCO TEORICO

A patrtir del diagnostico realizado se considera relevante profundizar en
algunas tematicas del lenguaje y el desarrollo de la comprension narrativa, con
el fin de comprender, desde el fundamento teoérico, los requerimientos
educativos del estudio de caso.

Desde una mirada contextualizada en Chile, se aborda el lenguaje
desde las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia y lo que se espera de
nifos y niflas en etapa preescolar en el area de lenguaje. Una vez abordado el
desarrollo del lenguaje en las diferentes etapas del desarrollo, se aborda la
comprension narrativa y las habilidades que la componen, dentro de un
contexto bilinglie inglés, para comprender las necesidades educativas

especiales del grupo.

IV.1 Desarrollo del lenguaje y su Importancia en el Aprendizaje

IV.1.1 Lenguaje segun Bases Curriculares de la Educacion Parvularia.

Las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia(BCEP) se dividen en
tres ambitos: Desarrollo Personal y Social, Comunicacion Integral e Interaccion
y Comprension del Entorno. El &mbito de Comunicacion Integral se desglosa
en dos nucleos: Lenguaje Verbal y Lenguajes Artisticos.
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Segun las BCEP, 2018, refiere que la comunicacion constituye el
proceso central mediante el cual nifias y nifios desde los primeros afos de vida
intercambian y construyen significados con los otros. La interaccion con el
medio, a través de diferentes instrumentos de comunicacion, permite
exteriorizar vivencias de todo tipo, acceder a los contenidos culturales, producir
y comprender mensajes cada vez mas elaborados y ampliar la capacidad de
actuar en el medio. La comunicacion potencia las relaciones que los parvulos
establecen consigo mismo, con las personas y con los distintos ambientes en
los que participan. (p.66)

El lenguaje permite a nifios y nifias desenvolverse en entornos cada vez
mas complejos e interactuar y participar con otros. El lenguaje potencia el
pensamiento y la capacidad de expresarse y actuar utilizando un repertorio
linglistico cada vez mas rico y nutrido.

El lenguaje verbal es un recurso para comunicar y expresar
pensamientos, sensaciones, emociones, vivencias y deseos, ademas
“organizan y controlan su comportamiento e interpretan y construyen el mundo
que habitan.” (BCEP, 2018, p.67) A su vez, adquiere especial relevancia en el
desarrollo del pensamiento y en las interacciones sociales. En la primera
infancia los primeros referentes son los adultos significativos que rodean al nifio
0 nifia, y luego sus pares, con quienes interacta y se comunica, “ampliando

sus posibilidades de significacion y comunicacion.” (BCEP, 2018, p.67)
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Asi también, se sefiala la importancia de preguntas que generen
resolucion de problemas o formulacion de conjeturas y que favorecen el
lenguaje verbal. A su vez, las preguntas de nifios y nifias contribuyen a la

construccion y comprension de mensajes cada vez mas complejos.

IV.1.2 Etapas del Desarrollo del Lenguaje

Existen distintas teorias que intentan explicar cobmo se desarrolla el
lenguaje en el ser humano. Las etapas de evolucion linglistica se desprenden
de las teorias que abordan estudiosos pertenecientes a diversas disciplinas.
Los lingtiistas han observado el lenguaje infantil y destacando la capacidad del
ser humano de manejar un sistema comunicacional tan complejo como lo es el
lenguaje en tan corto tiempo.

Para comprender la evolucion del proceso de adquisicion del lenguaje
en el nifio y la nifia es necesario mencionar dos funciones vitales del lenguaje:
la comunicacion, entendida como la capacidad de intercambiar informacién con
otros, y la funcion representativa, que diferencia el lenguaje humano del de los
animales.

“La representacion, o un sistema de representacion, es un conjunto de
reglas mediante las cuales se puede conservar aquello experimentado en

diferentes acontecimientos” (Bruner, 1984, p.122).
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Segun Castafeda (1973) la aparicién del lenguaje “da lugar a tres
consecuencias esenciales: el inicio de la socializacion, donde es necesario el
lenguaje como medio de comunicacion; la aparicion del pensamiento
propiamente dicho, teniendo como soporte el lenguaje interior y el sistema de
signos; y, por ultimo y sobre todo, la interiorizacion de la accién como tal, la que
de puramente perceptiva y motriz que era hasta entonces, pasa a ser
representada y reconstruida en el plano intuitivo de las imagenes y de las
"experiencias mentales". (p.9)

Ahora bien, las divisiones de las etapas de adquisicion del lenguaje varian
dependiendo del estudio y su enfoque. Las divisiones responden a un punto de
vista cronolégico y en otros casos responden solo a criterios linguisticos. Desde
el punto de vista cronolégico, Navarro (2003) realiza una sintesis de las etapas
del desarrollo del lenguaje basada en las teorias de Buner (1976), Jakobson
(1973) y Alarcos (1976), e investigadores como MillanChivite (1995-96),
Castafieda (1999), entre otros. Destacando cierta flexibilidad para cada nifio y
nifia, ya que “cuando lo apliquemos a un nifio en concreto, podemos encontrar
variaciones. Estas se deben, en algunos casos, a aspectos mencionados en el
apartado anterior: estado y funcién del aparato anatémico y sistema nervioso,
del aparato psicolégico, de las condiciones de educacién y de las
caracteristicas del lenguaje de las personas que rodean al nifio” (Navarro,

2003, p.325).
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1- Etapa preliguistica (0-10 meses). Se compone de dos etapas:
a. Prebalbuceo
I. 0-2 meses: Vocalizaciones reflejas y gorjeo
b. Balbuceo
I. 3-6 meses: Juego vocal
ii. 6-9/10 meses: Imitacion de sonidos.
2- Inicio de la etapa linguistica (10-14 meses)
a. Etapa holofrastica
i. Constitucion del signo lingiistico con caracter oral (10-12
meses)
ii. Evolucion del signo hacia la palabra (13-14 meses)
iii. Incremento del vocabulario (15-16 meses)
iv. Incrementos del repertorio linguistico (17-18 meses)
b. Etapa Sintactica (A partir de los 18 meses): El nifio comienza a
articular palabras en frases y oraciones simples.

3- Inicio de la Funcién Simbdlica (2 afos): El nifio tiene la capacidad de
representar mentalmente las cosas y evocarlas sin necesidad de que
éstas estén presentes.

a. 2-3 afos: Incremento rapido del vocabulario. Mayores destrezas
sintacticas.

b. 3-4 afos: vocabulario de 1.500 palabras aprox.
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c. 4-5 afos: vocabulario de 2.300 palabras aprox. “...el nifio suele
estar ya capacitado para responder a preguntas de comprension
referentes al comportamiento social aprendido, dado que su
lenguaje ya se extiende mas alla de lo inmediato. Esto se debe a
la capacidad simbdlica del nifio y, como tal, puede evocar y
representarse mentalmente las cosas, acciones y situaciones,
trascendiendo la realidad y el presente” (Catafieda, 1999, p.47).

d. 5-6 anos: “El nifo supera también el periodo egocéntrico y su
pensamiento se torna légico-concreto. Ahora es capaz de tomar
en cuenta los comentarios y criticas de los demas con respecto a
su persona, lo cual no ocurria en edades anteriores” (Catafieda,

1999, p.48).

Cabe destacar la importancia del entorno familiar y el ambiente afectivo
que rodea al niflo durante sus primeros afios de vida. Los padres o primeros
cuidadores proveen una serie de estimulos que favorecen el desarrollo del
lenguaje y la comunicacion. Las etapas del desarrollo del lenguaje se veran
favorecidas en un ambiente emocional adecuado, en donde se estimule la

comunicacion del nifio con todos los que lo rodeen.
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IV.1.3 Comprension narrativa en edad preescolar

La comprension narrativa se refiere a la comprension de historias o
cuentos escuchados, es decir, comprender auditivamente una historia leida por
alguien. Para el desarrollo de la presente propuesta psicopedagdgica se
abordara especificamente la comprension auditiva de cuentos infantiles, y se
referiran “comprensiéon narrativa” y “comprension auditiva” aludiendo al mismo
concepto.

Segun Van den Broek et al. (2005) en su estudio sobre “Evaluacién de
las habilidades de comprension en nifios pequefnos”, la “comprension” no es un
fendbmeno dnico sino mas bien una familia de habilidades y actividades, por lo
que la “comprension” en sus diversas formas no puede ser cuantificada o
evaluada sin considerar todas sus dimensiones.

Diversos estudios han abordado el tema, describiendo aquellas
habilidades que favorecen una mejor comprension auditiva. Tal como sefiala
Van den Broek et al. (2005), el desarrollo cognitivo (determinado por el nivel de
desarrollo) de un nifio esta directamente relacionado con las habilidades de
inferir informacion no textual, memoria semantica que permita crear relaciones
significativas de tipo asociativa, espacial, causal y referencial, y la elaboracién
de una red de relaciones entre las diferentes partes de la historia. Sobre el
desarrollo de la habilidad de comprender, es crucial considerar la importancia

de diferenciar entre las distintas edades y los tipos de procesamientos en los
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cuales los nifios pequefios crean relaciones, y en la eficiencia y contenido de
€S0S procesos.

La informacion que entrega la lectura de una historia es de tipo literal e
inferencial, es decir, para comprender una historia hay aspectos que aparecen
explicitos en ella y que son de tipo literal, sin embargo otros aspectos y
relaciones significativas entre las partes de la historia requieren inferir ciertos
elementos para comprenderla en su totalidad. “Recuperar e interpretar la
informacion literal es el primer paso para comprender una narracion. Por ello,
tanto el vocabulario como el conocimiento previo estdn ligados a la
comprensiéon de una historia.” (Cain, Oakhill, Barnes & Bryant, 2001; Cain,
Oakhill & Bryant, 2004; Kendeou, Rapp & van den Broek, 2003; Lynch et al.,
2008 citadoporStrasser et al. 2010).

Para comprender una historia, muchas son las variables que determinan
el grado de comprension, entre ellas, Van den Broek et al. (2005) citado por
Strasser et al. (2010) sefialan que “la comprension es un conjunto de
habilidades y destrezas que involucra: a) la interpretacion de informacion literal,
b) el uso de conocimiento previo y ¢) la construccion de una representacion
coherente y significativa del texto.” Por ello, las habilidades de recordar y crear
relaciones a partir de la informacién literal se veran determinadas por los
conocimientos previos, el vocabulario que maneje cada nifio y nifa y la

capacidad de elaborar representaciones mentales, entre otros.
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IV.1.4 Vocabulario receptivo

Una de las habilidades del lenguaje que tiene directa relacion con la
comprension narrativa es el vocabulario receptivo. El vocabulario receptivo de
un nifio consiste en palabras que él entiende cuando las oye o las lee, mientras
gue el vocabulario expresivo de un nifio consiste en palabras usadas cuando él
habla. Esto implica que un nifio puede manejar un vocabulario receptivo mayor
que el expresivo, ya que comprende el significado de palabras que de por si no
utiliza. Se requieren multiples oportunidades para que un nifio utilice una
palabra de manera apropiada y en diferentes contextos.

Estudios han determinado que la cantidad de vocabulario que
comprende un nifio estd directamente relacionada con la habilidad de
comprender una narracién. Alldrin (2010) estima que un nifio necesita
comprender al menos un 90% de las palabras en un texto para comprender el
significado del texto, y ser capaz de inferior el significado del 10% restante. Un
proceso similar ocurre en el lenguaje oral, en donde el conocimiento crea
significado.

La adquisicién del vocabulario comienza en la primera infancia. “La
cantidad de palabras que un nifio escucha y las experiencias que ese nifio o
nifa tenga con aquellas palabras desde la infancia, afecta la cantidad de

vocabulario o el conocimiento de palabras que el nifio tenga en el futuro”
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(Alldrin, 2010) Esto debido a que mientras la exposicion a cada palabra sea

mayor y variada en contexto, mayor sera la comprension de ésta.

IV.1.5 Memoria de trabajo

La memoria, desde el enfoque neurobiolégico,seguin Etchepareborda&
Abad-Mas (2005) “es la capacidad de retener y de evocar eventos del pasado,
mediante procesos neurobiologicos de almacenamiento y de recuperacion de la
informacion, basica en el aprendizaje y en el pensamiento.” Esto implica que
existen una serie de procesos mentales durante los primeros afios de vida y
gque permiten a nifios y nifias retengan y aprendan experiencias que les
permitan conocer y adaptarse al entorno.

Durante los primeros afios de vida la memoria responde a estimulos
sensoriales, mas tarde a conductas repetitivas y finalmente, surge la memoria
que responde al conocimiento. Estudios neurocientificos destacan tres
procesos basicos relacionados a la memoria:

1. Codificacibn de la informacién: Adquisicion de
informacion nueva a través de mecanismos que
dependen en gran medida de la atencion, la
concentracion y el ambiente emocional que rodea al

nifo.
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2. Almacenamiento de la informacion: La informacion
se ordena y categoriza.

3. Evocacidbn o recuperacion de la informacion:
Capacidad para recuperar la informacién

almacenada y utilizarla de manera efectiva.

Por otra parte, existen niveles de memoria que nos permiten un
adecuado desempefio en diferentes circunstancias de la vida diaria: Memoria
inmediata, Memoria mediata o de trabajo y Memoria diferida o a largo plazo.
Cada etapa responde a una necesidad del ser humano para su desarrollo y
funcionan de manera simultanea.

Un factor relevante relacionado con el desarrollo de la habilidad para
comprender narraciones tiene directa relacion con la memoria de trabajo (MT)
ya que “guarda y procesa durante breve tiempo la informacion que viene de los
registros sensoriales y actua sobre ellos y también sobre otros.”
(Etchepareborda& Abad-Mas, 2005, p.80).

Etchepareborda& Abad-Mas (2005) refierenque la MT nos capacita para
recordar la informacion pero, es limitada y susceptible de interferencias. Esto
implica que es susceptible a factores como la atencion y la concentracion,
fuertemente ligados a nifios con dificultades para comprender narraciones.
Baddeley describe la MT como “un mecanismo de almacenamiento temporal
que permite retener a la vez algunos datos de informacién en la mente,
compararlos, contrastarlos, o en su lugar, relacionarlos entre si. Se
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responsabiliza del almacenamiento a corto plazo, a la vez que manipula la

informacion necesaria para los procesos cognitivos de alta complejidad.”

IV.1.6 Alfabetizacion espontanea

El inicio de la lectura, especificamente la comprension lectora, tiene una
fuerte relacion con todos aquellos eventos que ocurren durante los primeros
afios de vida. Surge entonces el concepto de alfabetizacion espontanea o
temprana, que se refiere a “la adquisicion de la lengua escrita desde la primera
infancia.” Braslavsky (2000). En la etapa preescolar se desarrollan habilidades
psicolinguisticas y socioculturales que son la base de la alfabetizacién. Entre
las habilidades de alfabetizacion temprana, las mas estudiadas han sido la
conciencia fonolégica, el vocabulario y el reconocimiento de letras. Por otra
parte, la comprension narrativa aparece en las Ultimas décadas como una
habilidad crucial para futuros aprendizajes.

Segun Strasseret al. (2010) la comprensién narrativa “tiene una relacion
predictiva con el rendimiento lector futuro y los procesos de comprension son
generalizables a otros contextos”, esto debido a que “la comprension narrativa
en la etapa preescolar se relaciona con la comprensiéon lectora en la etapa

escolar”.
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Desde el enfoque psicolinguistico, la exposicion a textos narrados,
entornos letrados, adultos lectores, entre otros, favorece una mayor
comprension del lenguaje escrito en edades posteriores. Desde el enfoque
sociocultural, la alfabetizacion es un proceso social que se inicia en la infancia
temprana. Es decir, todas aquellas experiencias que estén relacionadas con
narraciones en contextos grupales son predecesores de una alfabetizacion
exitosa. Houston-Price & Horst (2016) sefialan que los procesos para la
comprension narrativa emergen durante la infancia y mejoran con la exposicion
narrativa, confianza y soporte del adulto. Los procesos de comprension
implican la construccién de representaciones mentales significativas de las

narraciones.
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IV.2 Habilidades que conforman parte de la comprension narrativa

Houston-Price & Horst (2016) sefalan, desde el paradigma
Constructivista, que la comprension narrativa es la comprension coherente que
resulta de los procesos de superposicion para la comprensiéon de una
representacion mental. Afirmando que quien intenta comprender busca el
significado dentro de las narraciones. Estudiosos como Graesser, van den
Broek, Trabasso y otros, citado por Houston-Price & Horst (2016), identifican
habilidades como la integracion de conocimiento previo, un centro de
estructuras para la comprension, y generacion de inferencias de causalidad
como procesos de superposicion que asisten el mantenimiento de detalles
relevantes de una narracion en la memoria. La comprensién exitosa ocurre
cuando estos procesos convergen en una representacion mental significativa y
coherente.

a. Integracion del conocimiento: El proceso de integracion del conocimiento
requiere acceso a un depdésito de conocimiento genérico del mundo y a
experiencias personales para construir representaciones mentales de
una narracién. El conocimiento previo compensa los vacios para obtener
coherencia en una narracién, o cuando la informacién es ambigua,
permitiendo la formulacion de inferencias. La comprensiéon narrativa es
vulnerable frente a deficiencias en del conocimiento previo,

particularmente en niflos que tienen menos experiencias del mundo.

-30-



b. Centro de estructuras para la comprension: Trabasso, citado por
Houston-Price & Horst (2016) sefiala que las narraciones y las
experiencias diarias siguen un patron directo de acciones y eventos
entendiendo las conexiones entre los motivos de los personajes y los
eventos de la narracion, esenciales para formular representaciones
mentales coherentes. Los elementos fundamentales de la estructura de
una narracion son los objetivos, intentos y resultados.

c. Generacion de inferencias de causalidad:Las inferencias de causalidad
apoyan la integracion del conocimiento y la comprension y el
entendimiento de la estructura narrativa al conectar tiempo y lugar de las
acciones, personajes, metas y motivaciones de los personajes, estados
internos y otros eventos narrativos. Las inferencias de causalidad

permiten al oyente completar vacios de informacion.
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IV.3 Educacion para la comprension narrativa en edad preescolar

Segun Houston-Price & Horst (2016), estudios basados en
investigaciones de nifios pertenecientes a familias con ingresos medios y altos
sefalan que los precursores de los procesos basicos de comprension narrativa
emergen durante la infancia y alcanzan niveles de madurez alrededor de los 9
afios de edad. A partir de los 8 meses de edad, los nifios ya comienzan a
exhibir la cualidad humana de encontrar sentido al mundo buscando
significado.

El desarrollo de los procesos de comprension narrativa alcanza un
periodo critico entre los 3 y 5 afios de edad. A la edad de 3 afios los nifios
dificilmente logran elaborar representaciones narrativas coherentes, ya que
tienen dificultad para identificar los elementos esenciales de una narracion y
poseen un conocimiento limitado del mundo. A la edad de 4 afios los nifios se
encuentran en un proceso de transicion, en el que son mas sensibles a las
relaciones entre los eventos de una narracion. Alrededor de los 5 afios de
edad, los nifios comienzan a utilizar procesos mentales mas maduros, debido a
la capacidad de integrar experiencias al contenido de las narraciones, lo cual
eleva el numero y la complejidad de las inferencias.

Para Trabasso(1980) realizar inferencias implica una serie de
prerrequisitos: conocimiento previo, vocabulario, conocimiento de las

interacciones sociales y conocimiento de las relaciones de causalidad entre
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eventos (habilidad para identificar causas y consecuencias). Por otra parte,
seflala que cuando el nifio genera una inferencia lo que hace es encontrar
relaciones légicas y/o semanticas entre los eventos expresados en una
narracion.

La educacién para la comprension narrativa implica, y basado en los
factores antes mencionados, énfasis en identificar y profundizar las habilidades
que permitan elaborar inferencias. La comprension narrativa en edad
preescolar implica desarrollar una serie de estrategias que favorezcan ampliar
los conocimientos del mundo, las interacciones sociales, causas Yy
consecuencias, entre otros, junto a ampliar el vocabulario, para asi elaborar
inferencias y obtener una mejor comprensiéon auditiva.Para Trabasso (1980) las
representaciones mentales permiten reconstruir y recontar historias, resumir
historias, detectar las ideas centrales, identificar el orden temporal de los
eventos, responder preguntas de sondeo de causa, consecuencias, o hechos,

parafrasear eventos, y dar distintos puntos de vista de la narracion.
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IV.4 Aprendizaje del lenguaje en Contexto bilingie

Algunas definiciones para el término “bilingie” sehalan que es un

“proceso que permite acercarse a una segunda cultura que posee una lengua
propia, permitiendo asi la adquisicion de un nuevo medio de comunicacion y de
un modo de entender el mundo.” (Medina 1978)
Segun Jalles (2003) el bilingiismo consiste en la facultad que posee un
individuo para expresarse en una segunda lengua adaptandose fielmente a los
conceptos y estructuras propios de la misma sin parafrasear la lengua nativa.
Implica la presencia en el mismo sistema neuro-psiquico de dos esquemas
paralelos, pero enteramente distintos, en la conducta verbal.

SegunJalles (2003, p. 172-173) el sujeto considerado bilingle: Conoce y
tiene un cierto dominio de dos lenguas en una de las cuatro macrohabilidades
linglisticas bésicas: hablar, escribir, comprender o leer, y cambia
automaticamente de cddigo linguistico, con gran velocidad y espontaneidad.

Cabe destacar que la propuesta psicopedagdgica se sitla bajo un
modelo de ensefianza bilingiie, sin embargo el grupo de estudio no es bilingte,
ya que son nifios y niflas que dominan la lengua materna y se encuentran en
un proceso de aprendizaje formal de la segunda lengua, inglés. Esto conlleva
a que la metodologia de ensefianza en una segunda lengua tiene por objetivo
el aprendizaje de esta misma. “Los programas de ensefianza bilingue utilizan el

lenguaje como un medio de instruccién, es decir, los programas de ensefianza

-34-



bilingle ensefan contenidos a través de una lengua adicional, una diferente a
la que se utiliza en casa de los nifios.” (Garcia, 2011)

Desde los afios 60 el bilingiismo comienza a tomar fuerza entre
estudiosos correspondientes a los campos de la neurolinglistica, la
psicolinguistica y de la educacion. Anterior a aquella década, se desconocia el
impacto del bilingliismo en éstas areas. Actualmente, los estudios apuntan a un
concepto que conduce al desarrollo de habilidades cognitivas. “La tendencia
actual en el campo de la sociolingiistica y de la psicolinguistica es considerar
que el bilingliismo ofrece una ventaja sociopolitica y cognitiva.”(Signoret, 2003,
p.7)

Ronjat (1913) resalta los beneficios que tiene el bilingliismo para el
desarrollo ya que “considera que el bilingiismo, y las diferencias entre los
idiomas, promueven el desarrollo cognitivo y linguistico del nifio. Promueve
inclusive el desarrollo de la lengua materna.” (Signoret, 2003, p. 11). Este autor
ademas sefala que no existen indicios de que la ensefianza de una segunda
lengua perjudique o interfiera en el desarrollo de la lengua materna, por el
contrario, los nifios desarrollan una conciencia linglistica que les permite
comprender su propio desarrollo.

La conciencia linglistica impacta favorablemente en el desarrollo
linglistico y cognitivo del nifio de edad temprana. Se entiende por conciencia
linguistica “la habilidad de pensar y reflexionar acerca de la naturaleza y de las

funciones del lenguaje” (Signoret, 2003, p.14). Otros autores “consideran que la
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conciencia lingtistica en la educacion preescolar y en los primeros afios de
primaria se relaciona con la capacidad del nifio de reflexionar acerca de su
propio proceso de pensamiento e influye habilidades cognitivas pertenecientes
a una amplia gama de contextos” (Signoret, 2003, p.14)

Numerosos autores plantean ademas que el bilinglismo, en edades
tempranas, favorece otras habilidades en edades posteriores. Liberman et al.
(1974) plantean una directa relacién entre conciencia lingiistica y habilidades
de lecto escritura, Cummins (1976), Peal y Lambert (1962), Tunmer y Myhill
(1984), y Bain (1974), plantean que los bilingles poseen una flexibilidad
cognitiva superior a la de los monolingles, Lambert y Tucker (1972) consideran
que el desarrollo de dos lenguas desde la infancia permite “una linguistica
contrastiva espontanea”, y Pinto (1993) plantea que el cuidado por evitar las
transferencias entre las dos lenguas hace que el bilingie sea “dos veces mas
cuidadoso en sus selecciones lexicales, sintacticas, fonéticas, pragmaticas,
etcéteral...] lo que explica su intuicion mas aguda de los principios que

gobiernan cada lengua y el lenguaje en general”.(p. 128)

Godijns (1996, p. 175) senala que “la experiencia bilinglie desde la mas
tierna infancia estimula el predominio cerebral izquierdo”, y Duverger (1995)
apoya los beneficios del bilinguismo en el desarrollo del lenguaje y ademas
sefala que “el bilinglismo y la ensefanza bilingle desarrollan capacidades de

abstraccion (la toma de conciencia de la arbitrariedad de la relacién
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significante/significado), capacidades de forjar conceptos (exposicion a
interacciones linglisticas y culturales), competencias de tratamiento de la
informacion mas afirmadas (percepciones mas amplias y mas finas de la
capacidad de escucha, de atencion, de vigilancia), cualidades de adaptabilidad
(alerta intelectual) pero también de creatividad y de pensamiento mas abierto y

divergente.” (p. 42)
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IV.5 Estrategias psicopedagoégicas para el desarrollo de la Comprension

Narrativa en Contextos Bilingies

IV.5.1 Neurodiversidad e Inclusion

El concepto de Neurodiversidad fue utilizado por primera vez a fines de
los afios ‘90 por Harvey Blume, quien refirid en 1998 que la neurodiversidad es
“tan crucial para la raza humana como lo es la biodiversidad para la vida en
general’.

Los enfoques de las Neurociencias, Neurobiologia y Neuropsicologia
sustentan los fundamentos de La Neurodiversidad. Los avances en el estudio
del cerebro y el funcionamiento cognitivo han permitido reformular el concepto
de inclusibn en educacién. Segun el doctor Thomas Armstrong (2018),
Psicologo y especialista en Educacion Especial, sustenta la Neurodiversidad
en 8 principios basicos:

1. EIl cerebro humano funciona mas como un ecosistema gque como una

maquina.

2. Los cerebros humanos existen a lo largo de continuos de competencia.

3. La competencia humana se define por los valores de la cultura a la que

pertenece.

4. Si se le considera discapacitado o talentoso depende en gran medida de

cuando y dénde nacié.
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5. El éxito en la vida se basa en la adaptacion del cerebro a las
necesidades del entorno circundante.

6. El éxito en la vida también depende de la modificacion del entorno
circundante para satisfacer las necesidades de tu cerebro Unico
(construccién de nicho).

7. La construccion de los nichos deben ser adaptadas a las necesidades
especificas de un individuo neurodiverso.

8. La construccion positiva del nicho modifica directamente el cerebro, lo

gue a su vez mejora su capacidad de adaptacion al medio ambiente.

Es posible vislumbrar una transformaciéon social no solo para aquellos
estudiantes diagnosticados con Necesidades Educativas Especiales, sino para
todos los alumnos de una sala de clases, ya que los principios y enfoques de
La Neurodiversidad se basan en la diversidad cognitiva humana en toda su

amplitud. Thomas Armstrong en su pagina web (www.institute4learning.com)

sefala “Al utilizar el concepto de neurodiversidad para dar cuenta de las
diferencias neuroldgicas individuales, creamos un discurso en el que se puede
ver a las personas etiquetadas en términos tanto de sus fortalezas como de sus
debilidades.”

Surge entonces el concepto de diversidad cognitiva, basado en la
potencialidad humana, en que la clave para apoyar al grupo de estudio esta

basada en descubrir y enfocarse en sus fortalezas mas que en las barreras que
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se presentan. Esta nueva mirada permite una nueva concepcion de la
educacion inclusiva, en donde la propuesta educativa favorece las necesidades
educativas del grupo en cuestion, sin embargo favorece de la misma manera a
todo los nifios y nifias que participen en conjunto.

La inclusion aparece entonces como un elemento mas a considerar en el
desarrollo de un plan de acciéon y en la elaboracion de un prototipo que dé
respuesta a las necesidades de todos y todas. La estrategia psicopedagogica
pretende ser un modelo inclusivo, que pueda ser utilizado por todos los
educadores, en diferentes areas del aprendizaje. Es por ello que la elaboracion
del prototipo permite trabajar con un material versatil y adaptable a todo tipo de

necesidades.

IV.5.2 Lectura de cuentos infantiles en la segunda lengua

La literatura infantil es en si misma una estrategia metodoldgica para la
ensefianza de una segunda lengua en espacios inclusivos de prescolar. Los
espacios de lectura de cuentos en edades tempranas permiten a nifios y nifias
adquirir conocimientos y habilidades mas alla del aprendizaje de la lengua.

Gosh (2002) citado por Gonzales y Querol (2016, p. 106), en este sentido,
propone cuatro razones por las que es positivo el uso de la literatura infantil en

el aula para fomentar la adquisicion de la lengua inglesa:
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1. Motivacion: los alumnos se sienten motivados al seguir la historia
narrada. Ademas, ésta les va a proporcionar también un sentido y un
contexto en el que se va a introducir la lengua que estan adquiriendo.

2. Aprendizaje de la lengua: el cuento va a presentar el lenguaje dentro de
un contexto natural, inmerso en una historia, y su utilizacion, aunque
adaptada, no sera aislada, sino cohesionada y coherente.

3. Conocimientos literarios: la literatura proporcionard conocimientos
literarios y llevara a la reflexién a los nifios, haciéndoles pensar en las
diferentes situaciones que se sucedan en el cuento, y entendiendo asi la
forma en que un cuento se desarrolla (introduccién-desarrollo-
conclusién).

4. Literatura como agente de cambio: en este punto son importantes las
moralejas y ensefianzas adquiridas a través de los cuentos infantiles que
consiguen que los nifios reflexionen acerca de diferentes situaciones
cotidianas, ayudandoles a entender mejor el mundo que les rodea y

como resolver los conflictos.

En la misma linea, Grey (2005) propone 5 razones para ensefar la
lengua inglesa a nuestros alumnos mediante la utilizacion de la literatura, las
resumiremos brevemente:

1. La literatura y la cultura van ligadas, ya que a través de la literatura los

nifos se acercan a otros mundos, a otras culturas, paises y tradiciones.
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En este sentido, juega un importante papel en la aceptacion de culturas
diferentes a la suya propia.

El hecho de que los cuentos y narraciones no estan escritos inicialmente
para ser utilizados en las aulas, los hace diferentes de los materiales
didacticos, de manera que se convierten en textos genuinos que
mantienen la naturalidad del lenguaje en un contexto real.

Es muy util para introducir vocabulario y estructuras en un contexto,
facilitando asi su memorizacion y comprension.

El aspecto ludico de la literatura es importante para mantener motivado
al alumnado que sentira mayor interés por el conocimiento adquirido.

La seleccion de textos sera crucial para conseguir que los nifios sientan

interés por conocer otros textos.

A modo de conclusién, la Necesidad Educativa Especial del grupo de 4

nifios evaluados implica un desarrollo gradual de la comprensién narrativa junto

a las habilidades que la contemplan.

IV.5.3 Taxonomia de Trabasso

La mente humana alcanza tal nivel de complejidad que es capaz de

procesar informaciéon y comprender a partir de la elaboracion de inferencias

mentales. La comprension es un proceso activo y constructivo, en donde se

activan una serie de operaciones mentales para procesar la informacion, esto
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permite construir un significado. La representacion mental formada es el
resultado de la interaccion obtenida a partir de una narracion y los
conocimientos previos. Bruner (1957) llama a la mente humana maquina de
inferencias, al referirse a su destreza para activar el conocimiento ya
almacenado y utilizarlo para organizar e interpretar la informacion nueva, a
través del establecimiento de relaciones logicas independientes de los
estimulos.

Las inferencias han cobrado especial relevancia los ultimos afos,
considerada una de las habilidades fundamentales en la comprensién e
interpretacion de la realidad.

Las inferencias surgen a partir de la extraccion de informacién que no
esta explicitamente expresada, es decir, informacién no literal.

Existen diferentes categorizaciones o taxonomias de inferencias, entre
ellas la elaborada por Trabasso y Maglianno (1996), quienes establecieron tres
tipos basicos de inferencias: explicativas, predictivas y asociativas. Las
inferencias explicativas son inferencias que unen informacion de tipo causal
antecedente, esto es, en ellas se une informacién que aparece en el texto con
informacion del conocimiento previo del lector. Las inferencias predictivas
proporcionan informacion futura o facilitan la revelacidon de informacién en
funcién del conocimiento previo del lector y la informacién explicita contenida

en el texto. Por ultimo, las inferencias asociativas proporcionan informacién
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sobre propiedades, relaciones y funciones de los objetos, personas o
conceptos que no estan expresamente sefialadas.

La Taxonomia de Trabasso y Maglianno es una clasificacion de
inferencias posible de preguntar durante y al finalizar la lectura de una
narracion, con diferentes niveles de complejidad, que permite activar procesos
metacognitivos de comprension.

Las preguntas inferenciales son las siguientes:

» Motivacional: Explican por qué un personaje hizo algo, qué fue lo que lo
motivo a actuar de determinada manera.

» Capacidad: Justifican la capacidad que tiene el personaje de realizar una
accion, de qué manera logra llevar a cabo la actividad.

» Causa psicologica: Explican cuales son las razones psicolégicas que
tiene un personaje para estar o ser de determinada manera o para hacer
algo.

» Causa Fisica: Explican de qué manera- mecanicamente hablando- un
personaje hizo algo o se desencadend un suceso que implicé un soporte
fisico.

» Espacio temporal: Sefialan en qué momento ocurrié un hecho puntual, o
explican el ordenamiento de hechos situaciones del relato.

» Pronominal: Es saber de quién se habla a partir del uso de pronombres

0 a partir de las desinencias verbales en tiempo, género y nimero.
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» Léxica: Explican un concepto nuevo, desconocido a partir de las claves
contextuales, claves que sirven para identificar palabras impresas
mediante otras que las rodean.

» Evaluativa: Implican juicios valorativos sobre lo leido en relacién con las

acciones de los personajes o los sucesos ocurridos.

Durante la revision tedrica del desarrollo del lenguaje en las diferentes
etapas del desarrollo del ser humano desde su nacimiento hasta los 6 afios de
vida, junto al desarrollo de las habilidades que conforman la comprension
narrativa, y la importancia de estrategias psicopedagégicas que permitan el
aprendizaje en contextos inclusivos y enriquecidos, se ha buscado rescatar y
destacar elementos relevantes para la comprension de cuentos infantiles de
una segunda lengua, en este caso el inglés.

Las necesidades educativas especiales del grupo de cuatro nifos,
requiere el estudio del desarrollo del lenguaje, e insertar al grupo en la etapa
natural de desarrollo en la que se encuentran. Junto a ello, comprender y
enumerar aquellas habilidades que permiten una adecuada comprension
narrativa, de cuentos infantiles en inglés, y que aborden tematicas significativas
para los nifios.

Junto a esto, se ha considerado relevante describir cada una de las

habilidades, para obtener una vision general y a su vez detallada de la
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comprension narrativa, vista entonces como un conjunto de habilidades a
estimular.

Es necesario destacar de esta fundamentacion tedrica, la importancia de
utilizar material y cuentos ludicos, atractivos para los nifios, que generen un
interés por descubrir toda la magia que los cuentos pueden entregar, en
contextos de aprendizaje socialmente construido. La importancia de cuentos
infantiles que aborden teméticas significativas, imagenes llamativas,
adecuadamente narradas, y que permitan elaborar conversaciones grupales en
donde escuchamos y aprendemos de otros y otras, favorece profundamente la
comprension narrativa en edades tempranas.

Por dltimo, en cuanto al grupo particular de 4 nifios evaluados, es
fundamental la adquisicion de vocabulario, tanto en espafiol como en inglés,
para una mayor motivacion e interés por la escucha de cuentos infantiles, la
comprension eficaz y la participacion activa en conversaciones dentro del grupo
curso.

A modo de conclusion, los elementos recogidos dentro del presente
marco tedrico en relaciéon al desarrollo del lenguaje y al desarrollo de la
comprension narrativa, respaldan el disefio y elaboracion de una propuesta
psicopedagdgica que responda a las necesidades educativas especiales del

estudio de caso en particular.
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VEstrategia Psicopedagdgica

V.1 Objetivos de la Estrategia psicopedagogica

La estrategia psicopedagogica ha sido nombrada “La Magia de los
Cuentos Infantiles” y responde a la pregunta, ;Cémo promover un desarrollo
eficaz de la comprensiéon narrativa de cuentos infantiles en inglés, en nifios de

4y 5 afos de edad de habla nativa espafiol?

El objetivo general de la estrategia psicopedagodgica es potenciar la
comprension narrativa para favorecer la habilidad de inferir informacién no

literal de la lectura de cuentos en inglés en nifios de 4 y 5 afios de edad.

Los objetivos especificos son:
A través de la intervencion psicopedagodgica, los alumnos lograran:

1. Comprender informacién no literal en cuentos, para mejorar la habilidad
de inferir informaciona través de un prototipo pertinente a las
necesidades del estudio de caso, ludico, funcional y estéticamente
atractivo para los alumnos.

2. Aumentar vocabulario en inglés y espafiol para comprender cuentos
narrados a través de la exposicidn sisteméatica de narraciones durante el

afo escolar y el uso del prototipo.

- 47 -



3. Mejorar la expresion oral en inglés y espafiol para compartir ideas,
analisis de informacion, pensamientos y vivencias, a través de la
exposicion sistematica de narraciones durante el afio escolar y el uso del

prototipo.

El desarrollo de la comprension narrativa esta directamente relacionado
con el desarrollo de habilidades previas que favorecen la “comprension” de
historias escuchadas. Por consiguiente, se consideran todas aquellas
habilidades previas para el desarrollo de la comprension auditiva dentro de la
propuesta psicopedagdgica: vocabulario, integracibn de conocimiento previo,
conocimiento de las interacciones sociales y conocimiento de las relaciones de

causalidad entre eventos (habilidad para identificar causas y consecuencias).
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V.2 Descripcion de la Estrategia Psicopedagogica

Segun lo anteriormente sefialado, el prototipo disefiado atravesd una
serie de etapas para llegar al producto final. La interrogante principal fue
¢, Como disefar un prototipo que permita generar espacios de conversacion a
partir del desarrollo de inferencias en base a la lectura de cuentos infantiles en
nifios de nivel prekinder? Esto implica disefiar y elaborar un prototipo que sea
atractivo para los nifios de 4 y 5 afos de edad, que permita “jugar” con
preguntas extraidas de la Taxonomia de Trabasso, que cumpla con los
objetivos especificos de la estrategia psicopedagogica disefiada, y que permita
potenciar habilidades de los primeros niveles de la Taxonomia de Bloom.

En una primera instancia se realizaron bocetos de un material circular,
gue permitiera a los nifios interactuar, tocar, mover, sacar y pegar elementos, y
gue junto a la mediacion de la educadora, permitiera a nifios y nifias elaborar
inferencias.

El primer boceto consistiéo en tres ruedas giratorias unidas por un eje
central. Cada rueda tenia por propdsito entregar una opcion para realizar una
dindmica de resolucién de preguntas en base a la lectura de cuento. Las tres
ruedas, al ser manipuladas por los nifios, seleccionan un nifio o0 nifia que
responderia a la pregunta, un tipo de pregunta, y un cuento. Las dificultades
gue se presumieron de este primer modelo fueron que el modelo no seria lo

suficientemente atractivo para los nifios, eran muy pocas las oportunidades de
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interactuar con el material (ya que solo se giraban una vez las tres ruedas para

realizar la experiencia) y la experiencia se centraba mayormente en el cuento

narrado y no en el prototipo.

Modelo 1

El segundo prototipo se modifico
pensando en obtener multiples oportunidades para jugar, incluyendo
actividades que permitieran el movimiento y el juego, para un mejor enfoque a
la etapa de desarrollo en que se encuentran los estudiantes. Para ello se
disefiaron dos ruedas visualmente atractivas, con una flecha en el centro, que
permite escoger aleatoriamente preguntas, actividades y premios. Se disefiaron
dos ruedas para trabajar en dos grupos mas reducidos en cuanto a cantidad de

nifos.
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El DUA propone ademas el uso de las tecnologias, como una

herramienta motivadora y de alto atractivo, lo que permite mantener la atencion
y la motivacién por un tiempo mayor. Es por esto que parte de la estrategia
psicopedagdgica contempla el uso de cuentos digitales on-line categorizados
por nivel de complejidad. Esto permite proyectar los cuentos, ampliar las
imagenes, destacar partes especificas de una imagen en particular, utilizar
audios e imprimir copias de un mismo cuento. La pagina web utilizada es

www.raz-plus.com y el nivel
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r =
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de los cuentos debe
responder a las necesidades
THE BOY WHO CRIED "WOLF!"

del grupo, por lo que para el

estudio de caso se utiliza el

nivel E. El sitio web permite
seleccionar los cuentos de acuerdo al nivel de complejidad, favoreciendo a

aguellos alumnos que requieran adecuaciones curriculares.
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books/book/?id=1978&langld=1

En una dltima etapa, se elaboran tarjetas con preguntas transferibles,
qgue pueden ser aplicadas a cualquier cuento previamente seleccionado. Es
decir, cualquier educador tiene la posibilidad de utilizar el material y adaptarlo a
un cuento infantil, utilizando la guia de preguntas extraidas de la Taxonomia de
Trabasso. La guia de preguntas consiste en una serie de tarjetas ordenadas de
acuerdo al nivel de complejidad y clasificadas de acuerdo a tipo de inferencia.

Finalmente, y en una Ultima etapa de disefio, se realizaron las siguientes
modificaciones:

Se agregan “fichas de vocabulario”. Las fichas consisten en figuras

circulares de 4 cm. de didmetro con imagenes de vocabulario cotidiano en
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inglés (elementos de la casa, prendas de vestir, animales, frutas, verduras,
profesiones, lugares cotidianos, etc.). El propésito de la ficha es estimular la
respuesta del/la nifio/a y aumentar el [éxico en la segunda lengua. Se cambia la
palabra “premio” por “desafio” con el objetivo de favorecer la motivacion
intrinseca y el sentimiento de logro.

Se disefia una tabla personal para cada nifio/a, en donde podran pegar
con velcro las fichas de vocabulario que obtengan durante el juego.

Se modifica la modalidad de trabajo, disminuyendo la cantidad de nifios
qgue participan de la experiencia con el objetivo de aumentar las posibilidades
de cada nifio para responder preguntas inferenciales. Para ello se divide al
curso en tres grupos, dos grupos trabajan con la estrategia psicopedagogica
guiados por una educadora y utilizando dos cuentos diferentes. El tercer grupo
realiza juego independiente.

Se modifica la presentacion digital de cuentos y el tiempo de trabajo de
los grupos. En una primera instancia los grupos escucharian y observarian el
cuento en formato digital y tendrian 12 minutos para participar de cada centro
de actividades y para luego rotar, de esta manera cada grupo podra realizaria
la experiencia psicopedagodgica dos veces y tendria una experiencia de juego
con material didactico no guiado. Sin embargo, una vez testeado el prototipo,
se cambiaron los cuentos digitales por cuentos reales y se aumentoé el tiempo
de trabajo de cada grupo, realizando la rotacion de los grupos en dias

consecutivos.
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Materiales:
1. 2 Ruletas: El material para elaborar el prototipo es acrilico de colores, el
cual fue cortado por una maquina de corte laser.
2. Fichas con imagenes de preguntas y desafios. Impresion y laminado de
imagenes a color.
3. Fichas de vocabulario. Material acrilico de color negro.

4. 2 cuentos previamente seleccionados por las educadoras.

Estrategia Psicopedagdgica final:

Se divide al grupo curso en tres grupos. Dos grupos trabajan con la
estrategia junto a una educadora y el tercer grupo realiza juego libre con
material de la sala. En cada grupo guiado por la educadora el nifio o nifia
escucha la lectura de un cuento y luego participa en el desarrollo de preguntas
y juegos de manera aleatoria. Para ello, los nifios se sientan en un circulo y se
dispone la ruleta en el centro. La educadora ademas tiene tres cajas, una con
un set de preguntas de inferencia, otra con un set de actividades ludicas cortas
llamadas en este caso “desafios” y una tercera caja con fichas de vocabulario.

La educadora invita a los niflos, en orden, a realizar el siguiente
procedimiento:

1. Girar la flecha. Puede apuntar aleatoriamente en
dos opciones:
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e Desafio/Challenge: Saca una tarjeta de la
seccion y realiza un desafio, por ejemplo,
saltar en un pie, correr y tocar, adivinanzas,
etc.

e Pregunta/Question: Saca una tarjeta y
responde la pregunta. Si no conoce la
respuesta puede pedir ayuda al resto de sus
compafieros para recordar la informacion.

2. Al terminar el desafio o responder la pregunta, el
nifio o la nifa recibe una ficha de vocabulario. Los
nifios pueden obtener tantas fichas, como cantidad
de veces que decidan participar. Cada vez que
recibe una ficha debera repetir el vocabulario de
inglés guiado por la educadora. Ejemplo:

e Educadora: “jMira! Te tocd “cat”, ¢puedes
decir “cat™?”

e Educadora: “Wow, you got a cat, this is a cat,
can you say “cat” with me?

3. Pone laficha en su tablero personal.
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V.3 Aplicacion de los Principios del Disefio Universal de Aprendizaje en la

Estrategia Psicopedagdgica

A si mismo, se considera relevante El Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), desarrollado por el Centro de Tecnologia Especial
Aplicada, CAST, ya que “es un marco para mejorar y optimizar la ensenanza y
el aprendizaje para todas las personas sobre la base de conocimientos
cientificos sobre como los humanos aprenden.”’(Cast.org, 2018)

Los tres Principios que sustentan el DUA, instaurados por Anne Meyer y
David Rose, se basan en “tres grandes redes cerebrales que comprenden la
gran mayoria del cerebro humano y desempefian un papel central en el
aprendizaje.” Es un modelo del cerebro que permite planificar procesos en

base a la variabilidad de quien aprende:

I.  Principio de Representacién: EI QUE del aprendizaje. Presentar
informacion y contenido de diferentes maneras.

Il.  Principio de Accién y expresion: EI COMO del aprendizaje.
Diferenciar las formas en que los estudiantes pueden expresar lo
gue saben.

ll.  Principio de Motivacién: EI POR QUE del aprendizaje. Estimular

el interés y la motivacion para el aprendizaje.
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Este modelo permite una variedad de estrategias metodolégicas que
orientaran los objetivos de la estrategia de intervencion psicopedagodgica, ya
gue se consideran los tres principios que el modelo propone.

A través del dispositivo se busca generar instancias que favorezcan al
grupo de estudio, y a todo el grupo curso, enmarcando la estrategia bajo el
enfoque inclusivo y la mirada de las neurociencias.

De acuerdo a los principios del Disefio Universal del Aprendizaje, la
Estrategia Psicopedagogica ha sido disefiada pensando en las necesidades
potenciales de quienes accederan al él. El prototipo se caracteriza por ser
funcional, ya que proporciona un apoyo ludico y concreto para que todos y
todas los nifios con necesidades educativas especiales accedan al mismo
aprendizaje de sus pares. Es visualmente atractivo y de naturaleza interactiva,
esto significa que se adecua al nivel de desarrollo, permite ser manipulado y es
resistente en el tiempo. A su vez, permite que todos puedan participar en una
misma sesion, por lo que es respetuoso de los requerimientos ladicos propios
de la edad. Ademas, el prototipo posee un bajo costo de elaboracion, lo que ha
permitido elaborar una copia con el fin de aumentar las posibilidades de
interaccién de los nifios en grupos mas pequefios de trabajo.

Otros aspectos del DUA, que inspiraron el disefio del prototipo, fueron
romper la dicotomia entre alumnos con y sin discapacidad. Se utilizan
diferentes medios de aprendizaje en un mismo disefio, permitiendo ofrecer

distintas alternativas para acceder al aprendizaje, en diferentes grados de
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dificultad para el logro de los desafios de cada nifio en nifia en relacion a sus
capacidades. El curriculo deja de ser discapacitante, ya que permite que todo
los nifios puedan acceder a €l a través del uso de una variedad de recursos
pedagogicos, especialmente orientados a que el segundo idioma de ensefianza
no sea una barrera para el aprendizaje.

Segun las Pautas para la introduccion al curriculo del Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA) (Pastor, 2014) los tres vias de enseflanza mas
comunes por el profesorado son la via del habla, el texto escrito y la imagen,
vias que poseen ventajas y desventajas para el alumnado. Optar por un unico
medio de ensefianza tiene por consecuencia que un grupo de estudiantes
cuyas capacidades no se condigan con estas vias quedaran inmediatamente
excluidos del proceso y que al utilizar las mismas vias de aprendizaje, se
activan solo algunas zonas cerebrales y no todas aquellas posibles al utilizar
una mayor cantidad de vias de aprendizaje. Es por ello que la propuesta
psicopedagdgica busca proporcionar nuevas vias de aprendizaje. A través de
la manipulacién del material concreto y a su vez, el uso de las tecnologias, una

herramienta motivadora y atractiva.

Para responder a los principios del DUA, la propuesta responde a los

siguientes principios y sus respectivos puntos de verificacion:

Principio | Principio Il Principio 1
Proporcionar  mudltiples | Proporcionar  multiples | Proporcionar  multiples
formas de | formas de accion vy |formas de Implicacion

- 58 -




representacion

representacion

1. Proporcionar | 4. Proporcionar | 7. Proporcionar
diferentes opciones | multiples formas de | opciones para captar el
para percibir la | accion y expresion. interés.

informacion. 4.1 Proporcionar varios | 7.2. Optimizar la
1.2 Ofrecer alternativas | métodos de respuesta. relevancia, el valor y la
para la informacion autenticidad.

auditiva. 7.3. Minimizar la
1.3 Ofrecer alternativas sensacioén de inseguridad
para la informacion y las distracciones.
visual.

2. Proporcionar | 5. Proporcionar | 8. Proporcionar
multiples opciones | opciones para la | opciones para

para el lenguaje y los
simbolos

expresion y  hacer
fluida la comunicacion.

mantener el esfuerzo y
la persistencia.

2.1 Definir el vocabulario | 5.3 Incorporar niveles | 8.2. Variar los niveles de
y los simbolos. graduados de apoyo en | desafio y apoyo.

2.4 Promover la | los procesos de | 8.4. Proporcionar una
comprension entre | aprendizaje. retroalimentacion
diferentes idiomas. orientada.

2.5 llustrar las ideas

principales a través de

multiples medios.

3. Proporcionar | 6. Proporcionar | 9. Proporcionar
opciones para la | opciones para las | opciones para la
comprension. funciones ejecutivas. autorregulacion.

3.1 Activar los | 6.3. Facilitar la gestion | 9.1. Promover
conocimientos previos. de informacién y de | expectativas y creencias
3.2 Destacar patrones, | recursos. que optimicen la
caracteristicas motivacion.

fundamentales, ideas
principales, y relaciones
entre ellas.

3.3 Guiar el
procesamiento de la
informacion, la
visualizacion y la

manipulacion.

- 59 -




3.4 Maximizar

memoria
transferencia
informacion.

y

de
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VI.4 Aplicacion del paradigma de Autenticidad en la Estrategia
Psicopedagdgica

El paradigma de Autenticidad refiere a una nueva mirada de los
procesos evaluativos de la ensefianza, en donde se consideran la evaluacion,
el aprendizaje y la ensefianza como un continuo. La evaluacion cumple un rol
fundamental e involucra al estudiante con su proceso educativo, permitiéndole
generar un cambio en su propia realidad cotidiana.

La evaluacion auténtica busca replicar situaciones cotidianas de la vida
real dentro del aula, con el fin de situar a los estudiantes en situaciones de la
vida real. De esta manera se deben enfrentar a situaciones cotidianas dentro
del mundo laboral y encontrar diversas soluciones a éstas, para asi poder
medir habilidades cognitivas de orden superior. (Villaroel et al., 2017)

La estrategia psicopedagdgica disefiada y utilizada en este estudio de
caso tiene sus fundamentos en el paradigma de la Autenticidad. Su disefio
permite crear un impacto en “la calidad y profundidad del aprendizaje
alcanzado por los estudiantes, y en el desarrollo de habilidades cognitivas de
orden superior” (Villarroel, Bloxham, Bruna, Bruna & Herrera-Seda, 2017, p.2)
A su vez, “busca presentar un nivel de complejidad cognitiva que demande al
estudiante a construir conocimiento, haciendo uso de habilidades cognitivas
complejas.” (Villarroel, Bloxham, Bruna, Bruna & Herrera-Seda, 2017, p.2)

Este paradigma sostiene que el aprendizaje debe estar vinculado a

situaciones de la vida cotidiana, que sean significativas para los estudiantes.
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Esto implica, contextualizar el estudio de caso, identificar las necesidades
educativas especificas del grupo y aquellas barreras que impiden un
aprendizaje eficaz, y proveer a los estudiantes de habilidades que les permitan
resolver problemas o necesidades de la vida diaria.

Con el fin de identificar las necesidades educativas particulares del
grupo, se aplicaron diversas evaluaciones psicopedagodgicas. Dichas
evaluaciones arrojaron resultados similares para los cuatro nifios evaluados,
presentando dificultad para comprender instrucciones, comprender vocabulario
de la vida cotidiana y manejo y comprension de informacion.

De acuerdo a la Taxonomia de Bloom, que delimita jerarquizados
niveles de procesamiento de aprendizaje cognitivo, desde conocimiento de
hechos especificos a niveles mas avanzados como analizar o evaluar
informacion (Bloom et al., 1984), es posible identificar aquellos niveles de
habilidad cognitiva que se encuentran deficientes en el caso. Se analizan los
tres primeros niveles de habilidades presentados por Bloom (1984):

e Conocimiento: Recordar informacion previamente aprendida. El
conocimiento se encuentra en un nivel bajo de aprendizaje. Esto se
observa en el estudio de caso en la dificultad para describir, identificar,
nombrar, reproducir y seleccionar la informacion presentada.

e Comprension: Habilidad para identificar el significado de la informacion.
Observable en la dificultad para explicar e inferir la informacion

presentada.
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e Aplicacion: Habilidad para transferir o utilizar informacion aprendida en
una nueva situacion concreta. Observable en la dificultad para producir,

mostrar y resolver seleccionar la informacion presentada.

Las dificultades recogidas a partir de las evaluaciones realizadas han sido
reconocidas y abordadas dentro del disefio de la estrategia psicopedagdgica.
En el trabajo diario con los estudiantes se utilizan tematicas y elementos
cotidianos para el grupo, que sean significativos y contextualizados a la
realidad de este. A su vez, se cuida con especial precaucion un adecuado nivel
de desafio cognitivo, graduando el material en cuanto a dificultad. El objetivo
principal es potenciar habilidades que promuevan una mayor comprension
narrativa de los textos infantiles, trabajando nuevo vocabulario en inglés de
manera transversal a los cuentos seleccionados y generando motivacion por el
logro de los aprendizajes junto a una participacion mas activa.

La eleccion de los cuentos debe responder al contexto educativo,nivel de
desarrollo y a tematicas cotidianas y familiares, en que se desenvuelven los
estudiantes. El avance progresivo de las habilidades de conocimiento,
comprension y aplicacién, permitira al grupo obtener una mayor sensacion de
logro, obteniendo mas confianza en sus propias capacidades y una mayor
motivacion por el logro de nuevos desafios.

En orden de responder a todas las necesidades anteriormente
mencionadas, la estrategia debe cumplir con las condiciones de ser auténtica,
situada y contextualizada.
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V.4 Testeo de la Estrategia Psicopedagdgica

La estrategia psicopedagdgica anteriormente descrita, fue testeada en
grupos mixtos de 9 y 10 nifios. Se consideré relevante el ambiente emocional,
como una de las variables que podrian afectar la estrategia, por lo que la
experiencia se realiz6 en las dos primeras horas pedagodgicas de la mafana,
cautelando que todos los nifios del grupo curso estuvieran presentes.

Se inicid el testeo explicando a todo el curso la metodologia de trabajo y
en qué consistia cada uno de los centros de trabajo (“centers”). El curso
ademas posee grupos previamente organizados por numero de lista: los/as
primeros/as 9 nifios/as son el grupo verde, los/as siguientes 9 nifios/as son el
grupo amarillo, y los/as ultimos/as 10 son el grupo rojo.

Se utilizé un timer de 13 minutos para marcar el tiempo de trabajo de
cada grupo.

Durante el testeo surgieron dificultades de tipo metodoldgicas, sin
embargo, en cuanto al disefio del prototipo, se obtuvieron los resultados
esperados. Las dificultades observadas fueron el uso de recursos tecnoldgicos,
material y el tiempo estipulado para cada grupo de trabajo..

En cuanto a los recursos tecnoldgicos surgieron dos dificultades: el uso
de ipads o data dependia de una adecuada conexién a internet, los nifios se
distraian con el dispositivo perdiendo el foco de atencion en el cuento y para

mediar el recuerdo de lo leido se debia manipular el cuento varias veces,
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dificultado el manejo del dispositivo tanto a la educadora como a los nifios/as.
En cuanto al material, se observo dificultad en el manejo de la tablita personal
para poner las fichas de vocabulario, siendo un distractor y afectando la
atencion. En cuanto al tiempo de trabajo, la lectura del cuento dependia de
variables como la atencion del grupo, la movilidad de los nifios, el manejo de la
ruleta, la fluidez al realizar los desafios, etc. Estos aspectos influyeron en una
disminucién de la cantidad de turnos de cada nifio/a para patrticipar.

En un segundo testeo se realizaron las modificaciones necesarias de
aguellos aspectos que requerian mejorar. Es por ello que se realiz6 la
experiencia con cuentos reales, para que los estudiantes pudieran manipular el
cuento de manera cercana, y la experiencia se pudiera realizar fuera del aula,
en un espacio en donde disminuyeran factores que pudiesen afectar la
atencion del grupo. Esto permiti6 que un grupo realizara el testeo en la
biblioteca, y los otros dos grupos en la sala. Esto disminuyd considerablemente
el nivel de ruido dentro del aula y favorecié una mejor atencién y motivacion de
los estudiantes. Por otra parte, se modificd el tiempo de aplicacion, realizando
sesiones de 20 minutos en tres dias consecutivos. El tiempo estipulado
contempld los tiempos de traslado a la biblioteca, el tiempo destinado a relatar
el cuento y el tiempo de trabajo con el prototipo.

Finalmente se elimind la tablita personal y se construydé una tabla de
doble entrada con dos ejes: eje vertical de nimeros y eje horizontal con las

imagenes de los nifios. La tabla se utilizd de manera grupal, se pegaron con
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velcro las fotos de los nifios que participaron y cada vez que un estudiante
obtenia una ficha, podia pegarla en el tablero arriba de su foto.

Finalmente se realiza un tercer testeo, en donde se realizé una ultima
modificacion: la preparacion del cuento. A pesar de tener las preguntas en las
tarjetas, fue necesario preparar las preguntas de manera previa, con el fin de
lograr una dinamica de juego mas fluida y ludica.

En esta tercera instancia de prueba no se observaron limitaciones. La
lectura del cuento durd entre cinco y ocho minutos, luego cada uno de los
estudiantes pudo realizar preguntas y desafios obteniendo dos a tres fichas de

vocabulario.

- 66 -



V.5Propuesta de Evaluacion del Impacto de la Estrategia Psicopedagdgica

Para evaluar el impacto de la Estrategia Psicopedagdgica se aplicaran
dos instrumentos, uno estandarizado y otro de elaboracion propia.

La primera evaluacion sera MetropolitanReadiness Test, con el fin de
comparar los resultados de los puntajes en la etapa diagndstico y evaluativa.
La aplicacion de este test sera grupal y tiene por objetivo medir aquellas
habilidades trabajadas durante la estrategia: comprension del lenguaje,
reconocimiento de significado y uso de un objeto y vocabulario en espafiol.

Al aplicar nuevamente este instrumento se podran contrastar resultados,
identificar si hubo o no un avance significado del aprendizaje y generar una
nueva propuesta de trabajo.

El segundo test para evaluar la estrategia psicopedagdgica sera de
elaboracion propia. Se realizara la lectura del cuento infantil “A Motherfor
Choco” por KeikoKasza, en inglés y luego se realizaran dos etapas: orden de
secuencia logico temporal y respuesta de preguntas inferenciales. Esta
evaluacion se realizard de manera individual.

Se entregan tres imagenes del cuento. Cada nifio debera ordenar las
imagenes de acuerdo al orden temporal de la historia. Luego debera responder
las preguntas.

De acuerdo a las preguntas trabajadas en la estrategia, se realizaran las

siguientes preguntas:
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e Causamotivacional: Who was Choco looking for? (¢A
quiénbuscaba Choco?)

e Causapsicologica: When the author said: No matter where Choco
searched, he couldn’t find a mother who looked just like him.
Howwas Choco feeling? (La educadora muestra la imagen vy
realiza la pregunta ¢ Como se sentia Choco?)

e Espacio temporal: What did Mrs. Bear do with Choco?(¢;Qué
hizo la Sefiora Oso con Choco?)

Se espera que los estudiantes logren ordenar la secuencia de imagenes
temporalmente, siendo capaces de identificar los hechos mas importantes del
cuento: inicio, desarrollo y desenlace.

En una segunda etapa, se espera que los estudiantes evidencien una
mayor comprension narrativa al ser capaces de responder preguntas
inferenciales orientadas a personajes y hechos relevantes de la historia.

Finalmente, se espera que los estudiantes muestren un mayor interés
por la narracién de cuentos, presentando una escucha activa y realizando

preguntas y/o comentarios.
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VI. Conclusiones

La Estrategia Psicopedagogica presentada, fue disefiada e
implementada a partir de la evaluacidén psicopedagdgica realizada a un grupo
de cuatro nifios de nivel prekinder. Dicha estrategia responde a los
requerimientos educativos del grupo, especificamente a la necesidad de
potenciar habilidades que conforman la comprension narrativa.

El diagnéstico realizado a partir de los resultados de los test
MetropolitanReadiness Test, PHMS, test de realizacién propia para evaluar
comprensién narrativa a través de preguntas inferenciales, y tabla de
observacion de aproximacion espontanea a la lectura, dio como resultado que
el grupo presenta un bajo rendimiento en todas las areas. En ambos test
estandarizados se observa un bajo nivel de vocabulario en espafiol, dificultad
para recuperar informacion previa y relacionarla con nueva informacion,
dificultad para generar relaciones y ordenar temporalmente hechos relevantes.
En las evaluaciones de elaboracién propia, se observa bajo interés por la
lectura y pobre acercamiento a la lengua de instruccion del centro educativo:
inglés.

Una vez identificados los requerimientos educativos, se identifican las
principales habilidades y destrezas que favorecen una comprension narrativa
enriquecida. Multiples son los factores que tributan a una mejor comprension

de aquellas narraciones escuchadas, entre ellas es posible destacar el
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desarrollo natural del lenguaje y la exposicién del ser humano frente a la lengua
oral y su riqueza.

Segun las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, la interaccion con el
medio, a través de diferentes instrumentos de comunicacion, permite
exteriorizar vivencias de todo tipo, acceder a los contenidos culturales, producir
y comprender mensajes cada vez mas elaborados y ampliar la capacidad de
actuar en el medio. Esto implica que el lenguaje, como parte de la
comunicacién, permite a los nifios y nifias enriquecer las relaciones que
establecen con quienes los rodean creando conexiones neuronales, de
acuerdo a los estudios basados en las neurociencias, cada vez mas complejos.
En ambientes culturalmente pobres, en donde los nifios se ven deprivados de
un rico lenguaje, las experiencias de aprendizaje se ven afectadas, asi como el
desarrollo cognitivo y la complejidad de sus interacciones.

Los conocimientos previos y la capacidad que tiene el ser humano para
recuperar informacién, comprenderla, analizarla y reutilizarla en nuevas
situaciones son elementos claves para la comprensién narrativa. Diversos
estudios presentados en el presente estudio de caso abalan la importancia de
las experiencias previas, directamente relacionadas con el nivel de vocabulario.

Finalmente, estudios sobre ensefianza bilinglie sefalan que los nifios
gque se ven expuestos a mas de una lengua desde la primera infancia

presentan una mayor flexibilidad cognitiva, y tienen la capacidad de
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comprender de mejor manera otras culturas, ampliando su creatividad,
tolerancia y perspectiva del mundo que los rodea.

Una vez estudiados aquellos fundamentos que sustentan la estrategia,
se realiz6 el disefio de un prototipo funcional que fuera atractivo para el grupo
de niflos y que permitiera trabajar la comprension narrativa de una manera
original y estimulante. Cabe destacar que como requisito el disefio debia ser
inclusivo, por lo que la estrategia se testearia con todo el grupo curso,
beneficiando a todos y todas.

El objetivo principal de la estrategia psicopedagodgica es potenciar la
comprension narrativa para favorecer la habilidad de inferir informacién no
literal de la lectura de cuentos en inglés en nifios de 4 y 5 afios de edad. A s
vez, pretende aumentar el nivel de vocabulario en inglés y generar una mayor
expresion oral en la segunda lengua, aspectos que favorecen al grupo en todas
las areas de desarrollo en un ambiente de ensefianza bilingte. Los resultados
esperados en el grupo de estudio son incrementar el interés por la lectura de
cuentos y una participacibn mas activa en el desarrollo de preguntas
inferenciales a través del juego, y por consiguiente, generar mayores
inferencias de los cuentos infantiles, incremento de vocabulario en inglés y una
mayor expresion oral en ambos idiomas.

En cuanto a las fortalezas del trabajo realizado, el caracter ludico e
interactivo del material, permiten promover una mayor reflexion frente a cada

pregunta, generando un ambiente de discusion mas atractivo para los nifios. Se
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ha observado que en edades tempranas la narracion de cuentos se destaca
por el goce de la lectura, es por ello, que la estrategia busca mantener la
motivacion y el disfrute por los momentos narrados, utilizando el juego y las
fichas de vocabulario como un medio para el aprendizaje. En cuanto a las
debilidades, me atrevo a pensar que durante el trascurso del uso del material,
las preguntas de inferencia deberian ser preparadas especificamente para
cada cuento antes de la lectura. Esto permitira una mayor fluidez en la
dindmica de trabajo. En especial si la educadora que guia la experiencia no
posee un elevado dominio del idioma inglés.

La comprensién narrativa tiene directa relaciéon con todo aquello que
comprendemos auditivamente, por ende, implica que nifios y nifias desde las
primeras etapas de la vida estan escuchando a aquellos adultos significativos y
estan comprendiendo, analizando, creando relaciones, generando significado y
todo aquello se traduce en mayores y mas complejas redes neuronales a nivel
cerebral. Es por ello, que se hace imprescindible continuar trabajando este
tema en el futuro, generando nuevas oportunidades de aprendizaje no solo en
el area de la comprension de narraciones, por el contrario, en todas las
experiencias de aprendizaje del nifilo. Generando conciencia de la real
importancia de la comunicacién verbal, de las experiencias enriquecidas en

vocabulario, explorando, descubriendo, conociendo y preguntando.
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