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RESUMEN

La labor educativa de todo docente de primer ciclo es que sus alumnos
logren desarrollar las competencias basicas que establecen las Bases
Curriculares para cada asignatura y en cada nivel. Una de ellas es la
alfabetizacion, tarea de gran complejidad que requiere el dominio de una serie
de habilidades para su adecuado aprendizaje, siendo una de las habilidades
mas importantes la Conciencia Fonologica (CF). Por lo tanto, este estudio tiene
como objetivo explorar la implicancia del mejoramiento de la conciencia
fonologica en las expectativas de los docentes frente a los estudiantes no
lectores de segundo afo basico, utilizando una metodologia mixta, en donde se
evaluaron las habilidades de conciencia fonoldgica en ocho alumnos no lectores
de primer afio basico del 2021 mediante el uso del test IDTEL y la aplicacion de
una encuesta a los docentes que colaboraron en esta investigacion accion.
Luego se dio inicio a una intervencién en las habilidades de reconocimiento
prosodico, adicion de silaba e inversion silabica, utilizando Estrategias de
Mediacion, finalizando con una nueva evaluacion con los mismos instrumentos
aplicados anteriormente, los cuales arrojaron mejoras significativas en las tres
habilidades de conciencia fonologica en los alumnos no lectores, lo que generé
una mejora en las expectativas de los docentes hacia estos alumnos.

Palabras claves: Conciencia fonoldgica, expectativas docentes, estudiantes no

lectores, mediacion y Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM).



INTRODUCCION

La labor educativa de todo docente de primer ciclo es que sus alumnos
logren desarrollar las competencias basicas que establecen las bases
curriculares para cada asignatura y en cada nivel, las cuales establecen las
ensefianzas minimas de la Educacion Basica (Ministerio de Educacion, 2018).

Una de ellas es la alfabetizacion, en donde el alumno adquiere el aprendizaje
de la lectoescritura, tarea de gran complejidad que requiere el dominio de una
serie de habilidades para su adecuado aprendizaje, siendo una de las
habilidades mas importantes la conciencia fonoldgica (Gutiérrez y Diez, 2018).

En ocasiones este desarrollo se ve afectado por multiples factores, llevando
al alumno al fracaso escolar.

Y es que, ya es sabido que la actitud o el comportamiento de los profesores
influyen en el rendimiento académico. Esto es debido a que el profesor cuando
posee altas expectativas hacia un alumno se comporta y actia de distinta
manera que cuando sus expectativas son bajas (Rodriguez, 2012).

Las investigaciones sobre los efectos de las expectativas de los docentes en
los alumnos son amplias en la literatura internacional (Rosenthal y Jacobson,
1968; Castillo, 2016; Cabrera, et al., 2019). Es por ello que las repercusiones
gue las expectativas de los docentes pueden tener en los alumnos preocupan,

pero: ¢Qué ocurre con estas expectativas?, ¢Es posible modificar las bajas
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expectativas que tiene el profesor hacia el alumno? Son muy escasas o casi
nulas las investigaciones que intentan resolver estas interrogantes.

Por lo tanto, teniendo en consideracion la importancia de la Conciencia
Fonologica (CF) en el aprendizaje de la lectoescritura y como el desarrollo de
esta habilidad puede influir en las expectativas de los docentes frente al
aprendizaje de sus alumnos y alumnas. Este estudio tiene como obijetivo
explorar la implicancia del mejoramiento de la conciencia fonolégica en
estudiantes no lectores de segundo afio luego de la implementacion de criterios
de mediacion y como esta podria ser un agente de cambio en las expectativas
de los docentes frente a estos estudiantes. El supuesto central de base es que
mediante la aplicacion sistematica de un programa de estimulacion de la CF
utilizando Experiencias de Aprendizaje Mediado, con una clara intencionalidad y
reciprocidad, atribuyéndole significancia a lo aprendido, permita que los nifios y
nifas pueden incrementar significativamente sus habilidades fonoldgicas y de
paso su lectura y de esta forma mejorar las expectativas que los docentes
tienen de los alumnos analfabetos de segundo afio basico.

Este informe se estructura con base de siete capitulos. El primer capitulo,
contextualiza sobre el desarrollo de la conciencia fonoldgica, el proceso lector,
las Experiencias de Aprendizaje Mediado y las expectativas docentes, lo que se
ve reflejado en el planteamiento del problema y la justificacion, junto con el
planteamiento de los objetivos del estudio. El segundo capitulo aborda la

metodologia utilizada para la investigacion, contando el tipo de investigacion,
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caracteristicas de la poblacion y muestra, la fundamentacién de la eleccion, las
técnicas y los instrumentos para la recogida de informacion. El tercer capitulo
detalla el analisis de los resultados tras el levantamiento de informacion. El
capitulo cuarto, profundiza sobre los objetivos de la propuesta de intervencion,
plan de intervencion, cronograma de actividades y publico objetivo. El quinto
capitulo se basa en la muestra de resultados a partir del plan de intervencion,
las reflexiones y evidencias. El capitulo 5 considera la descripcion de
procedimientos de evaluacion y los resultados de la evaluacion. Finalmente, el
capitulo 7 se refiere a las conclusiones obtenidas tras el proceso de
diagnéstico, sus relaciones con el planteamiento del problema, el proceso de
implementacion, la evaluacion del plan de intervencion y en definitiva de la

investigacion accion.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 ANTECEDENTES Y PROPOSITO DEL ESTUDIO

1.1.1 Proceso de Adquisicién de la Lectura:

El desarrollo del lenguaje es uno de los objetivos fundamentales de la
educacién escolar, ya que es la principal herramienta a través de la cual el ser
humano construye y comprende el mundo que lo rodea y entra en didlogo
consigo mismo y con otros (Ministerio de Educacién, 2012). El lenguaje es la
forma que toma nuestro pensamiento, nos relaciona con los demas y nos hace
parte de una comunidad cultural. Un objetivo primordial del proceso educativo
es que los alumnos adquieran las habilidades comunicativas que son
indispensables para desenvolverse en el mundo y para integrarse en una
sociedad democratica de manera activa e informada.

Durante la ensefianza béasica se busca llevar estas habilidades a un grado de
desarrollo que permita al alumno valerse independiente y eficazmente de ellas
para resolver los desafios de la vida cotidiana, adquirir nuevos conocimientos y
enfrentar con éxito las exigencias de la vida escolar (Ministerio de Educacion,
2021).

Las dos dimensiones en que se manifiesta el lenguaje verbal, lo oral y lo
escrito, constituyen elementos determinantes del desarrollo cognitivo y son

herramientas de aprendizaje para los alumnos en todas las asignaturas. Un
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buen dominio de la lengua materna es la base de una buena educacion y la
clave para el éxito en el ambito escolar (Ministerio de Educacion, 2012).

Hoy se sabe que la iniciacion a la lectura comienza en el hogar y durante los
primeros afos de escolaridad. En esta etapa se produce un crecimiento
significativo del vocabulario, se inicia la conciencia fonologica, se adquieren las
primeras experiencias con textos impresos, se empieza a comprender el
principio alfabético y se estimula el interés por aprender a leer. En primero
basico, los nifios adquieren el conocimiento del codigo escrito y aprenden a leer

y a comprender los textos de manera independiente (Medina, 2006).

1.1.2 Dificultades de la Adquisicion de la Lectura

En la etapa de Educaciéon Basica las dificultades en el aprendizaje de la
lectoescritura, representan un alto porcentaje dentro de las dificultades de
aprendizaje en general (Celdran y Zamorano, 2013). El alumno con dificultades
en lectoescritura no solo tiene problemas en el area de Lengua y Literatura, sino
también en el resto de las areas. El retraso lector o escritor no solo entorpece el
progreso escolar sino que tiene efectos a largo plazo; el fracaso escolar es el
primer peldafio para el fracaso social por sus efectos en el autoconcepto y
autoestima de los niflos, en sus metas y aspiraciones, en sus relaciones
sociales y en la toma de decisiones relativas a su futuro académico y

profesional (Celdran y Zamorano, 2013).
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En Chile, el 60% de los nifios y nifias que pasan a Segundo basico no logran
un nivel adecuado de lectura (Diaz, 2021).

La lectura y escritura resultan ser estrategias complejas, aun para la mayoria
de los nifios que aprenden a leer y escribir sin dificultad (Tamafo, 2017). Sin
embargo, contando con el grado de maduracion determinado y con un ambiente
pedagogico favorable, los nifios son capaces de acceder al dominio de la
lectoescritura. No obstante, la lectura y la escritura pueden convertirse en un
laberinto para nifios totalmente normales en otros aspectos de su desarrollo,
pero que presentan problemas especificos de lectura y escritura (Celdran y

Zamorano, 2013).

1.1.3 Conciencia Fonolégica

En educacion, la conciencia fonolégica se aborda principalmente en primero
basico y consiste en comprender que las palabras se componen de sonidos y
gue se descomponen en unidades mas pequefias, como silabas y fonemas. Los
niios no cuentan con esta habilidad en las etapas iniciales de su desarrollo,
dado que en el lenguaje oral estas unidades tienden a superponerse, lo que
dificulta percibir los limites de cada una dentro de la continuidad del discurso.

En la actualidad se sabe como consecuencia de los estudios de los ultimos

afos que la conciencia fonoldgica es uno de los predictores mas importantes en
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el aprendizaje de la lectura, asi como en la explicacion de sus dificultades
(Arancibia, et al. 2012; Gutiérrez y Diez, 2018).

Las evidencias que sustentan esta posicion se basan en estudios
longitudinales y trabajos de intervencion que sefialan como aprendices con
dificultades en el proceso de aprendizaje de la lectura muestran avances a
partir del entrenamiento en habilidades de conciencia fonoldgica (Gutiérrez, et
al. 2020).

De acuerdo con lo anterior, en el Programa de Estudio de Primer afio Basico
se incluyen actividades graduadas necesarias para desarrollarla: segmentacion
silabica, conteo de unidades, identificacion de sonido inicial y final y
manipulacion de fonemas para formar diferentes palabras (Ministerio de

educacion, 2012).

1.1.4 Experiencia de Aprendizaje Mediado

Para Reuven Feuerstein, el rendimiento bajo en la escolaridad es
producto del uso ineficaz de las funciones que son prerrequisitos para un
funcionamiento cognitivo adecuado, las que se pueden potenciar, desarrollar y
educar. Bajo esta premisa surge la Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM),
forma en que un “mediador’ (padres, hermano, profesor u otra persona)
enriquece la interaccidn entre el organismo y el ambiente con aspectos que no
pertenecen a la situacién inmediata, sino a un mundo de significados e

intenciones, seleccionando, organizando y planificando las acciones de
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ensefianza para que sean accesibles al estudiante, favoreciendo el aprendizaje
autonomo.

Es asi como Kozulin el 2000, define la EAM como una interaccion
intencionalmente mediada entre el nifio o la nifia y los estimulos del entorno
para lograr que este sujeto infantil sea sensible al aprendizaje.

En esta perspectiva, la mediacion esta a la base del desarrollo humano, y
son interacciones entre el docente y los estudiantes ajustadas a ciertos criterios
las que logran que estos ultimos grupos sean sensibles al aprendizaje, es decir,
interacciones que generan modificaciones en la estructura cognitiva.

La EAM no refiere al qué, donde o cuando de la interaccion, sino que refiere
a criterios con los cuales se generan condiciones para el aprendizaje. Estos
criterios que definen la EAM son unos de tipo universal y otros son criterios
diferenciadores (Feuerstein, 2006).

Los criterios de mediacién (CM) universales son tres: 1) Intencionalidad y
reciprocidad, donde quien educa transforma el objeto de ensefianza de tal
forma que llame la atencién del estudiante, y que este se involucre en la
actividad interactiva; 2) Significado, donde el mediador procura dar sentido,
valor afectivo a los contenidos de ensefianza y; 3) Trascendencia, donde el
mediador ensefia los principios que van mas alla de la informacién o tarea
inmediata (Tzuriel, 2010). Hay otros nueve criterios de mediacion que pueden
variar segun el tipo de tarea o cultura de los individuos: (1) desafio personal; (2)

sentimiento de competencia; (3) acto de compartir; (4) individualizacién y
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diferenciacion psicologica; (5) sentido de pertenencia (6) regulacion vy
autocontrol (7) alternativa optimista; (8) planificacion y logro de objetivos; y (9)

ser humano como entidad cambiante (Tébar, 2007)

1.1.5 Expectativas docentes

En el afio 2003, en el ensayo de ‘Implicaciones del comportamiento del
maestro en el fracaso escolar” de Victoria Maldonado y Lorena Marin en
México, se concluyo que la mayor parte de los alumnos no tienen una relacion
con sus maestros, que no hay comunicacion entre ellos, lo cual genera que no
haya comprension en los textos, no hay apoyo del profesor ni confianza para
resolver dudas que pueden surgir durante el proceso ensefianza-aprendizaje, lo
cual trae como consecuencia de que muchos estudiantes tengan fracaso
escolar.

Por otra parte, en contextos educativos, la formacién continua de los
docentes para entrenar sus interacciones en aula con los estudiantes, asi como
para establecer relaciones de interaccion profesor-alumno mas cercanas, puede
incrementar las habilidades de lectura comprensiva, y en contextos vulnerables,
incluso, puede promover el desarrollo para la adecuacion de los estudiantes a
las practicas lectoras en diversos contextos sociales (Palermo et al., 2007)

Para Ortega (2006) las expectativas de un profesor influyen
considerablemente sobre el rendimiento del alumno, ya que ejercen un influjo

sobre lo que el alumno espera de si mismo. De esta forma, cuando un profesor
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piensa que un alumno que no puede esperar mucho de él, en pocas ocasiones
el alumno superara las expectativas del profesor. Esto es debido a que en esta
etapa de Educacion Primaria es donde se esta llevando a cabo la concepcion
que tiene el alumno de si mismo.

Por lo tanto el profesor debe ser consciente de que su forma de actuar con
respecto al alumno afecta directamente sobre el concepto que tiene de si
mismo y como consecuencia sobre su rendimiento académico. Por lo que si un
profesor piensa que el alumno no va a conseguir los objetivos propuestos el

alumno pensara, también, que no los conseguira (Rodriguez, 2012).

Finalmente, se puede decir que los profesores, de manera consciente 0
inconsciente, comunican a sus alumnos las expectativas que poseen de forma
verbal o no verbal, influyendo en las relaciones profesor-alumno, ya que si las
expectativas son positivas la relacion sera mas afectiva, mientras que si las
expectativas son negativas la relacion serd mas fria y distante (Rodriguez,

2012).

1.2 DELIMITACION DEL PROBLEMA E INTERROGANTES DEL ESTUDIO.
Los que trabajamos en educacion, sabemos lo duro que es a veces, que un

determinado numero de alumnos que, en muchas ocasiones, sin tener déficit

cognitivos, sensoriales o incluso problemas de exclusion social o de estimulos

ambientales, no rinda lo esperado y que seguramente arrastre durante todo su
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desarrollo educativo. Este alumnado puede presentar claras dificultades de
lectoescritura, preocupando asi a docentes y familiares (Valero, 2011).

Cuando se dice que un nifio no lee bien, esta afirmacion puede referirse a
diferentes cosas, la mayor parte de las veces, quiere decir que el nifio no ha
aprendido a leer mecanicamente, esto es, no decodifica correctamente; otras,
que al leer el nifio solo da razén de algunas palabras aisladas sobre lo leido y
en el mejor de los casos se piensa que el nifio al leer no comprende (Aguirre,
2000).

A la fecha, 158.000 nifios en Chile pasan a Segundo Basico sin lograr un
adecuado nivel de lectura. Esto provoca una gran desventaja en su aprendizaje
y oportunidades futuras, ya que, por ejemplo, un nifio con mejor desarrollo en
lectura alcanza mejores resultados en el resto de las asignaturas (Ministerio de
Educacion, 2021).

Actualmente, se ha considerado la importancia de las habilidades meta-
fonoldgicas, como prerrequisitos para el aprendizaje de la lecto-escritura. Segun
estudios recientes (Bravo, 2002; Ramos y Cuadrado, 2006; Defior y Serrano,
2011), la conciencia fonoldgica tiene directa relacién con el rendimiento lector;
es decir, el nifio que posee una alta capacidad de lectura, también obtiene una
alta puntuacion en tareas de andlisis fonoldgico. Por el contrario, un nifio con
déficit de la conciencia fonoldgica obtiene un rendimiento bajo en el aprendizaje

de la lecto-escritura.
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En nuestro medio, la mayoria de los nifilos que, segun el criterio de los
adultos, no son capaces de aprender a leer y escribir, demuestran una
capacidad de funcionamiento intelectual totalmente normal, no evidencian
trastorno alguno y han entrado en contacto con las experiencias habituales de
aprendizaje en la escuela, sin embargo, no leen ni escriben bien (Aguirre,
2000).

Una de las grandes dificultades que se encuentra al iniciarse en el
aprendizaje de la lectura en un sistema alfabético como el espafiol, es llegar a
comprender la asociacion que existe entre las letras (grafemas) y los sonidos
del lenguaje hablado (fonemas) debido a que nuestro sistema de
representacion se basa en la segmentacion de la cadena del habla, lo que
requiere el desarrollo de habilidades fonolégicas puesto que son estas las que
facilitan la reflexion y la capacidad para manipular las unidades del lenguaje
hablado (Gutiérrez y Diez, 2018).

Segun el tipo de explicacion que se dé a las dificultades en lectura y
escritura, se plantea la intervencion pedagdgica para ayudar a los alumnos. La
ayuda debe apuntar directamente a la superacion de las deficiencias, lo cual
requiere de una cuidadosa observacion e identificacion de los problemas para
que el trabajo con los alumnos se apoye en los puntos fuertes y
simultAneamente a partir de éstos se fortalezcan los débiles (Aguirre, 2000).

Las dificultades en la lectoescritura se manifiestan en el ambito escolar

interfiriendo negativamente en el desempefio cotidiano de los nifios y creando
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una diferencia significativa entre su verdadero potencial y su rendimiento
académico (Suéarez y Quijano, 2014).

Lo anteriormente mencionado permiten evidenciar la necesidad, no solo de
implementar metodologias de aula mas significativas sino también, de politicas
publicas focalizadas en el mejoramiento del proceso lector, dejando de lado
metodologias mecanicas y tradicionales, priorizando soélo la transferencia de
conocimiento docente-estudiante, pero sin centrar al alumno como parte activa
dentro del proceso, es decir, el rol del educador es autoritario o de transmisor
de informacion en la mayoria de los casos, mas no de mediador como se
propone actualmente a fin de garantizar un desarrollo cognitivo integral, donde
el estudiante aprenda a desenvolverse autonomamente frente a situaciones
cotidianas y a construir su propio conocimiento.

Los nifios con dificultades de aprendizaje en la lectura o escritura pueden
llegar a presentar problemas para socializar, agresividad, timidez, sentirse solos
dentro de la escuela, violencia escolar, falta de comprensién tanto por parte del
docente, compafieros y de sus padres, desinterés por las clases y/o regafios o

violencia tanto verbal como fisica por parte de sus padres (Caballero, 2014).

Es asi como Rosenthal y Jacobson (1968) realizaron un estudio sobre el
efecto Pigmalion en la escuela, los resultados demostraron que los estudiantes
considerados mejores y capaces reciben directa e indirectamente mayor
atencion e interés por parte del docente, sin embargo, los catalogados como

incapaces son desfavorecidos (Cabrera, et al., 2019).
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En ese sentido los profesores de escuelas regulares encargados de impartir
los cursos de Primero y Segundo afio basico, tienden a evaluar la capacidad del
alumno con base en el grado de conocimiento y aceptacion que tienen respecto
a él, generando una barrera en los alumnos que presentan una dificultad de
aprendizaje en la lectura que les obstaculiza llegar al mismo desempefio
lectoescritor que el resto de sus compaferos.

En estos casos, los profesores comunmente canalizan a los nifios y nifias
gue presentan alguna dificultad al Programa de Integracion Escolar (si es que la
escuela cuenta con este servicio) 0 a que los padres apoyen mas al nifio para
que este pueda aprender. Sin embargo, también se debe reconocer que el
profesor a veces se encuentra mas atareado con los mdultiples problemas
conectados al desempeiio de sus funciones y, aunque emplea lo mejor de sus
talentos, tiene a su cargo muchos alumnos y cuenta con poco tiempo para
dedicarle a cada uno de ellos.

Al respecto, la obra de Fullan y Hargreaves (1996) da cuenta de la
desmotivacién de los docentes ante los programas de innovacion educativa
debido a la falta de movilidad en su rol y la sobrecarga de trabajo, en donde
deben entregar de manera semanal un plan de trabajo con las actividades a
realizar, trdmite administrativo que genera que los docentes estén mas al
pendiente de los avances y tengan que pedir apoyo a los padres para los nifios

y nifias que se atrasen, lo que finalmente no siempre sucede y de esta forma se
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genera una baja expectativa por parte del docente respecto al rendimiento
académico que puede desarrollar estos alumnos (Mares, et al.,2009).
Finalmente, por la importancia y la capacidad generadora de cambio que
tiene el desarrollo de la conciencia fonologica en el aprendizaje de la
lectoescritura y como su avance generarian una mejora en las expectativas del
profesor hacia los alumnos que no han desarrollado adecuadamente la lectura y
escritura en el periodo que establecen las bases curriculares, es que la
presente investigacion orienta su estudio hacia el docente con la siguiente
pregunta:
“¢ Como los avances en la conciencia fonoldgica a través de las EAM pueden
generar una mejora en las expectativas de los docentes hacia los estudiantes

no lectores de segundo afio basico?”

1.3 JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

La capacidad lectora involucra una serie de procesos que el ser humano
adquiere durante su desarrollo, los cuales le permiten adquirir conocimientos y
ampliar su compresion del mundo. Para llevar a cabo este proceso es necesario
que en los primeros afios de vida se instauren bases sélidas en la habilidad
para analizar y sintetizar los elementos fonéticos de la lengua, lo que se
denomina: Conciencia Fonolégica (CF).

Desde el punto de vista evolutivo, la CF se desarrolla fuertemente durante el
periodo comprendido entre los 4 y 8 afios de edad y tiende a seguir un curso

que va desde la conciencia silabica, hasta culminar con el manejo de
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habilidades fonémicas una vez que los nifios aprenden a leer y a escribir
(Anthony y Francis, 2005). Desde 1995, Jiménez y Ortiz muestran que el mayor
incremento se produce entre el segundo nivel de transicion y el segundo curso
de ensefanza basica, |0 que se relaciona con los procesos de la lectoescritura.

Al respecto, investigaciones recientes sugieren que la relacion entre la CF y
dichos procesos es bidireccional y reciproca: la CF apoya y favorece la
adquisicion de la lectoescritura, y el aprendizaje de esta favorece igualmente la
CF (Jiménez, et al. 2010; Gutiérrez y Diez, 2018; Gutiérrez, et al. 2020).

La alfabetizacion, por lo que establecen las bases curriculares chilenas, se
deberian concretar al finalizar primer afilo basico, pero a la fecha en Chile un
60% de los alumnos pasan a Segundo Basico sin lograr un adecuado nivel de
lectura (MINEDUC, 2018).

Una de las metas del sistema educacional chileno es entregar un ambiente
educativo de calidad, donde todos los alumnos/as puedan alcanzar su potencial
académico. Pero la realidad muestra que, desgraciadamente, esto no sucede
asi (Del Rio y Balladares, 2010).

Méas alla de las clasicas explicaciones que en Chile se barajan para entender
el menor rendimiento de los nifios de Nivel Socio Econdmico (NSE) bajo,
atribuyéndolo a la menor calidad de la educacion publica, el origen de las
diferencias antes mencionadas aun no esta totalmente esclarecido. Pero es
razonable pensar que la respuesta podria residir tanto en los eventos que

ocurren dentro de la sala de clases como en las creencias, estereotipos y
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teorias implicitas de los individuos involucrados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Lo anteriormente mencionado permiten evidenciar la necesidad, no soélo de
implementar metodologias de aula mas significativas sino también, de politicas
publicas focalizadas en el mejoramiento del proceso lector, dejando de lado
metodologias mecanicas y tradicionales, integrando Las Experiencia del
Aprendizaje Mediado (EAM) creando aprendizajes significativos a partir de los
estimulos del medio siendo estos captados por el agente mediador, el cual esta
encargado de seleccionar, organizar, reordenar, agrupar y estructurar dichos
estimulos en funcién de una meta especifica, siendo esta el afianzamiento
lector.

Respecto a este ultimo grupo, la literatura sefala que la exposicion repetida
a casos de estudiantes de bajo rendimiento puede causar que los docentes
desarrollen expectativas acerca del potencial de los estudiantes, basadas en su
rendimiento (Warren, 2002; Mistry, et al. 2009; Rashid, 2009).

Asi, si los profesores sostienen una baja expectativa de los logros
académicos de los estudiantes, mostraran una baja motivacion para encontrar
maneras de mejorar el logro de estos estudiantes (Diamond, et al. 2004). De
esta forma, los estudiantes que presentan el mayor riesgo de ser estereotipados
negativamente en lo académico son también los mas vulnerables de cargar con

bajas expectativas de sus profesores (Jussim y Harber, 2005).
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Sanchez (2009) plantea que en virtud del lugar de importancia que ocupa en
el quehacer de la escuela, la lectura puede considerarse a la vez como causa y
consecuencia del fracaso escolar. Por no haber aprendido a leer y a escribir en
el tiempo y en la forma en que espera el docente y el establecimiento, es que
los alumnos fracasan: repiten y abandonan la escuela. Y ese fracaso se
evidencia en que los alumnos no comprenden lo que leen, no saben expresarse
por escrito y por eso exhiben un bajisimo rendimiento académico. En lo que
constituye un verdadero circulo vicioso, el fracaso en el aprendizaje de la
lectura determina el fracaso escolar.

Es por ello que se debe tener en cuenta que atender a la diversidad de
estilos y ritmos de aprendizaje no implica “expectativas mas bajas” para algunos
estudiantes. Por el contrario, es necesario reconocer los requerimientos
didacticos personales de los estudiantes para que todos alcancen altas
expectativas.

Por ende desde un punto de vista practico, esta investigacion es de gran
relevancia ya que permitiria explorar y describir la manera en que el
mejoramiento de la conciencia fonoldgica luego de la utilizacion de criterios de
mediacion en estudiantes no lectores de segundo afio basico podria ser un
agente de cambio en las expectativas de los docentes frente a estos
estudiantes y de esta forma aportar al proceso de ensefianza de la lectura y al
cambio de las expectativas que posee el docente en relacidon al aprendizaje de

sus alumnos.
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1.4 OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS

Objetivo general

1. Explorar y describir la manera en que el mejoramiento de la conciencia
fonoldgica luego de la utilizacion de criterios de mediacion en estudiantes
no lectores de segundo afio basico podria ser un agente de cambio en
las expectativas de los docentes frente a estos estudiantes.

Objetivos especificos

1.1. Identificar qué habilidades de conciencia fonoldgica se encuentran
descendidas en estudiantes no lectores de segundo afio basico.

1.2. Implementar una intervencion a través de Experiencias de
Aprendizaje Mediado en aquellos alumnos no lectores de segundo afno
basico para potenciar las habilidades fonoldgicas descendidas.

1.3. Identificar el contenido del discurso respecto al proceso lector,
habilidades fonoldgicas y experiencias de aprendizaje mediado, que
tienen los docentes de aula de segundo afio béasico, en relacién a
estudiantes no lectores.

1.4. Explorar las expectativas de los docentes hacia los estudiantes no
lectores de segundo afio basico pre-intervencion y post-intervencion.

1.5. Promover el uso de criterios de mediacion universales durante la
implementacion de estrategias que mejoren el desempefio fonolégico en

estudiantes no lectores de segundo afio béasico.
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1.6. Analizar los cambios en el desarrollo de conciencia fonoldgica de los
estudiantes no lectores de segundo afio basico luego de la
implementacion de criterios de mediacion durante la intervencion y su
influencia en las expectativas docentes.

1.7. Describir las opiniones que tienen los docentes al interiorizar y
fortalecer conceptos de habilidades fonolégicas y EAM posterior a su

participacion en los talleres.

2. METODOLOGIA ETAPA DIAGNOSTICA

2.1 Orientacion Metodoldgica o Enfoque

Esta investigacion utiliza un enfoque mixto, ya que implica la recoleccion y
el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y
discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion
recabada y lograr un mayor entendimiento del fendémeno bajo estudio
(Hernandez, et al., 2010).

La fase cuantitativa de la investigacion esta dada por la finalidad de
cuantificar los problemas de conciencia fonolégica en alumnos no lectores de
segundo afo basico, por medio de la aplicacion del microdominio fonolégico del
test IDTEL (Instrumento de Diagnostico para los Trastornos Especificos de
Lenguaje) el cual se aplica en edad escolar, cuyo objetivo es evaluar el lenguaje
comprensivo y expresivo en nifios chilenos de 6 afios a 9 afios, 11 meses. Esta

prueba adjudica puntaje a cada habilidad evaluada clasificando el desempefio
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del estudiante como normal o en déficit segun el valor de corte derivado de la
puntuacion discriminante.

La fase cualitativa de la investigacion, comprendié un proceso participativo,
el cual implicO una encuesta semiestructurada, la cual busca recolectar
informacion relevante para la identificacion y analisis del discurso pedagoégico
del docente de Lenguaje y Comunicaciéon de Educacion General Basica,
especificamente segundo afio basico, en relacion a la adquisicion del proceso
lector y su vinculacion con las habilidades fonologicas y las expectativas

docentes hacia los estudiantes no lectores de este nivel.

2.2 Tipo de investigacion y disefio:

El caracter de este estudio es exploratorio descriptivo. Lo primero ya que
tiene por objetivo examinar un tema o problema de investigacion poco
estudiado, del cual hay pocas investigaciones previas (Hernandez, et al. 2010)
en este caso explorar como los avances en la conciencia fonoldgica a través de
las EAM pueden generar una mejora en las expectativas de los docentes hacia
los estudiantes no lectores de segundo afio basico y descriptivo, porque busca
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles importantes del
fendmeno planteado (Hernandez, et al. 2010). Es asi como este estudio busca
describir las caracteristicas y perfiles de los alumnos no lectores junto con las
expectativas docentes que existen hacia ellos.

El disefio de la intervencion es de tipo pre-experimental, puesto que

consiste en que a un grupo se le aplica una prueba anterior y posterior a la
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intervencion (Hernandez, et al. 2010). En este caso existe un punto de
referencia inicial al momento de evaluar a los estudiantes no lectores para ver
qué desempefio presentan en lo que respecta a la conciencia fonologica, para
luego ser nuevamente evaluados posterior a la intervencion, es decir, hay un
seguimiento del grupo, al igual como ocurre con las expectativas docentes y

coémo estas pueden ser influenciadas al existir mejoras en dichas habilidades.

2.3 Tipo de Muestreo y Caracteristicas de la Poblacion y de la Muestra

Sobre la definicibn sobre quienes se levantara informacion, para la
seleccion de participantes se adoptard el muestreo no probabilistico, lo que
significa que la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad, sino
de causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o los
propdsitos del investigador (Johnson, 2014, Hernandez-Sampieri et al., 2013 y
Battaglia, 2008b). La poblacién con la que se realiz6 la investigacion fueron
alumnos de dos colegios particulares subvencionados de los municipios de San
Pedro y Penco de la ciudad de Concepcion de Chile, en el curso segundo
basico afio 2022, cuya poblacién posee el perfil de vulnerabilidad. De esta
manera, se opta por una muestra intencionada, en la cual se establecen los
siguientes criterios de muestra los que han sido definidos por la investigadora a
cargo de este proyecto.

Criterio 1: Estudiantes entre 6 y 7 afos 11.

Criterio 2: Estudiantes que se encuentren cursando segundo afio basico

durante el afno 2022.
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Criterio 3: Estudiantes no lectores.
Criterio 4: Estudiantes que no pertenezcan al Programa de Integracion
Escolar.

Y dos docentes a cargo de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion en el

curso al cual pertenecen los alumnos en estudio.

2.4 Estrategias para la Recoleccién de informacién

La recoleccion de la informacion se llevd a cabo en primera instancia
mediante el Instrumento de Diagndéstico para los Trastornos Especificos de
Lenguaje (IDTEL), el cual corresponde a un instrumento estandarizado
disefiado en el marco de un proyecto de investigacion solicitado y financiado
por el Ministerio de Educacion, para apoyar las politicas en educaciéon especial
que buscan reducir el déficit de lenguaje oral que exhiben los nifios que
presentan un desarrollo inferior para su edad, que de no ser tratado en forma
adecuada y oportuna suele derivar en problemas de lectoescritura y aprendizaje
general. Sus autores, pertenecientes a la Escuela de Fonoaudiologia de la
Universidad de Valparaiso llevaron adelante la construccion de esta
herramienta que tiene como objetivo evaluar el lenguaje comprensivo y
expresivo en nifios chilenos de 6 afos a 9 afios, 11 meses. El test consta de un
cuaderno de estimulos visuales, un manual de aplicacién, un cuadernillo de
aplicacion y un protocolo de respuestas para los 185 items que éste considera,
de los cuales 55 corresponde al area de la fonologia los que se utilizaran para

fines de esta investigacion.
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La aplicacion de este instrumento fue el principal método para cubrir el
segundo y quinto de los objetivos especificos de esta investigacion,
permitiendo, en primera instancia, identificar el nivel de desarrollo de
habilidades fonolégicas en estudiantes no lectores Yy, posteriormente,
determinar si fue o no posible mejorar el desarrollo de estas habilidades luego
de la implementacion de criterios de mediacion, ya que sera un instrumento que
se aplicard de forma individual a cada estudiante, al inicio y al final de la
intervencion.

Paralelamente, se realizO una encuesta semiestructurada, dividida en
cuatro dimensiones: 1) Proceso educativo de planificacion y ejecucion del
aprendizaje, 2) Habilidades de Conciencia Fonologicas, 3) Experiencias de
Aprendizaje Mediado y 4) Expectativas docentes, y fue aplicada de forma
individual a los docentes encargados de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion del curso al cual pertenecen los estudiantes que participaron de
esta investigacion, a modo de recolectar informacién relevante en relacion a la
adquisicidon del proceso lector, los criterios de mediacion y su vinculacién con
las habilidades fonologicas y las expectativas docentes hacia los estudiantes no
lectores de este nivel y de esta forma cubrir el tercer objetivo especifico.

Para finalizar, se aplic6 nuevamente el test IDTEL para evaluar el
desempefio de los estudiantes en habilidades fonoldgicas luego de la
implementacion de criterios de mediacion durante la intervencion, para que, con

toda la informacion recabada, se responda a la pregunta de investigacion
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¢ Como los avances en la conciencia fonoldgica a través de las EAM pueden
generar una mejora en las expectativas de los docentes hacia los estudiantes

no lectores de segundo afio basico?

2.5 Estrategias para el Analisis de la Informacién

El analisis cuantitativo del microdominio fonolégico del test IDTEL se
utilizarq la estadistica descriptiva ya que una vez aplicado se describirdn
valores, puntuaciones y datos obtenidos en cada una de las variables
presentes en estos instrumentos (Hernandez, et al. 2010). Para el andlisis
cualitativo de datos obtenidos de la encuesta semi estructurada realizada al
profesor se utilizara el analisis de contenido definido como un analisis
metodologicamente controlado de textos en un determinado contexto de
comunicacién en el cual se analiza el contenido sin cuantificacion de por
medio (Hernandez, et al. 2010). El analisis aqui realizado permitira conocer la
realidad respecto al conocimiento por parte del profesor respecto a la
conciencia fonologica, la relevancia que le entrega para el desarrollo lector y
las expectativas que tiene frente a estudiantes no lectores de segundo afio

basico.
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3. RESULTADOS DEL PROCESO DE DIAGNOSTICO

3.1 Resultados obtenidos de la Encuesta realizada a los Docentes de Aula.

La encuesta fue realizada en el mes de diciembre del afio 2021 de forma
individual a cada profesor de aula encargado del segundo afio béasico al cual
pertenecen los ocho estudiantes que participan de este estudio. Los resultados
de esta encuesta seran expuestos en relacion a las cuatro dimensiones que la
componen: 1) Proceso educativo de planificacion y ejecucién del aprendizaje, 2)
Habilidades de Conciencia Fonoldgicas, 3) Experiencias de Aprendizaje
Mediado y 4) Expectativas docentes y en base a algunos conceptos o
subdimensiones que se identificaron en cada una de ellas, pudiendo mencionar

lo siguiente:

3.1.1. Proceso educativo de planificacion y ejecucion del aprendizaje.

En esta primera dimensién de la encuesta, se identificaron diversos

conceptos, los cuales se exponen a continuacion:

e Planificacion:

Respecto a este primer concepto, se puede mencionar que al momento de
planificar la clase, ambos docentes coinciden, que al no lograr un objetivo del
contenido planteado, deciden modificar su planificacion, buscando nuevas
estrategias de enseflanza para el desarrollo de la lectura, considerando que al
menos el 75% de los alumnos del curso hayan logrado correctamente la

adquisicion de la letra en estudio y para avanzar con la siguiente. Concuerdan
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también en que el material entregado por el Ministerio de Educacién queda muy
al debe en cuanto a la variedad de actividades que proporciona, siendo
necesario incorporar material complementario como es el uso de guias, videos
y fichas didacticas. Respecto a lo anterior el profesor N°1 menciond lo siguiente:

“El libro que utilizamos nos proporciona lo minimo que debemos ensefiar,

por lo que es fundamental el contar con material complementario”

e Acciones remediales utilizadas por el profesor para potenciar el
aprendizaje lector:

Cuando se le solicita a los profesores que mencionen las principales
acciones remediales que realizan al momento de organizar la ensefanza del
proceso lector en sus clases de lenguaje y comunicacion, considerando el
porcentaje de alumnos que no han desarrollado correctamente la lectura, éstos
mencionan que:

Profesor N°1: “Se buscan nuevas estrategia, no se avanza, para que ese

pequefio grupo logre el objetivo. También se realizan trabajos al hogar y

bueno, antes de la pandemia eran los refuerzos pedagogicos”.

Profesor N°2: “Recurrimos a las actividades complementarias y al apoyo

de los profesionales del Programa de Integracién Escolar (PIE) en los

nifos que no han desarrollado correctamente la lectura [...] Al menos en
el colegio, en los afos anteriores, cuando no estdbamos en pandemia,
no recuerdo a ningan alumno que no lograra la lectura y que pasara de

primero a segundo sin leer, aunque fuera sildbicamente, igual pasaban
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leyendo. Ahora cosa distinta es este afio que retomamos. Hay nifios en
primero basico que no reconocen ni los numeros ni las letras y nifios de

segundo que no estan leyendo ni siquiera sildbicamente”.

Lo anteriormente mencionado por el profesor N°2 concuerda con lo
planteado por el Ministerio de Educacion el afio 2018 en donde sefiala que

“La alfabetizacion, por lo que establecen las bases curriculares chilenas,

se deberian concretar al finalizar primer afio basico, pero a la fecha en

Chile un 60% de los alumnos pasan a Segundo Basico sin lograr un

adecuado nivel de lectura”,

Respecto a los factores que pudiesen influir en la correcta adquisicion del
proceso lector, ambos docentes sefalan que uno de ellos es la falta de apoyo
en casa, ya que los padres trabajan, llega muy tarde y no refuerzan lo visto en
aula. Ademas consideran que la forma de ensefiar la lectoescritura hoy en dia
no esta siendo llamativa para los estudiantes.

Respecto a las metodologias que los profesores consideran que mejores
resultados les han dado para ensefar el proceso lector, ambos coinciden “El
ensefar por letra, las vocales primero, luego las primeras cuatro consonantes
que vienen asignadas en el texto” (Profesor N°2, 2021). Dicha metodologia
técnicamente se conoce como el Método Fonético o Fonico, el cual se basa en
hacer pronunciar a los nifios solo las vocales y los diptongos, pero no las

consonantes, que no debe hacérseles pronunciar si no en las diversas
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combinaciones que tienen con las mismas vocales o diptongos en la silaba o en
la palabra. Esto implicaba eliminar el nombre de cada grafia y enfatizar su punto
de articulacion.

Ademas coinciden en que “Se debe mezclar un poco las metodologias y no
guiarse Unicamente con lo que aparece en los textos, sino que también ir
buscando informacién, buscando técnicas como para incentivar en ellos la
lectura” (Profesor N°2, 2021)

Finalmente, ambos entrevistados destacan ventajas y desventajas en
relacion a la metodologia que emplean hoy en dia al momento de ensefar el
proceso lector, se destaca lo siguiente:

Ventajas:

- Es sencillo.

- Se adapta con facilidad ya que, la escritura y la pronunciaciéon son

similares, se lee tal como esté escrito.

- Como el enlace de los sonidos es mas facil y rapido, el alumno lee con

mayor facilidad.

Desventajas:

- Por atender los sonidos, las silabas y el desciframiento de las palabras

descuida la comprension.
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- Requiere que el profesor domine el método y prepare material de apoyo,
como laminas que posean imagenes que refuercen el aprendizaje del

fonema.

3.1.2 Habilidades de Conciencia Fonologicas:

e Concepto de habilidades Fonoldgicas

Respecto al concepto de habilidades fonoldgicas el profesor N°1 sefiala que
“Son la capacidad de trabajar con los sonidos” y el docente N°2 las describe
como “Tener el conocimiento de identificar el sonido de una letra o la cantidad
de silabas”, definicibn que tiene relaciéon con la postulada por Coloma,
Cobarrubias y De Barbieri el 2007 quienes conciben las habilidades fonologicas
como una habilidad metalinglistica que consiste en la toma de conciencia de

cualquiera unidad fonoldgica del lenguaje hablado.

e Ejercicio Docente y Desarrollo de Habilidades Fonoldgicas:

Ambos docentes sefialan que han trabajado las habilidades fonoldgicas
durante sus clases, como por ejemplo:

Trabajamos mucho el tema de la segmentacion silabica, partiamos de lo

mas béasico como identificar sonidos de las cosas o de los animales, de ahi

va subiendo mas o menos en complejidad, como la rima, sonido inicial,

sonido final, sonido medial, etc. (Profesor N°2, 2021).

Ademas refiere:
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Hay una estrategia que es muy buena, que es un método del uso del
diamante. No sé si lo has escuchado, que es escribir una palabra, por
ejemplo, “casa” y de esa palabra “casa” después se desarma en silabas y
luego esas silabas se desarman en letras o fonemas y de esa forma cierto,

van viendo como se forma una palabra y luego nuevamente desarmarla.

Frente a interrogantes orientadas a la indagacion de las herramientas con
las que cuentan los docentes para un adecuado trabajo de habilidades de
conciencia fonologica, se puede deducir que ambos entrevistados coinciden
gue no cuentan con todas las herramientas necesarias para poder ensefar
como quisieran estas habilidades. Ello queda evidenciado en lo que sefala el
profesor N°2:

Lo que uno hace es lo minimo y lo minimo es lo que tu puedes hacer dentro

del colegio, tu sola, entre las cuatro paredes y con los recursos que

encontraste, con el material que pudiste preparar y pidiendo ayuda, pero yo
creo que hay muchas mas herramientas, hay muchas mas cosas que uno
desconoce y se van conociendo con aportes de otros colegas.

Por otro lado los docentes indican que las actividades de conciencia
fonolégica han sido realizadas en compafia de la fonoaudidloga del
establecimiento y que ademas se basa en texto Leo Primero y material de
confeccion propia. Ademas, mencionan que durante su formacion profesional

nunca cursaron alguna asignatura relacionada a la implementacion de
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habilidades fonoldgicas en educacion basica “En nuestro nivel es fundamental
dominar estrategias que potencien estas habilidades, es fundamental estar
actualizando y siento que en eso, por lo menos en nuestra formacion como

docentes estamos al debe” (Profesor N°1, 2021).

Frente a interrogantes orientadas a si es suficiente el material entregado por
parte del Ministerio de Educacién para trabajar habilidades fonoldgicas, se
puede deducir que ambos entrevistados coinciden en que no es suficiente,
siendo escasas las actividades que incorporan los textos para cada letra, lo cual
hace fundamental la creacion de material complementario por parte de los
docentes. Ello queda evidenciado en lo que sefialan a continuacion:

No, no es suficiente, en los textos tu de pronto tienes una pagina por ambos

lados de actividades con una letra, pero que hace con una hoja, con eso el

nifio no logra analizar esa letra, faltan muchas mas actividad alli (Profesor

N°2, 2021).

Nosotros contamos con la virtud de tener una fonoaudiologa que trabajaba

codo a codo con nosotros, que nNos apoya en esta tarea con material y

actividades complementarias, quien va guiando nuestro trabajo y nos

fortalece en esta dimensidn, ya que muchas veces estamos un poquito
desactualizados de todo esto, entonces es fundamental seguir con ese

apoyo. Lo que entrega el ministerio es muy poco (Profesor N°1, 2021).
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3.1.3 Experiencia de Aprendizaje Mediado

Una vez aplicada la encuesta es posible deducir que ambos docentes
dejan en manifiesto que no cuentan con mayor informacion sobre Reuven
Feuerstein ni de los Criterios de Mediacién que él propone a pesar de llevar

varios afios de ejercicio docente. Es asi como el docente N° 2 responde:

Creo gque uno como docente esta todo el tiempo realizando mediacion,
pero desconocemos la terminologia técnica, que debe ser lo que plantea

el autor por el que me estas preguntando.

Finalmente lo que se puede deducir del discurso de ambos docentes es que
tanto el concepto de EAM y los Criterios de Mediacion son tematicas que deben
ser potenciadas en ellos, ya que reconocieron no haber tenido oportunidad de
indagar adecuadamente en estos contenidos, por lo que es fundamental la
planificacion de talleres con la finalidad de aclarar conceptos y mejorar el
dominio del docente para que estos conocimientos sean traspasados al aula de

clases e indirectamente, contribuyan al éxito de esta intervencion.

3.1.4 Expectativas docentes:

Tal como lo menciona Ortega el afilo 2006, las expectativas de un profesor
influyen considerablemente sobre el rendimiento del alumno, ya que ejercen un

influjo sobre lo que el alumno espera de si mismo. De esta forma, cuando un
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profesor piensa de un alumno que no puede esperar mucho de él, en pocas
ocasiones el alumno superara las expectativas del profesor.

En ese sentido los profesores de escuelas regulares encargados de impartir
los cursos de Primero y Segundo afo basico, tienden a evaluar la capacidad del
alumno con base en el grado de conocimiento y aceptacion que tienen respecto
a él, generando una barrera en los alumnos que presentan una dificultad de
aprendizaje en la lectura que les obstaculiza llegar al mismo desempefio
lectoescritor que el resto de sus compaferos.

Es por ello que a continuacion, se expondran las principales ideas y discurso
de los docentes en relacion a esta dimension, obtenidas de la encuesta:

Como primera observacion es posible deducir que ambos docentes
consideran que los alumnos no lectores retrasan el cumplimiento de los
objetivos programados en su planificacion y que no cuentan con las mismas
capacidades de aprendizaje que sus demas compaferos, lo que les genera
unas bajas expectativas académicas frente a estos alumnos, lo cual corrobora
lo planteado por Jussim y Harber 2005, en donde describen que los
estudiantes que presentan el mayor riesgo de ser estereotipados negativamente
en lo académico son también los mas vulnerables de cargar con bajas
expectativas de sus profesores.

Es importante sefialar que ambos docentes a pesar de creer que los alumnos

no lectores no tienen la misma capacidad de aprendizaje que sus demas
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comparferos, ambos concuerdan que los logros que ellos obtengan dependen
casi por completo a su desempefio como profesor.

Por otro lado, ambos profesores discrepan en algunos puntos de la encuesta,
como es el que los alumnos no lectores sean parte del programa de integracion
escolar o si deben de ser apoyados fuera del aula, ya que el profesor N°1
sefala no estar de acuerdo a diferencia del profesor N°2 que si lo esta.

En cuanto a la intervencion en habilidades de conciencia fonolégica hacia los
alumnos, ambos docentes coinciden en que los estudiantes se verian
beneficiados y que de esta forma mejorarian su lectura.

Finalmente lo que se puede deducir del discurso de los docentes
encuestados respecto a este apartado, es que ambos profesores cuentan con
expectativas mas bajas hacia los estudiantes no lectores, considerando que no
cuentan con las mismas capacidades de aprendizaje que sus demas
companieros, lo que retrasa el cumplimiento de los objetivos propuestos en su
planificacion. Ademas ambos coinciden en que los estudiantes se verian
beneficiados de una intervencion en habilidades fonoldgicas, lo que les

ayudaria a mejorar su lectura.

3.2 Resultados de la Aplicaciéon del microdominio fonoldgico del
Instrumento de Diagnostico para los Trastornos Especificos del Lenguaje
(IDTEL):

A continuacidén, se presenta la tabla 1, con los puntajes individuales

obtenidos por cada estudiante en relacion a las Habilidades de Reconocimiento
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Prosodico, Adicidon Silabica, Inversion Silabica y Union de Fonemas, evaluadas
en el microdominio fonoldgico de la prueba IDTEL.
Tabla 1

Puntajes individuales obtenidos en el microdominio fonolégico de la prueba

IDTEL.
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 1 7 afos 4 Reconocimiento 0 Bajo
meses prosédico
Adicion silabica 0 Bajo
Inversion silabica 2 Bajo
Union de fonemas 2 Bajo
Puntaje Total 4 Déficit
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 2 7 afos 2 Reconocimiento 1 Bajo
meses prosodico
Adicion silabica 0 Bajo
Inversioén silabica 0 Bajo
Union de fonemas 2 Bajo
Puntaje Total 3 Déficit
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 3 7 afos 4 Reconocimiento 2 Bajo
meses prosodico
Adicion silabica 1 Bajo
Inversién silabica 0 Bajo
Union de fonemas 2 Bajo
Puntaje Total 5 Déficit
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Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 4 7 afos 1 Reconocimiento 0 Bajo
mes prosodico
Adicion silabica 3 Bajo
Inversioén silabica 1 Bajo
Union de fonemas 2 Bajo
Puntaje Total 6 Déficit
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 5 7 afos 2 Reconocimiento 1 Bajo
meses prosodico
Adicion silabica 2 Bajo
Inversion silabica 3 Bajo
Union de fonemas 2 Bajo
Puntaje Total 8 Déficit
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 6 7 afos 5 Reconocimiento 1 Bajo
meses prosédico
Adicion silabica 3 Bajo
Inversion silabica 2 Bajo
Union de fonemas 2 Bajo
Puntaje Total 8 Déficit
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 7 7 afos 2 Reconocimiento 2 Bajo
meses prosédico
Adicion silabica 2 Bajo
Inversion silabica Normal
Unién de fonemas 3 Bajo
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Puntaje Total 14 Déficit

Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 8 7 afos 3 Reconocimiento 4 Normal
meses prosodico
Adicion silabica 3 Bajo
Inversion silabica 1 Bajo
Unién de fonemas 2 Bajo
Puntaje Total 10 Déficit

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis e Interpretacion:

Mediante la primera aplicacion del test IDTEL y en relacion a lo
observado en la Tabla 1, es posible determinar que los ocho sujetos presentan
edades similares a la fecha de evaluacién y que en todos ellos se observa un
desempefo bajo la media esperada para su edad, por lo tanto, un desempefio
deficiente en cuanto a las habilidades de conciencia fonoldgica,
especificamente el Reconocimiento prosodico, la Adicion silabica, la Inversion
silabica y la Union de fonemas.

En la tabla 2, es posible evidenciar los puntajes promedio de los ocho
estudiantes en Reconocimiento prosodico, Adicidn silabica, Inversion silabica y
Union de fonemas, en cuanto al puntaje total del microdominio fonologico del

test IDTEL.
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Tabla 2
Puntajes promedio obtenidos en Reconocimiento prosédico, Adicidon silabica, Inversidon silabica y Unién de

fonemas, en cuanto al puntaje total del microdominio fonolégico del test IDTEL.

Habilidades Puntajes Promedio Desempefio

grupal grupal
Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto
1 2 3 4 5 6 7 8

Reconocimiento 0 1 2 0 1 1 2 4 1,38 Déficit

prosodico

Adicién sildbica 0 0 1 3 2 3 2 3 1,75 Déficit

Inversion 2 0 0 1 3 2 7 1 2 Déficit

silabica

Unién de 2 2 2 2 2 2 3 2 2,13 Déficit

fonemas

Total 4 3 5 6 8 8 14 10 7,25 Déficit

Microdominio

Fuente: Elaboracion propia.
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Analisis e Interpretacion:

Los resultados de la Tabla 2, indican que el puntaje promedio obtenido
por los estudiantes en relacion al desempefio de habilidades de Conciencia
Fonologica como son el Reconocimiento Prosodico, Adicion Silabica, Inversion
Silabica y Unién de Fonemas es de 7,25 puntos, lo cual deja de manifiesto que,
en general, estos estudiantes estan descendidos respecto a lo esperado para
su edad. Ademas, se puede observar que, entre los estudiantes, los resultados
obtenidos en cada item son similares, a diferencia del estudiante nimero 7 que
presenta un mejor rendimiento en la prueba de Inversién Silabica que el resto
de los sujetos en estudio.

A continuacion, se presenta la Figura 1, donde se observan los puntajes
promedio obtenidos por los ocho sujetos en relacibn a cada una de las
habilidades de conciencia fonoldgicas evaluadas, mencionando cada una de

ellas.
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Figura 1

Puntajes promedio en relacion a las Habilidades de Conciencia Fonoldgica

evaluadas en el microdominio fonologico del test IDTEL.
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® Puntaje promedio de los ocho sujetos 1,38 1,75 2 2,13

Habilidades de Conciencia fonol6gica

Para efectos de andlisis y considerando las tablas de puntuacién entregadas
por el test IDTEL por dimension y totales, especificando los valores de corte
para nifios de 6 a 7 afios 11 meses, se puede destacar lo siguiente:

La totalidad de las habilidades de conciencia fonologica, evaluadas en el
microdominio del test IDTEL representan un desempefio bajo la media, por lo
cual requieren ser trabajadas y estimuladas durante la intervencion.

Finalmente se puede concluir que los resultados obtenidos del test IDTEL,
indican que los ocho sujetos presentan un desempefio fonologico deficiente en

el total del microdominio fonolégico, compuesto por las habilidades de
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reconocimiento prosodico, adicion silabica, inversion sildbica y union de

fonemas, las cuales seran consideradas en la intervencion.

3.3 Sintesis de los Resultados Obtenidos del Levantamiento de la

informacion:

A modo de sintesis se puede mencionar que los principales resultados

obtenidos del proceso de levantamiento de informacion son los siguientes:

El discurso de ambos docentes dej6 de manifiesto que, tanto las
habilidades fonol6gicas como las EAM son tematicas que deben ser
potenciadas en ellos, ya que reconocen no contar con mayor
informacion respecto a estos contenidos. Tampoco existe claridad en
coémo llevar a la practica estos conceptos al aula comun, por lo que es
de relevancia la planificacion de talleres con la finalidad de aclarar
terminologia y mejorar el dominio del docente para que estos
conocimientos sean traspasados al aula de clases e indirectamente,
contribuyan al éxito de esta intervencion.

Los resultados del test IDTEL, indican que los ocho sujetos presentan
un desempefio fonoldgico deficiente en el total del microdominio
fonologico, el cual estd compuesto por las habilidades de
reconocimiento prosodico, adicion silabica, inversion silabica y union de

fonemas.
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4. PROPUESTA DE INTERVENCION

4.1 Objetivos de la propuesta de intervencion.

El objetivo de la propuesta de intervencién es analizar y describir el
cambio en las expectativas docentes mediante la intervencién de habilidades
fonoldgicas a través de EAM. Ademas, esta intervencion pretende lograr que los
docentes tengan un mejor manejo en EAM y habilidades fonoldgicas, para que
éstas sean desarrolladas correctamente dentro del aula y en su conjunto

contribuyan al éxito de esta intervencion.

A continuacion, se mencionan los objetivos generales con sus
respectivos objetivos especificos, los cuales seran abordados en profundidad

en el punto 4.4 “organizacion y planificaciéon de la intervencion”.

1. Incrementar el desempefio de habilidades fonoldgicas en los estudiantes de
segundo basico no lectores a través de una adecuada Experiencia de
Aprendizaje Mediado.
1.1. Fortalecer y desarrollar las competencias fonoldgicas descendidas
en los estudiantes no lectores de segundo afio basico que participan de
esta intervencion a través de Experiencias de Aprendizaje Mediado.
1.1.1. Intervenir grupalmente a estudiantes para potenciar el
desarrollo de habilidades de conciencia fonologica considerando

los Criterios de Mediacion Universales.
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1.1.2. Fortalecer y desarrollar la habilidad fonologica de
reconocimiento prosodico en los estudiantes no lectores a través
de una intencionalidad y reciprocidad, trascendencia y significado.
1.1.3. Fortalecer y desarrollar la habilidad fonolégica de adicion
silabica en los estudiantes no lectores a travées de una
intencionalidad y reciprocidad, trascendencia y significado.

1.1.4. Fortalecer y desarrollar la habilidad fonolégica de inversion
silabica en los estudiantes no lectores a travées de una
intencionalidad y reciprocidad, trascendencia y significado.

1.1.5. Fortalecer y desarrollar la habilidad de unién de fonemas
en los estudiantes no lectores a través de una intencionalidad y

reciprocidad, trascendencia y significado.

2. Lograr que los docentes tengan un mejor manejo en Experiencias de
Aprendizaje Mediado y Habilidades Fonoldgicas.
2.1. Fortalecer la competencia de los docentes respecto a Experiencias
de Aprendizaje Mediado para enriquecer su practica pedagogica.
2.2 Fortalecer la competencia de los docentes respecto a Habilidades

Fonoldgicas para enriquecer su practica pedagogica.

4.2 Acciones a Realizar en la Intervencion

Actividades Pre-Intervencion:

52



Determinar el fin, propdsito, componentes y acciones que se llevaran a
cabo durante la intervencion.

Planificar la cantidad de sesiones y actividades que se realizaran en la
intervencion, determinar la fecha, duracion, materiales y frecuencia con
las que se llevaran a cabo, tanto para los estudiantes como para los

docentes.

Actividades Propias de la intervencion:

Creacidon de material para las actividades a realizar durante las sesiones
de intervencion.

Creacion de un Ticket de salida para cada estudiante, por cada sesion de
intervencion.

Realizacion de la presentacion PowerPoint para los talleres con los
docentes.

Desarrollar material complementario de apoyo para los talleres con los

docentes.

Actividades Post Intervencion:

Evaluar los resultados de la intervencion y reflexionar a partir de ellos.
Determinar y exponer cudles fueron los facilitadores, las dificultades, las

fortalezas y debilidades de la intervencion.
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- Establecer conclusiones a partir de la intervencidon y resultados

obtenidos.

4.3 Publico Objetivo:

e Ocho alumnos no lectores de entre los 6 y 7 afios 11 meses, que se
encuentran cursando segundo afio basico durante el afio 2022 en
establecimientos particulares subvencionados de la comuna de San
Pedro y Penco, que no pertenezcan al programa de integracion escolar
y tienen como caracteristica comun el presentar un desarrollo fonoldgico
descendido.

e Dos docentes que realizan la asignatura de Lenguaje y Comunicacion
en Segundo afio Basico en cada establecimiento respectivamente y en
cuyas aulas presentan estudiantes no lectores y que cumplen con los

criterios solicitados para participar de esta investigacion accion.
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4.4 Organizacion y Planificacion de la intervencion.

La planificacion y organizacion de la intervencion se llevo a cabo mediante la confeccion de una Matriz de

Marco Ldgico, la cual se expone a continuacion.

Tabla 3
Matriz de Marco Légico
Objetivos Indicadores Medios de Verificacién Supuestos
Fin Contribuir a Al finalizar la intervencion Resultados de la
mejorar el al menos 6 de los 8 aplicacion del Inasistencia a
desempeiio en estudiantes aumentan su Microdominio fonolégico clases.
habilidades desempefio fonolégico en de la prueba IDTEL
fonoldgicas en el Microdominio aplicada una vez
estudiantes no fonolégico de la prueba terminada la Volver —a clases
lectores de IDTEL através de EAM. intervencion. virtuales que impidan
segundo afio la _intervencion
basico a través de Resultados de la Presencial.
EAM. aplicacion de la Pauta de
observacion de
presencia de Criterios
Universales de
Mediacién al finalizar
cada sesion de

55

intervencion.



Proposito

Incrementar el
desempeiio de
habilidades

fonoldgicas en
estudiantes de

segundo basico no
lectores a traves
de EAM.

Lograr que los
docentes tengan
un mejor manejo
en Experiencia de
Aprendizaje
Mediado y
Habilidades
Fonoldgicas.

La totalidad de los
estudiantes logran
mejorar en un 50% al

menos una de las
habilidades fonoldgicas
evaluadas en esta
intervencién, durante el

presente afo.

La totalidad de los
docentes que tienen
estudiantes no lectores
de segundo afio basico
participan y se benefician
del taller de EAM vy
Habilidades Fonologicas.
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Resultados de la
aplicacién del
Microdominio fonoldgico

de la prueba IDTEL
aplicada una vez
terminada la
intervencion.

Resultados de la
aplicaciéon de la Pauta de
observacion de
presencia de Criterios
Universales de
Mediacion al finalizar
cada sesion de
intervencion.

Resultados de la

encuesta para docentes
una vez concluida la
intervencion.

Inasistencia a
clases.

Volver a clases
virtuales que impidan
la intervencion
presencial.

Inasistencia al taller
por escasa
disponibilidad
horaria o licencias
médicas.

Situacioén sanitaria a
nivel pais.



Componente 1: Fortalecimiento de las competencias fonolégicas de estudiantes no lectores de segundo afio
basico que participan de esta intervencién a través de EAM.

Sub
componente
1.1

Interiorizar a los
estudiantes en
habilidades
fonologicas
mediante
sesiones
grupales
utilizando
adecuadamente
Criterios
Universales de
Mediacion.

Terminadas las sesiones
de intervencion se espera
que al menos 6 de los 8
estudiantes logren
mejorar en un 50% las
habilidades fonolégicas
trabajadas.

Actividad grupal
relacionada a la
habilidad fonologica
trabajada.

Cuadro de registro del
desempeiio de la
actividad.

Ticket de salida
relacionado a la
habilidad fonoldgica
trabajada.

Inasistencia a
clases.

Volver a clases
virtuales que impidan
la intervencion
presencial.

Evaluaciones
agendadas en el
horario de las
sesiones de
intervencion.

Componente 2: Fortalecer la competencia de profesores respecto a las Experiencias de Aprendizaje Mediado y
habilidades fonolégicas para ser trabajadas adecuadamente en el aula con el grupo curso.

Sub
Componente
2.1

Interiorizar a los
docentes en
tematicas
relacionadas a
Experiencias de
Aprendizaje
Mediado,
mediante la
realizaciéon de
un taller.

Luego de la participacion
en el taller, la totalidad de
los docentes logran
utilizar los tres Criterios
de Mediacion Universal
en la actividad practica
del taller.
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Hoja de respuestas del
analisis de caso.

Inasistencia al taller
por escasa
disponibilidad
horaria.

Situacion sanitaria a
nivel pais.



Sub
Componente
2.2

Interiorizar a los
docentes en

tematicas
relacionadas a
habilidades
fonologicas,
mediante la

realizacion de
un taller.

Luego de la participacion Hoja de respuestas del
en el taller, la totalidad de analisis de caso.

los docentes logran dar

un ejemplo de actividad

para estimular una de las

habilidades fonoldgicas

expuestas.

Inasistencia al taller
por escasa
disponibilidad
horaria.

Situacioén sanitaria a
nivel pais.

Fuente: Elaboracion propia.

En adelante se describird el modelo de intervencion expuesto en la tabla 4, con sus dos objetivos

generales, los cuales se mencionan a continuacion.
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Objetivo General:

1. Incrementar el desempefio de habilidades fonoldgicas en los estudiantes de
segundo basico no lectores a través de una adecuada Experiencia de
Aprendizaje Mediado.

Como indicador de logro de este objetivo se espera que, al finalizar las
sesiones de intervencion, la totalidad de los estudiantes logren mejorar en un
50% al menos una de las habilidades fonoldgicas pertenecientes al
microdominio fonoldgico del test IDTEL, como son el reconocimiento prosédico,
adicion silabica, inversion silabica y unién de fonemas.

Para verificar el logro de este objetivo, al finalizar el proceso de
intervencion, se aplicara individualmente el Microdominio fonologico de la
prueba IDTEL, para verificar el desarrollo de las habilidades fonolégicas de los
estudiantes y, ademas, mediante la aplicacion de la Pauta de Observacion de
Criterios de Mediacion, se identificaran los criterios utilizados en cada sesion.

Como posibles variables que pueden afectar en el cumplimiento de este
objetivo, se pueden identificar la inasistencia de los estudiantes al
establecimiento, sobre todo en este periodo de pandemia que existe una mayor
probabilidad de contagio de alguna enfermedad, lo que lleve a volver a clases

virtuales impidiendo la intervencion presencial.

A continuacion, se presentan los objetivos especificos de la propuesta de

intervencion:
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Objetivos Especificos
1.1. Fortalecer y desarrollar las competencias fonolégicas descendidas
en los estudiantes no lectores de segundo afio basico que
participan de esta intervencion a través de EAM.
1.1.1. Intervenir grupalmente a estudiantes para potenciar el desarrollo

de habilidades de conciencia fonolégica.

Como indicadores se espera que, luego de terminada la sesién de
intervencién al menos 6 de los 8 estudiantes logren mejorar en un 50% las
habilidades fonoldgicas trabajadas. Para verificar los indicadores, se utilizé la
realizacion tanto de actividades interactivas en formato ppt que buscan
estimular cada habilidad fonol6gica de manera especifica, como un cuadro de
registro del desempefo de la actividad y un ticket de salida para el estudiante

relacionado a la habilidad fonolégica trabajada.

Los supuestos que son posibles de identificar y podrian poner en riesgo
la intervencion son la inasistencia a clases y los posibles cambios de modalidad
de intervencién, teniendo que volver a clases virtuales impidiendo la

intervencién presencial.

2.1. Fortalecer la competencia de los docentes respecto a Experiencias
de Aprendizaje Mediado y Habilidades Fonolbgicas para enriquecer su

practica pedagogica.
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2.1.1. Interiorizar a los docentes en tematicas relacionadas a Criterios

Universales de Mediacion, mediante la realizacion de un taller.

Como indicador se espera que, luego de la participacion en el taller la
totalidad de los docentes logren utilizar al menos un Criterio Universal de
Mediacion en la actividad practica del taller. Como medio de verificacion se
recolectaran las respuestas de los docentes en una hoja de trabajo en la cual se

expone un analisis de caso, una vez finalizado el taller.

2.1.2. Interiorizar a docentes en tematicas relacionadas a habilidades

fonologicas, mediante la realizacion de un taller.

Luego de la participacion en el taller, se espera que la totalidad de los
docentes logren dar un ejemplo de actividad para estimular una de las
habilidades fonolégicas expuestas. Como medios de verificacion se solicitara
gue los docentes completen una hoja de trabajo practico en la cual se expone
un analisis de caso, una vez finalizado el taller.

Como posibles supuestos que pueden interferir en el adecuado logro de
estos objetivos son la inasistencia al taller por escasa disponibilidad horaria,
licencias médicas y la situacion sanitaria a nivel pais que impidiera la

realizacion del taller de manera presencial.
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4.5 Actividades

A continuacion, se presentaran las actividades planificadas para la intervencion con los estudiantes.

Tabla 4

Actividades a realizar durante el Periodo de Intervencion.

Actividad 1

Actividad 2

Actividad 3

Nombre de la
actividad

Intervencion grupal a
estudiantes no lectores de
Segundo afio Basico.

Taller a docentes sobre
“Experiencias de Aprendizaje
Mediado y su aplicabilidad
en el aula”

Taller a docentes sobre
“Habilidades de conciencia
fonolégica y su estimulacién
en el aula”

Objetivo al que
tributa

Objetivos de la
actividad

Descripcion

Fortalecer y desarrollar las
competencias fonoldgicas
descendidas en los
estudiantes no lectores de
segundo afio béasico que

participan de esta
intervencion a través de
EAM.

Intervenir grupalmente a

estudiantes para potenciar el
desarrollo de habilidades
fonologicas.

Realizacion de talleres

Fortalecer la competencia de
los docentes respecto a EAM
y Habilidades Fonolégicas
para ser utilizadas
adecuadamente con el grupo
Ccurso.

Interiorizar a los docentes en
tematicas relacionadas a
EAM mediante la realizacion
de un taller.

Taller realizado a los

Fortalecer la competencia de
los docentes respecto a EAM
y habilidades fonolégicas
para ser utilizadas
adecuadamente con el grupo
curso.

Interiorizar a docentes en
tematicas relacionadas a
habilidades fonoldgicas,
mediante la realizacién de un
taller.

Taller realizado a los
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general

grupales divididos en cuatro
grupos de 2 alumnos cada
uno, los cuales buscan
desarrollar y potenciar las
habilidades fonoldgicas de
reconocimiento  prosaédico,
adicion silabica, inversion
silabica y unién de fonemas
mediante el uso de criterios
de mediacién. En ellos se
llevaran a cabo actividades
interactivas en formato ppt.
La duracion promedio por
taller es de 45 minutos, una
vez a la semana durante los
meses de Mayo y Junio.

Finalmente, se evaluara el

desempeiio de los
estudiantes en relacion a la
habilidad fonoldgica
trabajada, haciéndole

entrega de un ticket de
salida, para que posterior
completar una tabla de
registro del desemperio de la
actividad.

docentes participantes de
ese estudio por parte de la
fonoaudidloga, el cual se
llevara a cabo en una sesion
con una duracién
aproximada de 1 hora el cual
tiene como objetivo
interiorizar a los docentes en
EAM.

A modo de inicio se solicitara
una lluvia de ideas respecto
a lo que ellos conocen o
saben sobre las EAM. Luego
se utilizard una presentacion
power point en donde se
expondran los doce criterios
de mediacién segun Reuven
Feuerstein, con sus
caracteristicas y ejemplos.
Finalmente, se realizara una
actividad practica en donde
los docentes tendran que
aplicar los Criterios
Universales de Mediacion
expuestos en un caso
propuesto por la expositora.
Como material
complementario se les hara
entrega a los docentes una
hoja resumen de lo expuesto

docentes participantes de
este estudio por parte de la
fonoaudidloga, el cual se
llevara a cabo en una sesién
con una duracion
aproximada de 1 hora el cual
tiene como objetivo
interiorizar a los docentes en
habilidades de conciencia
fonologica, especificamente
las cuatro evaluadas en el
microdominio del test IDTEL
correspondientes al
reconocimiento  prosédico,
adicion silabica, inversion
sildbica y unién de fonemas.
A modo de inicio se realiz6
una lluvia de ideas respecto
a lo que ellos conocen o
saben sobre las habilidades
fonologicas. Luego se utilizo
una presentacion  power
point en donde se exponen
las habilidades de conciencia
fonologica mencionadas
anteriormente, dando una
descripcion general de cada
una de ellas y un ejemplo de
como estimularlas.

Finalmente, se realiz6 una
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y una Pauta de observacién
de criterios de mediacion
para que puedan utilizarla en
el aula.

actividad practica en donde
los docentes tendran que dar
un ejemplo de actividad para
estimular en el aula una de
las habilidades fonol6gicas
expuestas en el taller.

Como material
complementario se les hace
entrega a los docentes una
hoja resumen de lo expuesto
durante el taller.

Fuente: Elaboracion propia
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Como se observa en la tabla 5, la actividad fue orientada hacia la
interiorizacion de habilidades fonologicas en los estudiantes mediante la
realizacion de talleres. Se trabajo en una modalidad de 4 grupos de 2 alumnos
cada uno, los cuales buscan desarrollar y potenciar las habilidades fonologicas
de reconocimiento prosoddico, adicion silabica, inversion silabica y union de
fonemas, mediante actividades interactivas en formato ppt.

Al finalizar, se esperaba que la totalidad de los participantes aumenten su
desemperio en las tareas de conciencia fonolédgica, sean capaces de manipular
las distintas unidades del lenguaje como: palabras, silabas, rima y fonemas, a
fin de formar y crear nuevas estructuras. Dicha actividad se programo para que
los estudiantes logren reconocer que las palabras estan compuestas por
fonemas y que con cada uno de estos se pueden crear nuevas estructuras con
o sin significado y que de esta forma el estudiante logre desarrollar de mejor
forma el proceso lector.

Para complementar lo trabajado en el taller, al finalizar cada uno se
entregaron documentos de apoyo a los participantes, con el fin que ellos
pudiesen profundizar las teméaticas tratadas en el hogar.

A continuacién, se expone el cronograma de actividades, donde se
mencionan las ocho sesiones planificadas de intervencion a los estudiantes en
las habilidades fonolégicas y posteriormente, se mencionan los dos talleres a

los docentes de segundo afio basico en EAM y habilidades fonoldgicas.
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4.6 Cronograma de Actividades.

Tabla b

Cronograma de Actividades

Cronograma

Meses de Intervencion

Habilidad trabajada en cada
actividad MAYO JUNIO JULIO

S1 S2 S3 S4 S1 S2 S3 S4 S1 S2

1. Reconocimiento

prosodico X X
2. Adicion silabica X X
3. Inversion silabica X X
4. Union de fonemas X X
5. Taller “EAM Yy

Aplicabilidad en el aula”

6. Taller “Habilidades
fonoldgicas y su X
estimulacion en el aula”

Nota 1: S1: Semana 1. S2: semana 2. S3: Semana 3. S4: semana 4.
Nota 2: X: Corresponde a 1 sesion por semana.

Fuente: Elaboracion Propia.
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5. IMPLEMENTACION PROPUESTA DE INTERVENCION.

5.1 Descripcion del Proceso de Implementacion de la Intervencion

La implementacion de la intervencién tuvo como finalidad, por una parte
cumplir con el objetivo de mejorar el desempefio en habilidades fonologicas en
estudiantes no lectores de segundo afio basico, mediante la utilizacion de
Experiencia de Aprendizaje Mediado y por otra, contribuir y mejorar el
conocimiento de los docentes de este mismo nivel educativo, en relacién a EAM
y habilidades de conciencia fonolégicas para que éstas fueran estimuladas
dentro del aula.

Por lo anteriormente expuesto, es que la intervencion se pudo dividir en
dos fases principalmente; la primera de ellas fue la realizacion de sesiones
grupales de intervencion a ocho estudiantes de segundo afio bésico, y la
segunda, a la realizacion de talleres a los dos docentes del mismo nivel
educativo. El proceso de intervencion fue llevado a cabo por la fonoaudidloga
de ambos colegios y quien esta a cargo de este estudio.

La primera fase de la implementacion se realiz6 segun lo planeado en
cuanto a su forma, objetivos y actividades propuestas. A diferencia de la
segunda fase, la cual no pudo llevarse a cabo debido al cambio en el calendario
escolar y adelantamiento de las vacaciones de invierno por aumento de casos
positivos de COVID en el pais, por lo tanto se realizaran junto con las

capacitaciones docentes al finalizar el afio escolar.
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Los participantes a quienes se les aplico la intervencion corresponden a
alumnos no lectores de entre 6 a 7 afios 11 meses, que sSe encuentran
cursando segundo afo basico durante el afio 2022 y no sean pertenecientes al
programa de integracion escolar, los cuales para este estudio son un total de 8
estudiantes.

La intervencion de los estudiantes se llevé a cabo durante los meses de
mayo Y junio respectivamente, en el aula de recursos de cada establecimiento,
en donde se encontraba la especialista y cada grupo respectivo compuesto por
2 alumnos respectivamente, realizadas con un tiempo de duracion de 45 min
cada una. Las sesiones de intervencion se focalizaron en estimular la CF a
través de EAM especificamente los criterios de mediacion universales, los

cuales se registraron en una pauta al finalizar cada sesion.

Los materiales utilizados para la totalidad de las actividades fueron un
computador, ppt interactivo, ticket de salida, parlantes, lapices, mesa vy sillas. El
total de actividades planificadas fueron ocho, las cuales se distribuyeron en dos
sesiones de intervencion por cada habilidad fonolégica trabajada.

La totalidad de las actividades se llevaron a cabo bajo la misma
estructura, comenzando con una actividad de inicio que consistia en una lluvia
de ideas respecto a la habilidad fonoldgica a trabajar, junto con un par de
ejemplos para comprender lo que debian realizar durante el desarrollo de la
actividad. Luego un desarrollo o nacleo, en el cual la fonoaudiéloga presentaba

un ppt interactivo con actividades de la habilidad fonologica a desarrollar, en
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donde los estudiantes debieron responder de manera equitativa cada parte de
él y finalmente, una actividad de cierre donde se aplico un ticket de salida de
manera de poder tomar decisiones para la proxima intervencion en cuanto a
continuar con la misma habilidad o cambiar a la siguiente.

A continuacién se describe cada actividad planificada, junto con el plazo

destinado para cada una de ellas.
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Tabla 6

Habilidades fonoldgicas trabajadas con los estudiantes en cada sesién de intervencion.

Objetivo General: Fortalecer y desarrollar las competencias fonolégicas descendidas en los
estudiantes no lectores de segundo afio basico que participan de esta intervencion utilizando
adecuadamente Criterios de Mediacion.

ACTIVIDAD OBJETIVO HABILIDAD DESCRIPCION PLAZOS
ESPECIFICO TRABAJADA (Semanas)
N°1 Fortalecer y Reconocimient Inicio: Lluvia de ideas y ejemplo del - 02 al 06 de
N°2 desarrollar la o prosdadico tipo de ejercicio y la habilidad a Mayo
habilidad trabajar. -09 al 13 de
fonologica de Desarrollo: Se muestra un ppt Mayo
reconocimient interactivo en el cual el alumno debe
0 prosédico en observar cada palabra e identificar la
los estudiantes silaba en la cual se carga la voz y
no lectores. seleccionar la respuesta correcta.
Cierre: Los alumnos responden el
ticket de salida.
N°3 Fortalecer y Adicion Inicio: Lluvia de ideas y ejemplo del - 16 al 20 de
N°4 desarrollar la silabica tipo de ejercicio y la habilidad a Mayo
habilidad trabajar. - 23 al 27 de
fonologica de Desarrollo: Se muestra un ppt Mayo

adicion
silabica en los
estudiantes no
lectores.

interactivo en el cual el alumno debe
observar cada palabra e identificar la
silaba que sobra en cada una de
ellas para posteriormente
seleccionar la respuesta correcta.
Cierre: Los alumnos responden el
ticket de salida.
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N°5 Fortalecer y Inversion Inicio: Lluvia de ideas y ejemplo del - 30 de
N°6 desarrollar la silabica tipo de ejercicio y la habilidad a Mayo al 03
habilidad trabajar. de Junio
fonologica de Desarrollo: Se muestra un ppt -06al 10 de
inversion interactivo en el cual el alumno debe Junio
silabica en los escuchar cada palabra, la cual se
estudiantes no encuentra al revés e identificar qué
lectores. palabra es y seleccionar la
respuesta correcta.
Cierre: Los alumnos responden el
ticket de salida.
N°7 Fortalecer y Union de Inicio: Lluvia de ideas y ejemplo del -13 al 17 de
N°8 desarrollar la fonemas tipo de ejercicio y la habilidad a Junio
habilidad trabajar. - 20 al 24 de
fonologica de Desarrollo: Se muestra un ppt Junio.
union de interactivo en el cual el alumno debe

fonemas en
los estudiantes
no lectores.

escuchar cada fonema o sonido y
descubrir que palabra es vy
seleccionar la respuesta correcta.
Cierre: Los alumnos responden el
ticket de salida.

Fuente: Elaboracion propia.

Habilidades fonolégicas a través de EAM durante la intervencion, lo cual fue registrado en una pauta de

observacion a modo de llevar un registro personal por parte de la examinadora.
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Tabla 7

Criterios de Mediacién utilizados en la Intervenciéon

Criterios de Mediacion

Mediacion

1. Mediaciéon de
intencionalidad

reciprocidad

la

y

En cada actividad se explicitaba a qué se queria
llegar, cuales eran los objetivos, qué se debia
hacer para alcanzarlos y porqué se queria
aquello. Ademas en las actividades se buscaba
la focalizacion del nifio hacia los estimulos
presentados por ejemplo diciendo “Observa bien
cada silaba, ya que hay una que no

corresponde” “Escucha atentamente la palabra
gue te voy a decir, separémosla en silabas ¢ Se
te ocurre como? Podemos hacerlo con los
dedos, aplausos o fichas, como a ti te acomode

mas

2. Mediacion de

trascendencia

Durante la intervencion se le indicaba a los
estudiantes la trascendencia de lo que se esta
aprendiendo, por ejemplo “El poder identificar
en gué silaba de la palabra se carga la voz, les
ayudara cuando deban aprender la reglas de

acentuacion”

3. Mediacion

significado

del

Durante las actividades se utilizaba un lenguaje
no verbal como movimientos, expresiones,
entonaciones de voz, para que ellos pudieran
identificar la silaba de importancia para la
examinadora, por ejemplo “En la palabra
maleta, ¢Donde se carga la voz? Yo digo

¢ Maleta, maléta o maleta?
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4.

Mediacién
sentimiento

competencia

del
de

Al escoger las actividades a realizar en cada
sesidon, se consideraron tareas que no fueran
muy dificiles, pero tampoco demasiado féciles,
para que los alumnos pudieran tener una
experiencia de éxito. Por ejemplo “Ahora que ya
pudieron realizar la inversion de silabas en
palabras cortas, ahora lo haremos con palabras
de tres silabas, es algo dificil, méas dificil que la
clase anterior, pero estoy segura de que podran
hacerlo y que se sentiran muy felices de

ustedes mismos”

Mediacién de

la

regulacion y control del

comportamiento

Durante las actividades se les proporcionaba a
los alumnos medios para evaluar el grado de
dificultad y de riesgos, como por ejemplo
“iPongan atencion! jEsto puede ser dificil!
¢ Estan listos para empezar? ¢ Qué es lo primero
gue debemos hacer para identificar la silaba

que sobra?

Mediaciéon del acto de

compartir

Fingir no saber la respuesta, solicitando ayuda
de parte de los alumnos. Analizar estrategias en
conjunto o compartir las respuestas entre los
alumnos. Por ejemplo “Yo para unir los fonemas
y descubrir la palabra, voy escuchando vy
juntando en silabas y asi me es mas faclil
descubrir que palara es ¢Ustedes como lo

hacen? s Qué estrategias les sirve mas?”

7.

Mediaciéon de

individualizaciéon

Durante las sesiones de intervencion se daba

libertad a la hora de utilizar algun tipo de

74



diferenciacion

psicologica

estrategia para llegar a la respuesta correcta,
ninguna estrategia era mejor que la otra. Por
ejemplo “Tu prefieres separar la palabra en tu
cabeza, pero a tu compafero le gusta separarla
con fichas, de esta forma le es mas facil poder

invertirla, pero ambas estan bien”.

Mediacién de
busqueda, planificacion

y logro de objetivos

Como manera de alcanzar los objetivos
propuestos, se apoya a los alumnos en definir
pasos para lograrlos. Por ejemplo “Para poder
invertir las silabas de la palabra TALEPA vy
descubrir que palabra es, primero separaremos
la palabra escuchada con los dedos TA-LE-PA,
luego comenzaremos diciendo la silaba de
nuestro ultimo dedo ¢Recuerdas cual es?
iExcelente! PA, luego la del segundo LE y por
altimo la del primero TA, ahora si las juntamos

¢ Qué palabra formamos? jMuy bien! PALETA”

9.

Mediaciéon del desafio

Como aspecto comun de los estudiantes
participantes del estudio, estd el presentar
dificultad en la lectura, por lo que durante toda
la intervencién se les planteo a los alumnos el
desafio de mejorar en la lectura mejorando las
habilidades de conciencia fonoldgica, por lo que
se les apoyaba con comentarios como “No tiene
nada de malo cometer errores, todos podemos
aprender de ellos” “Esta es una tarea dificil, un
reto. Tomemos el tiempo necesario para mirarla
y analizarla juntos” “jSeria maravilloso que

aprendieras a leer! jEs un verdadero reto!”
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10. Mediacién del ser

humano como entidad

cambiante

Buscando que los alumnos tomen conciencia de
su propia capacidad de cambio se les brindaban
comentarios como “Recuerda que es imposible

aprender a leer en un dia” “Me imagino que esto
debe parecerte muy dificil, pero trabajando

juntos veras que lograras entenderlo”

11. Mediacién

de la

alternativa optimista

Se ayuda a los estudiantes a buscar nuevas
fuentes de informacién para que alcancen su
objetivo, por ejemplo cuando sentian frustracion
por presentar dificultades ante una de las tareas
se les daban comentarios como “No esta mal
gue te sientas molesto, pero estoy segura que

podremos salir de esto y lograrlo” “; Te parece
gue busquemos otra estrategia? Veamos que

otra podemos utilizar.

12. Mediacion del

de pertenencia

sentido

Uno de los aspectos que se mantuvo durante
toda la intervencion es el respeto a la hora de
tomar turnos, donde cada alumno debia
responder cuando la examinadora se lo
solicitara o de lo contrario podria levantar la
mano si quisiera opinar. Por ejemplo “Ahora es
su turno de hablar, escuchemos con atencion,

luego que termine podras responder tu”
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Finalmente, la intervencion planificada hacia los docentes en el mes de

julio, correspondiente a dos talleres sobre EAM y habilidades de conciencia

fonolégica y su aplicabilidad en el aula, no se pudo llevar a cabo debido al

cambio en el calendario escolar y adelantamiento de las vacaciones de invierno

por aumento de casos positivos de COVID en el pais.

5.2 Andlisis de dificultades, facilitadores, fortalezas y debilidades del

proceso de intervencién:

Dificultades: Al encontrarnos en periodo de pandemia y en invierno en
donde aumentan las enfermedades respiratorias, la ausencia de los
alumnos a los establecimientos fue notoria, a pesar que los apoderados
se encontraban muy comprometidos en el proceso de intervencion de
sus hijos, fue imposible que los 8 alumnos estuvieran en el 100% de las
actividades planificadas, siendo ademas el factor influyente en que se
adelantaran las vacaciones de invierno lo que impidio la realizacién de
los talleres a los docentes, los cuales se llevaran a cabo a finales del afio
2022.

Facilitadores: El espacio fisico y los recursos necesarios para llevar a
cabo el proceso de intervencion definitivamente facilitaron que se pudiera

llevar a cabo de manera 6ptima, ya que la sala de recursos contaba con
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buena acustica, iluminacion y baja distractibilidad. Ademas la tecnologia
de los aparatos tecnoldgicos eran de alta gama y de facil manipulacion
tanto para la fonoaudidloga como para los estudiantes. Otro factor
facilitador fue la apertura y buena disposicion de los establecimientos en
todo el proceso, desde la etapa diagnostica hasta la implementacion.
Ademas de la motivacion y compromiso de los participantes, interesados
en aprender sobre las habilidades de conciencia fonolégicas para

enriquecer su proceso lector.

Fortalezas: La calendarizaciéon previa de las actividades y organizacion
tomando en cuenta el horario académico de los alumnos, permitié que
los estudiantes no tuvieran topes con actividades propias de los docentes
de asignatura. Ademas el utilizar una metodologia ludica con el uso de
ppt interactivos permiti6 que los alumnos permanecieran atentos y
motivados durante la actividad. Finalmente al ser un material de
confeccion propia permiti6 a la fonoaudidloga adaptarlo a las

necesidades gue se observaban sesion a sesion.

Debilidades: Como limitacion principal de la intervencion, se identifica
que de igual manera como el desarrollo de las habilidades fonoldgicas en
el contexto escolar deben ser entendido como un proceso, una limitacion

clara corresponde al niumero de sesiones de la intervencion, haciéndose
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necesario plantear un disefio que contenga un sistema de entrenamiento
en habilidades de conciencia fonolégicas, con mayor numero de
sesiones, formativo y experiencial, que posea apoyo dentro y fuera del

aula, y de manera sostenida en el tiempo.

Finalmente la implementacion de la intervencion con los estudiantes se
llevé a cabo segun lo previsto y en los tiempos planificados al inicio del proceso,
es decir, dentro de los meses de mayo a julio, existiendo sélo algunas
inasistencias por enfermedad de parte de algunos estudiantes. En cuanto a los
dos talleres planificados para los docentes, lamentablemente no pudieron
llevarse a cabo debido al cambio en el calendario escolar y adelantamiento de
las vacaciones de invierno por aumento de casos positivos de COVID en el

pais, pero seran llevados a cabo a finales del afio 2022.

5.3 Reflexiones y Conclusiones a partir de la Experiencia

Al dar inicio a la intervencion fue posible observar cierto nerviosismo e
inseguridad por parte de los estudiantes al enfrentarse a una nueva situacion en
donde ellos sabian que seria un proceso para mejorar habilidades que ellos
presentaban descendidas. Al mismo tiempo como encargada del proceso de
intervencién existia incertidumbre de si el tiempo de intervencion y la cantidad

de actividades lograrian reflejar un avance en los estudiantes.
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La primera actividad fue recibida de muy buena forma por parte de los
alumnos, mostrando un constante interés en el material creado por la
fonoaudidloga, recalcando el gusto por el formato de presentacion de las
actividades (Power Point tipo juego interactivo). La mediacién en cada actividad
fue fundamental, la cual fue entendida por los alumnos y comprendieron que
era necesaria la participacion igualitaria de cada uno para poder aprender
adecuadamente.

Avanzando con el proceso de intervencidn comencé a observar los
primeros avances, los nifios fueron tomando un mayor sentido de competencia,
la que se pudo observar tanto en aula de recursos como en el aula comun
segun lo informado por los docentes de asignatura. La motivacion a la hora de
realizar las sesiones de intervencion crecio, tanto por parte de los alumnos
como mia al ver como los objetivos planteados se comenzaban a lograr con
perseverancia y esfuerzo.

Finalmente casi al término del programa de intervencion fue necesario
realizar un ajuste a la programacion de las actividades, ya que el Ministerio de
Educacion modifico el calendario escolar adelantando las vacaciones de
invierno impidiendo poder realizar las dltimas dos sesiones de intervencion, las
cuales contemplaban la realizacion de dos talleres a los docentes, los cuales se
llevaran a cabo a finales del afio 2022.

De relevancia fue que los participantes comprendieran que la dificultad

que presentan en el desarrollo de las habilidades fonolégicas, es una
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problematica posible de intervenir, pero que la regulacion del comportamiento
implica un proceso largo, por lo que no es efectivo ni eficiente la aplicacion de
estrategias de manera aislada, sino por el contrario se requiere de
sistematicidad y frecuencia para el logro de resultados. Lo anterior, otorgé a los
alumnos mayor seguridad en sus propias competencias, abandonando visiones
relacionadas al “No puedo”.

Para finalizar, en relacion a la contribucion al logro de un ambiente
escolar que propicie el bienestar socioemocional para los estudiantes, se estima
que la intervencion cumplié positivamente su objetivo. Debido a que los
alumnos pudieron adquirir habilidades fonologicas con las que no contaban al
inicio del proceso de intervencion, lo que paralelamente les permitié tener
mayores herramientas para desarrollar un proceso de aprendizaje lector desde
una mirada mas integral considerando la interrelacion de factores que confluyen
al proceso lector y comprendieron la problematica como un proceso de cambio
lento. Es asi como este proceso de intervencion se convirtié en una experiencia
muy positiva tanto para la institucion como para la implementadora, siendo una
instancia formativa y de motivacion al cambio para generar practicas efectivas e

inclusivas.
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5.4 Diseio del Procedimiento de Evaluacion.

5.4.1. Planificacion de la Evaluacion
A continuacion, se presenta la Tabla 8, en la cual se identifica la

planificacion de la evaluacion del proyecto de intervencion:

82



Tabla 8

Planificacion de la evaluacion

Objetivos Objetivos de Enfoque Momento Instrumento Finalidad
evaluacion

Analizar los Resultados de Cuantitativo Al finalizar cada  Ticket de salida  Tomar

cambios en el aprendizaje sesion de decisiones para

desarrollo de sobre el intervencion. avanzar en la

conciencia desarrollo de siguiente

fonologica de los habilidades habilidad

estudiantes no fonoldgicas en (Evaluacion de

lectores de los estudiantes proceso)

segundo afio clase a clase.

basico luego de

la

implementacion  Resultados de Cuantitativo Al finalizar el IDTEL Obtener los

de EAM durante aprendizaje proceso de nuevos

la intervencion sobre el intervencion resultados de
desarrollo de cada
habilidades microdominio y
fonoldgicas en de esta forma
los estudiantes identificar el
al finalizar la mejoramiento de
intervencion. cada uno de

ellos.

Describir las Verificar si los Cualitativo Al finalizar el Encuesta a Determinar el

opiniones de los docentes proceso de docentes reconocimiento

docentes al lograron intervencién de habilidades
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interiorizar y
fortalecer
conceptos de
EAM y
habilidades de
conciencia
fonolégica
Explorar las
expectativas de
los docentes
hacia los
estudiantes no
lectores de
segundo afo
basico post-

intervencion

interiorizar
conocimientos
en relacion a

EAM y
habilidades de
conciencia
fonoldgica.

Resultados de
las expectativas
docentes hacia
los alumnos no
lectores posterior
intervencion.

Cualitativo

Al finalizar el
proceso de
intervencion de
los alumnos
participantes

Encuesta a
docentes

fonolégicas y
utilizacion de
criterios de
mediacion.

Determinar el
cambio de las
expectativas
docentes
posterior a la
intervencién con
estudiantes

Fuente: Elaboracion propia.
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5.4.2 Descripcién del Procedimiento de evaluacion
5.4.2.1 Objetivos de la Evaluacion:

Los objetivos de la evaluacion son:
a) Analizar los cambios en el desarrollo de conciencia fonolégica de los
estudiantes no lectores de segundo afio basico luego de la implementacién de
criterios de mediacion durante la intervencion
b) Describir las opiniones de los docentes al interiorizar y fortalecer conceptos
de EAM y habilidades de conciencia fonoldgica
c) Explorar las expectativas de los docentes hacia los estudiantes no lectores

de segundo afio basico post-intervencion.

5.4.2.2 Enfoque de la Evaluacion:

El proceso de evaluacion cont6 con dos etapas: la primera de ellas fue una
etapa de evaluacién de proceso, que se realiz6 con un ticket de salida que se
aplicé sesion a sesion a modo de analizar cualitativamente el desempefio de los
estudiantes en cuanto al aprendizaje de la habilidad fonol6gica trabajada, al
finalizar cada intervencion y ademas comprendié un proceso participativo por
parte de los docentes, el cual implicé una encuesta, la cual tiene como objetivo
recolectar informacion relevante para la identificacion y analisis del cambio de
las expectativas del docente de Lenguaje y Comunicacion de Educacion
General Bésica, especificamente segundo afio basico, en relacion a la

adquisicion del proceso lector y desarrollo de las habilidades fonologicas y el
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conocimiento con el que cuentan respecto a habilidades fonolégicas y EAM.; y
la segunda, que fue una etapa de evaluacion final de tipo cuantitativa, la cual
tuvo como finalidad cuantificar los problemas de conciencia fonologica en
alumnos no lectores de segundo afio basico, por medio de la aplicacion del
microdominio fonoldgico del test IDTEL (Instrumento de Diagndstico para los
Trastornos Especificos de Lenguaje). Esta prueba adjudica puntaje a cada
habilidad evaluada clasificando el desempefio del estudiante como normal o en
déficit segun el valor de corte derivado de la puntuacion discriminante.

Por lo expuesto anteriormente, el enfoque del proceso de evaluacion fue
de tipo mixto, ya que implico la recoleccion y el analisis de datos
cuantitativos y cualitativos.

En el apartado siguiente se mencionaran los instrumentos utilizados para

la evaluacion del proceso de intervencion, y también los utilizados para la

evaluacion final de los resultados.
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5.4.2.3 Instrumentos utilizados para la Evaluacion:

A continuacion se describen los instrumentos utilizados y su forma de analisis.

Tabla 9

Medios de verificacidn utilizados y su forma de andlisis.

Instrumento Evaluacién Descripcion
utilizado
Ticket de salida De proceso: Esta estrategia de evaluaciébn de proceso se

(Clase a clase,
no sumativa)

Pauta de De proceso
Observacion de
Criterios de
Mediacién
IDTEL Final

utilizé finalizar cada actividad ya que permite
recoger las respuestas de los estudiantes antes
gue termine la clase. El objetivo es analizar
dichas respuestas para hacer una revision
objetva de la comprension de o
trabajado. Esto permite a los alumnos entender
gué se espera de su trabajo a lo largo de la
sesion, y asi la fonoaudiéloga pueda tomar
medidas en cuanto a modificar estrategias y
abordar los contenidos de la clase siguiente.
Cabe recalcar que las respuestas obtenidas de
este instrumento, no seran expuestas en este
escrito, ya que fue creado con la finalidad de
tomar decisiones durante el proceso de
intervencibn 'y no como instrumento de
evaluacion final.

Esta Pauta se aplic6 al finalizar cada actividad
y permitié identificar los Criterios de Mediacion
utilizados en cada sesion. Cabe recalcar que
las respuestas obtenidas de este instrumento,
no seran expuestas en este escrito, ya que fue
creado con la finalidad de tomar decisiones
durante el proceso de intervencion y no como
instrumento de evaluacion final.

Aplicacion en el periodo posterior a la
intervencion. Se  analiza de  manera
cuantitativa, adjudicando puntaje a cada
habilidad evaluada clasificando el desempefio
del estudiante como normal o en déficit segun
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el valor de corte derivado de la puntuacion
discriminante.

Encuesta a Final Luego de la intervencién se efectuara una

docentes entrevista informal a los docentes participantes,
con el fin de indagar en las expectativas
docentes luego de observar los resultados de
los alumnos en cuanto a lo trabajado en la
intervencion sobre el desarrollo de habilidades
fonologicas y la utilidad de ello en su ejercicio
docente.

Fuente: Elaboracion propia

5.4.2.4 Muestra de la Evaluacion

La muestra consta de ocho alumnos no lectores de entre los 6 y 7 afios
11 meses, que se encuentran cursando segundo afio béasico durante el afio
2022 en establecimientos particulares subvencionados de la comuna de San
Pedro y Penco y que no pertenecen al programa de integracion escolar y dos
docentes a cargo de la asignatura de Lenguaje y Comunicaciéon en Segundo

afo basico pertenecientes a los establecimientos antes mencionados.

5.4.2.5 Anédlisis de los datos de la Evaluacion:

El analisis cuantitativo del microdominio fonoldgico del test IDTEL se
utilizara la estadistica descriptiva ya que una vez aplicado se describiran
valores, puntuaciones y datos obtenidos en cada una de las variables
presentes en estos instrumentos (Hernandez, et a. 2010). Para el andlisis de

preguntas abiertas de la encuesta realizada a los profesores se llevara a cabo
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una codificacion de las respuestas de los docentes para luego analizarlas
descriptivamente. El analisis aqui realizado permite conocer la realidad
respecto al conocimiento por parte del profesor respecto a la conciencia
fonologica, la relevancia que le entrega para el desarrollo lector y las
expectativas que tiene frente a estudiantes no lectores de segundo afo

basico.

5.5 Resultados:

La encuesta fue aplicada a los docentes a finales del mes de junio,
posterior a la finalizacién de la intervencion con los estudiantes, la cual fue
aplicada de forma individual a cada profesor de aula. Los resultados de esta
encuesta seran expuestos y comparados, con los obtenidos al inicio de esta
investigacion accion, los cuales serdn expuestos en cuatro dimensiones: 1)
Proceso educativo de planificacion y ejecucion del aprendizaje, 2) Habilidades
de Conciencia Fonoldgicas, 3) Experiencias de Aprendizaje Mediado y 4)
Expectativas docentes y en base a algunos conceptos o subdimensiones que

se identificaron en cada una de ellas, pudiendo mencionar lo siguiente:

5.5.1 Resultados de la Encuesta hacia los docentes
A continuacion de describen los resultados obtenidos de la aplicacién de
las encuestas a ambos docentes, realizando un punto comparativo de sus

respuestas pre y post intervencion. En primera instancia se analizan las
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opiniones de los docentes respecto al proceso de planificacion y el tipo de
estrategia que utilizan para entregar la informacion a los estudiantes, luego, se
exponen los resultados en relacion al conocimiento con el que cuentan sobre
las habilidades fonologicas, tanto el concepto como el desarrollo de ellas en el
aula. Aqui es importante sefialar que estos puntos lamentablemente no fueron
posibles de desarrollar en los talleres hacia los profesores, debido al cambio
en el calendario escolar. Por ultimo, se describen las expectativas con las que
cuentan los docentes sobre el aprendizaje de los alumnos no lectores de
segundo afio basico antes y después de la intervencion y sus posibles
cambios.

A continuacion, se presenta la tabla 10, con las respuestas de ambos
docentes en relacion a los procesos educativos de planificacion y ejecucion

del aprendizaje pre y post intervencion:
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e Procesos educativos de planificacion y ejecucién del aprendizaje

Tabla 10

Comparacion de los resultados obtenidos de la encuesta realizada a los docentes respecto a la planificacion y

ejecucion del aprendizaje pre y post intervencion.

PLANIFICACION Y EJECUCION DEL APRENDIZAJE

PLANIFICACION

ACCIONES REMEDIALES

Antes Después Antes Después
DOCENTE N°1 Al no lograr un Al no lograr un Se buscan nuevas Se han incorporado
objetivo del objetivo del estrategias, como nuevas habilidades
contenido contenido también trabajos al de conciencia
planteado, decide planteado, decide hogar y refuerzos fonolégica que antes
modificar su modificar su pedagdgicos. no utilizdbamos, se
planificacion, planificacion, solicita apoyo de

buscando nuevas
estrategias de

ensefanza.

buscando nuevas
estrategias de

ensefanza.

otros profesionales
dentro del aula y de
los apoderados en el
hogar.

DOCENTE N°2 Al no lograr un Al no lograr un Recurrimos a las Solicita apoyado del
objetivo del objetivo del actividades equipo PIE,
contenido contenido complementarias y al avanzamos mas lento
planteado, decide planteado, decide apoyo de los y solicitamos mayor
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modificar su modificar su profesionales del involucramiento de

planificacion, planificacion, Programa de los apoderados en el
buscando nuevas buscando nuevas Integracion Escolar proceso lecto escritor
estrategias de estrategias de (PIE) de sus hijos.
ensefianza. ensefianza.

Fuente: Elaboracion propia
Andlisis e interpretacién:

Como muestra la tabla anterior, ambos docentes encuestados coinciden en que al momento de planificar
su clase y no lograr un objetivo del contenido planteado, deciden modificar su planificacion, buscando nuevas
estrategias de ensefianza para el desarrollo de la lectura, considerando que al menos el 75% de los alumnos del
curso hayan logrado correctamente la adquisicién de la letra en estudio y para avanzar con la siguiente. Por otro
lado es posible identificar que para ambos docentes aun consideran el apoyo de los profesionales del PIE como
estrategia de apoyo, al igual que las tareas al hogar o apoyo de los padres, olvidando la propia busqueda de
estrategias como docente responsable de la asignatura. Concuerdan también en que la realizacion de las
planificaciones han sufrido un cambio, ya que se han comenzado a realizar en conjunto con otros profesionales
como son la educadora diferencial y fonoaudidloga quienes ademas incorporan material complementario como es
el uso de guias, videos y fichas didacticas, con el objetivo de utilizar otras formas de presentacion de la

informacion.
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En consecuencia, de acuerdo a la opinion entregada por ambos
docentes, es posible concluir que por parte de ellos existe flexibilidad al
momento de modificar su planificacion si observan dificultades en la adquisicion
de algun objetivo, aunque solo si, el porcentaje de estudiantes que no lo han
desarrollado es mayor al 25%, lo que muchas veces deja excluidos a los
alumnos con dificultades en el aprendizaje lector, por ser un grupo minoritario
dentro del aula, quienes finalmente reciben como accion remedial por parte del
docente de aula, el solicitar apoyo al equipo PIE para intervenir a estos
estudiantes.

Lo anteriormente mencionado queda de manifiesto con lo expuesto por el
profesor N°1, el cual refiere que:

“Este ha sido un afio muy dificil sobre todo en lo que respecta a la lectura

y escritura, ya que muchos alumnos llegaron a segundo basico sin saber

leer producto que no adquirieron los contenidos minimos durante la

pandemia, por lo que nos hemos apoyado bastante del equipo PIE,
solicitando el ingreso de ellas al interior de la sala de clases, avanzamos
mas lento y solicitamos mayor involucramiento de los apoderados en el

proceso lecto escritor de sus hijos”
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e Habilidades de Conciencia Fonoldgicas:

A continuacién, en la siguiente tabla se presentan los resultados

obtenidos de las encuestas en cuanto al conocimiento de los docentes frente al

concepto de habilidades fonoldgicas y su estimulacion en el aula.

Tabla 11

Comparacion de los resultados obtenidos de la encuesta realizada a los

docentes respecto a las habilidades de conciencia fonolégicas pre y post

intervencion.

HABILIDADES DE CONCIENCIA FONOLOGICA

CONCEPTO EJERCICIO DOCENTE
Antes Después Antes Después
DOCENTE Son la Son la Las El docente
N°1 capacidad de habilidad de  habilidades refiere trabajar
trabajar con descomponer fonoldgicas en aula las
los sonidos. el lenguaje gue se habilidades de
oral en trabajan son  conciencia
unidades mas las incluidas  fonoldgica,
pequenas, en las como la
cémo actividades segmentacion
palabras, que la sildbica o el
silabas o fonoaudibéloga identificar el
fonemas lleva al sonido inicial,
momento de  pero no las
ingresar a mas complejas
sala. como

reconocimiento
prosodico,
inversion
silabica,
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adicion silabica

0 union de
fonemas
DOCENTE Tener el Son la Trabajamos Las
N°2 conocimiento conciencia de mucho el habilidades de
de identificar que las tema de la conciencia
el sonido de palabras segmentacion fonoldgica se
una letra o la estan silabica, trabajan de las
cantidad de compuestas partiamos de mas sencillas
silabas por sonidos lo més basico a otras mas
que se como dificiles,
transforman identificar siendo las mas
en letras. sonidos de comunes la

las cosas o

de los
animales, de
ahi va

subiendo mas
0 menos en
complejidad,

como la rima,
sonido inicial,

sonido final,
sonido
medial, etc.

segmentacion
de silabas, el
identificar

sonido inicial o
final y las de

mayor
dificultad son
las que vemos
cuando la

fonoaudidloga
ingresa a sala,
pero que ya

las estoy
aprendiendo a
trabajar.

Andlisis e interpretacion:

En la tabla expuesta anteriormente se puede visualizar que ambos

docentes cuentan con mayor nocion de lo que son las habilidades de conciencia

fonoldgica, lo cual queda de manifiesto en lo expuesto por el docente N°1, el

cual las define como:

“Son la habilidad de descomponer el lenguaje oral en unidades mas

pequenas, como palabras, silabas o fonemas”
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Y el docente N°2 las describe como:
“Son la conciencia de que las palabras estan compuestas por sonidos y
luego estos se transforman en letras”.

Por otro lado ambos docentes sefialan que han trabajado las habilidades
fonologicas durante sus clases, a diferencia de al inicio de la investigacion en
donde los docentes delegaban la estimulacion de éstas a otros profesionales
como educadora diferencial o fonoaudiéloga. Lo anterior queda de manifiesto
con lo expuesto por el docente N°1, el cual refiere:

“A mi parecer durante mis clases trabajaba bastante las habilidades de

conciencia fonolégica, como la segmentacion silabica o el que identifiquen

el sonido inicial, pero hablando con la fonoaudidloga y el cdmo trabaja con
los nifios, me doy cuenta que existen muchas mas que yo no conocia y que

son igualmente importante de reforzar”.

e Experiencia de Aprendizaje Mediado:

La formacibn de maestros y educadores, los cuales no estan
verdaderamente convencidos que deben y pueden ser mediadores, se debe
focalizar en asegurarle al nifio una calidad de interaccion, que lejos de crear
barreras entre el individuo y la realidad, le da de hecho posibilidades de
comprender esta realidad, de interpretarla, de utilizarla para un dialogo directo
con los eventos y con los estimulos. Es por ello que es fundamental que los

docentes conozcan que a través de las EAM, con una clara intencionalidad y
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reciprocidad, se pueden lograr avances significativos en el proceso de

aprendizaje de los alumnos.

A continuacion, en la siguiente tabla se presentan los resultados obtenidos

de las encuestas en cuanto al conocimiento de los docentes frente al concepto

de Experiencia de Aprendizaje Mediado.

Tabla 12

Comparacion de los resultados obtenidos de la encuesta realizada a los

docentes respecto a las Experiencias de Aprendizaje Mediado pre y post

intervencion.

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE MEDIADO

CONCEPTO DE EAM

CRITERIOS DE MEDIACION

Antes Después Antes Después
DOCENTE Solo por el Ser un ente No cuenta A pesar de no
N°1 concepto de  mediadorde  con conocer los
“‘Mediacién”,  tal manera de conocimientos Criterios de
creo que es poder llegar sobre Mediacién
la forma en al estudiante  Criterios de planteados
que el con algun tipo mediacion ni  por Reuven
docente se de habilidad o tener Feuerstein, el
interpone de entregarle referencias de docente
para lograr el aprendizaje su autor. refiere que tal
que el de una vez realiza
estudiante manera estrategias
aprenda distinta. como volver a
algun explicar algun
contenido. concepto de

otra manera o
con otro
material, sin
saber que
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esto es una
mediacion.

DOCENTE
N°2

La verdad
desconozco
la definicion
especifica,
pero creo que
es el como el
alumno
aprende
utilizando al
docente
como guia.

Instancia que
el docente
puede
planificar para
los
estudiantes
de manera de
hacer
consiente
alguna
intencién
comunicativa.

No cuenta
con
conocimientos
sobre
Criterios  de
mediacidon ni
tener
referencias de
Su autor.

A pesar de no
conocer los
Criterios de
Mediacion
planteados
por Reuven
Feuerstein, el
docente
refiere estar
interesado en
conocerlos,
ya que
muchas
veces se
utilizan
siempre los
mismos
métodos para
apoyar a los
alumnos en

lograr un
objetivo,
como por
ejemplo evitar
excluir al
alumno al
momento de
responder,
haciéndolo
participe de la
actividad.

Fuente: Elaboracion propia

Analisis e interpretacion:

En la tabla expuesta anteriormente se puede visualizar que ambos

docentes cuentan con definiciones vagas respecto al concepto de EAM tanto al

inicio como al

finalizar la

intervencién con
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lamentablemente no sufri6 cambios debido a la imposibilidad de realizar el

taller de” EAM en el aula” a los docentes por el cambio en el calendario escolar.

Por otro lado ambos docentes dejan en manifiesto que no cuentan con
mayor informacién sobre Reuven Feuerstein ni de los Criterios de Mediacidon
que él propone. Aunque el docente N°2 recalca el interés por querer conocerlos
e implementarlos en su quehacer profesional, ya que considera que pueden ser
una buena herramienta a la hora de ensefiar a sus estudiantes, comentando lo

siguiente:

“No te voy a mentir, la verdad desconozco quien es Reuven Feuerstein y
lo que plantea, pero me gustaria aprender al respecto, ya que muchas veces
utilizamos siempre los mismos métodos para apoyar a los alumnos en lograr un

objetivo”

e Expectativas docentes:
A continuacién, en la siguiente tabla se presentan los resultados
obtenidos de las encuestas en cuanto a las expectativas de los docentes

hacia el aprendizaje de los estudiantes no lectores pre y post intervencion.
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Tabla 13

Comparacion de los resultados obtenidos de la encuesta realizada a los

docentes respecto a las Expectativas docentes pre y post intervencion.

EXPECTATIVAS DOCENTES

Antes

Después

DOCENTES N°1y N°2

Bajas expectativas sobre
el aprendizaje de los
estudiantes no lectores,
quienes a su parecer
retrasan el cumplimiento

de los objetivos
propuestos en su
planificacion.

Luego de observar los
cambios en aula y los
resultados obtenidos de
la revaluacion, coinciden
en que los alumnos se
vieron beneficiados de la
intervencion en
habilidades fonoldgicas
y que de esta forma
mejoraron su
aprendizaje lector, lo
gue les permiti6 cambiar
sus expectativas frente a
ellos, ya sea en menor o
mayor grado.

Andlisis e interpretacién:

Se observa que ambos docentes consideran que los alumnos no lectores

mas que retrasar el cumplimiento de los objetivos programados en su

planificacion, retrasan sus propios conocimientos en las diferentes asignaturas,

lo que genera grandes diferencias con el resto de sus compafieros de curso,

manifestando lo siguiente:
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En segundo basico los profesores ya no les leemos, sino que son ellos
mismos los que deben desarrollar una comprension lectora, por lo que los
estudiantes que aun no desarrollan la lectura, se ven bastante afectados y
lamentablemente uno como profesor no puede pasar contenido que se debid
aprender en el curso anterior, o que se vio mucho mas incrementado con la
pandemia (Profesor N°2, 2022)

Ademas es importante sefialar que ambos docentes observaron pequefios
cambios positivos en su asignatura en los estudiantes que fueron participes de
esta intervencion, los cuales demostraron mayor confianza a la hora de
responder y queriendo participar al momento de solicitar realizar una lectura en
voz alta, en donde estudiantes que no leian comenzaron a hacerlo en forma
silabica y quienes lo hacian de forma silabica lo comenzaron a hacer en forma
de palabra a palabra, logros que ellos atribuyen al trabajo colaborativo.

Por otro lado, ambos profesores discrepan en algunos puntos de la encuesta,
como es el que si los alumnos no lectores cuentan con las mismas capacidades
qgue el resto de sus comparieros, ya que el profesor N°2 sefiala creer que no
cuentan con las mismas capacidades ya que por algo no lograron desarrollar
las mismas habilidades que el resto de sus comparfieros, a diferencia del
profesor N°1 que si considera que tienen las mismas capacidades, sélo que la
falta de apoyo o el tipo de metodologia o estrategia utilizada para ensefar no
era la mas optima para ellos, ya que todos aprendemos de manera diferente y

en tiempos diferentes.
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Finalmente ambos docentes luego de observar los cambios en aula y los
resultados obtenidos de la revaluacion, coinciden en que los alumnos se vieron
beneficiados de la intervencién en habilidades fonologicas y que de esta forma
mejoraron su lectura, lo que les permitio cambiar sus expectativas frente a ellos,
ya sea en menor o mayor grado, refiriendo lo siguiente:

Creo que uno como profesor sin querer, cuenta con expectativas mas bajas
hacia alumnos que presentan mas dificultades, uno intenta de buscar una
explicacion, solicitando evaluaciones de especialistas, esperando un
diagnostico que justifique las dificultades, pero ahora veo que muchas
veces nos centramos mas en buscar un diagnoéstico, mas que entender por
gué ese estudiante no esta aprendiendo y a veces la respuesta esta en la
forma en la que se esta ensefiando o en el tiempo que se le da para ello

(Profesor N°1, 2022).

Por otro lado el profesor N°2 refiere:
En poco tiempo vi un cambio en estos estudiantes, algunos mas otros
menos, pero todos mejoraron [...] los resultados que me muestras en la
evaluacion final que se les aplicd, creo que es el resultado de todo un
esfuerzo en conjunto, el trabajo colaborativo es fundamental vy
definitivamente si todos los profesionales que trabajamos con estos nifios
nos propusiéramos las mismas metas, la cantidad de nifios que no saben

leer disminuiria bastante (Profesor N°2, 2022).
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Considerando lo anterior se puede deducir que luego de que los docentes
pudieron visualizar que a través de las EAM con una clara intencionalidad y
reciprocidad, otorgando significado que trascienda de la sesion de intervencion
hacia la lectura y el aula, los alumnos mejoraron su desempefio en habilidades
fonologicas, lo que permiti6 modificar las expectativas docentes hacia los

estudiantes no lectores de segundo afio basico.

5.5.2 Resultados de la Aplicacion del microdominio fonoldgico del
Instrumento de Diagnostico para los Trastornos Especificos del Lenguaje

(IDTEL) posterior a la intervencion:

A continuacién, se presenta la tabla 14, con los puntajes individuales
obtenidos por cada estudiante en relacion a las Habilidades de reconocimiento
prosodico, adicion silabica, inversion silabica y union de fonemas, evaluadas en

el microdominio fonoldgico de la prueba IDTEL.
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Tabla 14

Puntajes individuales obtenidos en el microdominio fonolégico de la prueba

IDTEL posterior a la intervencion.

Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 1 7 afos 11 Reconocimiento 4 Riesgo
meses prosodico
Adicion silabica 8 Normal
Inversion silabica Normal
Union de fonemas 4 Bajo
Puntaje Total 23 Riesgo
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 2 7 afos 9 Reconocimiento 4 Riesgo
meses prosodico
Adicién sildbica 10 Normal
Inversion silabica Normal
Union de fonemas 3 Bajo
Puntaje Total 26 Normal
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 3 7 afos 10 Reconocimiento 5 Normal
meses prosodico
Adicidn sildbica 8 Normal
Inversion silabica 10 Normal
Union de fonemas 5 Bajo
Puntaje Total 28 Normal
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
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Sujeto 4 7 afos 8 Reconocimiento 4 Riesgo
mes prosodico
Adicion silabica 7 Riesgo
Inversion silabica 10 Normal
Union de fonemas 5 Bajo
Puntaje Total 26 Normal
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 5 7 afos 8 Reconocimiento 6 Normal
meses prosédico
Adicion sildbica 11 Normal
Inversion silabica 10 Normal
Union de fonemas 6 Riesgo
Puntaje Total 33 Normal
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 6 7 afos 11 Reconocimiento 5 Normal
meses prosédico
Adicion silabica 12 Normal
Inversion silabica 10 Normal
Union de fonemas 8 Normal
Puntaje Total 35 Normal
Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio
Sujeto 7 7 afos 9 Reconocimiento 4 Riesgo
meses prosodico
Adicion silabica 7 Riesgo
Inversion silabica 12 Normal
Union de fonemas 7 Riesgo
Puntaje Total 30 Normal
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Nombre Edad IDTEL Puntaje Desempefio

Sujeto 8 7 afos 9 Reconocimiento 5 Normal
meses prosédico
Adicion silabica 8 Normal
Inversion silabica 6 Riesgo
Union de fonemas 4 Bajo
Puntaje Total 23 Riesgo

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis e Interpretacién:

Mediante la primera aplicaciéon del test IDTEL y en relacién a lo
observado en la Tabla 9, es posible determinar que los ocho sujetos presentan
edades similares a la fecha de revaluacion. En cuanto a las habilidades de
conciencia fonoldgicas evaluadas es posible afirmar que en 3 de 4 de ellas los
alumnos presentaron una mejoria, obteniendo en méas del 75% de los
estudiantes, un desarrollo normal en las habilidades de adiciéon sildbica e
inversion de silabas. En lo que respecta al reconocimiento prosodico, el 50% de
los alumnos evaluados obtuvieron un desarrollo normal en esta habilidad a
diferencia del 50% restante, los cuales obtuvieron un desarrollo en riesgo.
Finalmente en la habilidad de unién de fonemas no se vieron grandes cambios,
ya que el 75% de los alumnos mantuvieron un puntaje bajo la media, lo cual se
podria explicar por la dificultad que presentan al momento de unir los sonidos

para formar silabas y luego palabras.
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En la tabla 15, es posible evidenciar los puntajes promedio de los ocho
estudiantes en Reconocimiento prosodico, Adicion silabica, Inversion silabica y
Union de fonemas, en cuanto al puntaje total del microdominio fonologico del

test IDTEL.
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Tabla 15
Puntajes promedio obtenido en Reconocimiento prosodico, Adicidn sildbica, Inversion sildbica y Union de

fonemas, en cuanto al puntaje total del microdominio fonolégico del test IDTEL posterior a la intervencion.

Habilidades Puntajes Promedio Desempefio

grupal grupal
Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto
1 2 3 4 5 6 7 8

Reconocimiento 4 4 5 4 6 5 4 5 4,62 Riesgo

prosodico

Adicién sildbica 8 10 8 7 11 12 7 8 8,87 Normal

Inversion 7 9 10 10 10 10 12 6 9,25 Normal

silabica

Unién de 4 3 5 5 6 8 7 4 5,25 Bajo

fonemas

Total 23 26 28 26 33 35 30 23 28 Normal

Microdominio

Fuente: Elaboracion propia.
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Analisis e Interpretacion:

Los resultados de la Tabla 10, indican que el puntaje promedio obtenido
por los estudiantes en relacion al desempefio de Habilidades de Conciencia
Fonologica como son el Reconocimiento prosédico, Adicion silabica, Inversion
silabica y Union de fonemas es de 28 puntos, lo cual deja de manifiesto que, en
general, estos estudiantes mejoraron notoriamente el desarrollo de estas
habilidades, llegando a lograr un puntaje dentro de lo esperado para su edad.

A continuacion, se presenta la Figura 2, en el cual se observan los
puntajes promedio obtenidos por los ocho sujetos en relacion a cada una de las
habilidades de conciencia fonoldgicas evaluadas, mencionando cada una de
ellas.

Figura 2

Comparacion de los puntajes promedio pre y post intervencion en relacion a las
Habilidades de Conciencia Fonoldgica evaluadas en el microdominio fonologico
del test IDTEL.

12
10

8
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T
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Reconocimiento C S Unién de
prosédico Adicion sildbica | Inversion silabica fonemas
u Puntaje promedio de los ocho
sujetos pre intervencién 1,38 175 2 213
® Puntaje promedio de los ocho
sujetos post intervencion 462 8.87 9.25 .25

Habilidades de Conciencia fonolégica
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Analisis e Interpretacion:

Para efectos de andlisis y considerando las tablas de puntuacion entregadas

por el test IDTEL por dimension y totales, especificando los valores de corte

para nifios de 6 a 7 afios 11 meses, se puede destacar lo siguiente:

Al finalizar la intervencion la totalidad de los estudiantes logran aumentar
en mas de un 50% su desempefio fonolégico en el Microdominio
fonologico de la prueba IDTEL luego de una adecuada aplicacién de
Criterios de Mediacion.

Se puede observar que, entre las habilidades de conciencia fonoldgica
evaluadas en el microdominio del test IDTEL posterior a la intervencion,
las habilidades de adicién silabica e inversion sildbica son las que
presentaron mayores avances.

Las habilidades que presentaron un menor aumento en cuanto a su
desemperio son las de unién de fonemas y reconocimiento prosodico, sin
embargo, los resultados de esta Ultima muestran un avance de un
desemperio bajo a en riesgo.

En comparacion con los resultados obtenidos en la aplicacion inicial del
test IDTEL vy los resultados obtenidos en la aplicacién final de la misma
evaluacion, es posible concluir que los estudiantes han superado sus
dificultades en el desarrollo de la conciencia fonoldgica en habilidades de
reconocimiento prosodico, inversion silabica y adicion silabica,

alcanzando un nivel de desempefio acorde a lo esperado para su edad.
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e Finalmente, es posible evidenciar que la totalidad de los estudiantes que
participaron de esta investigacion, luego de una clara intencionalidad y
reciprocidad, otorgando un significado a lo aprendido, lograron un
desarrollo acorde a su edad cronoldgica en tres de las cuatro habilidades

trabajadas.

6. CONCLUSIONES Y PROPUESTA DE CONTINUIDAD

A modo de plasmar las conclusiones de manera ordenada y clara, éstas
se han dividido en relacion a los tres puntos clave de este estudio: la
estimulacion de habilidades fonologicas, la incorporacion de EAM como
metodologia para el aprendizaje de los estudiantes y las expectativas docentes.

Respecto a la estimulaciéon y aprendizaje de habilidades fonolégicas se
puede mencionar lo siguiente:

e Se pudo evidenciar que la totalidad de los estudiantes que participaron
de la intervencion lograron mejorar las habilidades de conciencia
fonologicas trabajadas.

e Se puede observar que, entre las habilidades de conciencia fonologica
evaluadas en el microdominio del test IDTEL posterior a la intervencion,
las habilidades de adicion silabica e inversién sildbica son las que

presentaron mayores avances.
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Las habilidades que presentaron un menor aumento en cuanto a su
desempefio son las de union de fonemas y reconocimiento prosodico,
sin embargo, los resultados de esta ultima muestran un avance de un
desemperio en riesgo.

Al finalizar la intervencion, los estudiantes fueron capaces de resolver
con mayor rapidez y menores errores las actividades de habilidades de
conciencia fonoldgicas, lo cual da cuenta de que las habilidades fueron
aprendidas correctamente.

Gracias a la intervencién de habilidades fonoldgicas, ambos estudiantes
lograron mejorar su proceso lector, leyendo de manera silabica o
palabra a palabra.

Se considera recomendable continuar la estimulacion de las mismas
habilidades fonoldgicas trabajadas en esta intervencion, pero con mayor
nivel de complejidad, especificamente aumentando la metria de las
palabras.

Se considera recomendable utilizar mayor cantidad de formas de
presentar la informacién al momento de la intervencion, utilizando tanto
material concreto como interactivo.

Complejizar estas habilidades permitira que los estudiantes tengan un
mejor dominio fonolégico a la hora de enfrentarse a la lectura de

palabras mas extensas y los preparara para la lectura de frases.
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Ademas, resulté muy importante atender las necesidades e intereses de
los participantes, manteniendo flexibilidad en la aplicacion del disefio
previo, procurando no desviarse los objetivos iniciales.

Una limitacion clara corresponde al numero de sesiones de la
intervencién, haciéndose necesario plantear un disefio que contenga un
sistema de entrenamiento en habilidades de conciencia fonologica, con
mayor nimero de sesiones, formativo y experiencial, que posea apoyo

dentro y fuera del aula, y de manera sostenida en el tiempo

Respecto a las Experiencias de Aprendizaje Mediado se puede mencionar lo

siguiente:

Ambos docentes cuentan con definiciones vagas respecto al concepto de
EAM tanto al inicio como al finalizar la intervencion con los estudiantes,
lo cual lamentablemente no sufrio cambios debido a la imposibilidad de
realizar el taller de” EAM en el aula” a los docentes por el cambio en el
calendario escolar.

Ambos docentes dejan en manifiesto no conocer a Reuven Feuerstein ni
los Criterios de Mediacion que él propone.

Los docentes muestran interés sobre EAM y poder aprender al respecto
para implementarlo en su quehacer profesional, ya que consideran que

pueden ser una buena herramienta a la hora de ensefar.
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Se considera recomendable realizar los talleres de EAM a la totalidad de
los docentes, independiente de la asignatura que impartan.

Se recomienda interiorizar a los docentes en EAM y su utilizacién dentro
del aula, con el objetivo que todos los estudiantes del grupo curso se
vean beneficiados.

Al utilizar EAM durante la intervencién, los estudiantes mostraron mayor
confianza hacia el aprendizaje y el examinador.

Al mantener una intencionalidad y reciprocidad por parte del examinador,
dando un significado que trascienda lo aprendido por el alumno fuera del
aula de recursos, los estudiantes lograron mejores desempefios durante

las actividades.

Finalmente respecto a las expectativas docentes se puede mencionar lo

siguiente:

Luego de la implementacion y evaluacion de la intervencion se constituye
en un proceso altamente enriquecedor, en donde los docentes dejan en
manifiesto el cambio de expectativas sobre el proceso de aprendizaje
gue tenian hacia los alumnos no lectores de segundo afo basico, luego
de observar cambios concretos en habilidades que antes no tenian

desarrolladas.
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e Los docentes recalcan valorar el esfuerzo y motivacion visto en los
estudiantes durante el proceso de intervencién, lo que también aporté en

mejorar la relacion de confianza entre alumno y profesor.

Finalmente, en relacion a la contribucién al logro de un ambiente escolar
gue propicie el bienestar socioemocional para los estudiantes, se estima que
la intervencién cumplié positivamente su objetivo. Debido a que los alumnos
pudieron adquirir habilidades fonoldgicas con las que no contaban al inicio
del proceso de intervencion, lo que paralelamente les permitié tener
mayores herramientas para desarrollar un proceso de aprendizaje lector
desde una mirada mas integral considerando la interrelacién de factores que
confluyen al proceso lector y comprendieron la problematica como un
proceso de cambio lento. Es asi como este proceso de intervencion se
convirtié en una experiencia muy positiva tanto para la institucion como para
la implementadora, siendo una instancia formativa y de motivacién al cambio

para generar practicas efectivas e inclusivas.

Continuidad del Proyecto:
A continuacién, se mencionaran una serie de ideas que nacen de este

proyecto y que permiten su continuidad:
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Llevar a cabo los talleres a los docentes con el objetivo de obtener
resultados reales en cuanto a los conocimientos adquiridos por parte de
los profesores y su aplicabilidad en el aula.

Realizar la intervencion de habilidades fonoldgicas mediante el uso de
EAM durante la intervencion en alumnos con NEE.

Interiorizar a los docentes en EAM independiente de la asignatura que
realizan.

Incorporar un grupo control para una nueva investigacion, donde sea
posible comparar los resultados y beneficios obtenidos en el desarrollo

fonoldgico de los estudiantes con y sin mediacion.
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Titulo Proyecto: Implicancia de la conciencia fonoldgica en el desarrollo del aprendizaje lector y su
relacion en el cambio de las expectativas docentes en estudiantes no lectores de 2° afio basico
Responsable: Nelly Morales Heyer.

Facultad / Unidad / Centro: Facultad de Educacion, Magister en Psicopedagogia, Universidad del
Desarrollo.

Carta de Informacion y consentimiento informado

Dirigida a Profesor de Aula.

Estimado,

El propdsito de esta informacion es ayudarle a tomar la decision de participar, -0 no-, en el
estudio: Implicancia de la conciencia fonoldgica en el desarrollo del aprendizaje lector y su
relacién en el cambio de las expectativas docentes en estudiantes no lectores de 2° afio basico,

desarrollada por la fonoaudi6loga, quien cursa un magister en la Universidad del Desarrollo.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION: Esta investigacion tiene como objetivo explorar la
implicancia de la conciencia fonoldgica en el desarrollo lector y como el mejoramiento de esta
podria ser un agente de cambio en las expectativas de los docentes frente a los estudiantes no
lectores de segundo afio basico. Como objetivos especificos se incluyen: Identificar las
habilidades de conciencia fonoldgica descendidas en estudiantes no lectores de segundo afio
basico, Implementar una intervencion en aquellos alumnos no lectores de segundo afio basico
gue presentan habilidades fonoldgicas descendidas para potenciar el proceso lector, Explorar las
expectativas de los docentes hacia los estudiantes no lectores de segundo afio basico y
finalmente, Evaluar los cambios en la adquisicion del proceso lector de los estudiantes no
lectores de segundo afio basico luego de la intervencion y su influencia en las expectativas de los

docentes respecto a su desarrollo lector.

PROCEDIMIENTOS DE LA INVESTIGACION: La metodologia del estudio considera la evaluacién de
los y las estudiantes participantes al inicio y al final de la intervencién con el microdominio
fonoldgico del test IDTEL, el cual evalta el desempefio en habilidades de conciencia fonolégica.
Esta evaluacién se llevara a cabo en el establecimiento educacional a estudiantes que no hayan
desarrollado la lectoescritura finalizando primer afio basico e iniciaran segundo afio bésico el
afio 2022. Posterior a la evaluacidn, los participantes recibiran estimulacién de las habilidades

fonoldgicas descendidas dentro de los meses de marzo a mayo del afio 2022. Ademas, se
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realizard una encuesta semi estructurada a los profesores de aula que imparten la asignatura de
lenguaje y comunicacion en segundo afio basico la cual responderdn de manera online. La
informacidn recogida, si es de su interés, serd informada a usted a través de una cita para dar
cuenta de los principales resultados y se entregara un reporte de sintesis.

BENEFICIOS: Usted no se beneficiard directamente por participar en esta investigacion. Sin
embargo, la informacion que se obtendra sera de utilidad para conocer mas acerca el desempefio
de estudiantes no lectores que cursan segundo afio de ensefianza bésica y permitird la
planificacion de la posterior intervencion la cual pretende potenciar el aprendizaje lector de los
estudiantes participantes.

RIESGOS: No anticipamos riesgos asociados a su participacion en este estudio. Si usted
experimenta algin malestar o tiene alguna consulta que hacer durante la aplicacion, no dude en
preguntar al responsable de la misma. El estudio puede interrumpirse/detenerse cuando usted lo
indique.

CosTos: Usted no debera pagar por participar en este estudio.

COMPENSACIONES. No existen compensaciones por la participacion en esta investigacion
CONFIDENCIALIDAD DE LA INFORMACION: La informacion obtenida se mantendra en forma
confidencial. Es posible que los resultados obtenidos sean presentados en revistas y
conferencias, sin embargo, su nombre no sera conocido.

VOLUNTARIEDAD: Su participaciéon en esta investigacion es completamente voluntaria. Usted
tiene el derecho a no aceptar participar 0 a retirar su consentimiento y retirarse de esta
investigacion en el momento que lo estime conveniente, sin mediar explicacion alguna y sin
consecuencias para usted. En caso de retirar su consentimiento, se eliminaran los registros
personales de las entrevistas, de los instrumentos y entrevistas y la informacion obtenida no sera
utilizada. En caso de realizarse registros de actividades grupales, no se eliminaran registros ya
que significaria borrar la participacion de otras personas que si autorizaron.

PREGUNTAS. Si tiene alguna duda, pregunta o reclamo puede contactar a la investigadora
responsable Nelly Morales Heyer, nmoralesh@udd.cl, Tel.: (+569) 84293774.

Muchas Gracias.

Declaracion de Consentimiento
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- Se me ha explicado el propdsito de esta investigacién, los procedimientos, los riesgos,
los beneficios y los derechos que me asisten y que me puedo retirar de ella en el
momento que lo desee.

- Firmo este documento voluntariamente, sin ser forzado a hacerlo.

- No estoy renunciando a ningln derecho que me asista.

- Se me ha informado que tengo el derecho a reevaluar mi participacion segn mi parecer.

- Al momento de la firma, se me entrega una copia firmada de este documento y la otra

copia queda en poder del Investigador Responsable.

FIRMAS
Nombre Participante Firma
Nombre Investigadora Firma

(Firmas en duplicado: una copia para el/la participante y otra para la investigadora)
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Titulo Proyecto: Implicancia de la conciencia fonoldgica en el desarrollo del aprendizaje lector y su
relacion en el cambio de las expectativas docentes en estudiantes no lectores de 2° afio basico
Responsable: Nelly Morales Heyer.

Facultad / Unidad / Centro: Facultad de Educacion, Universidad del Desarrollo.

Asentimiento Informado

Padre/madre/apoderado/a por estudio a menor de edad

El propdsito de esta informacion es ayudarle a tomar la decision de permitir participar a su
hijo/hija, -0 no, en el estudio Implicancia de la conciencia fonolégica en el desarrollo del
aprendizaje lector y su relacion en el cambio de las expectativas docentes en estudiantes no
lectores de 2° afio basico

, desarrollado por la fonoaudiéloga, quien cursa un magister en la Universidad del Desarrollo.
PROCEDIMIENTOS DE LA INVESTIGACION: En esta investigacion se realizard una evaluacion
inicial y final de habilidades fonoldgicas, mediante la aplicacion del microdominio fonolégico
del test IDTEL, cuya aplicacién tiene una duracién aproximada de 20 minutos. Posterior a esto
los participantes recibiran apoyo fonoaudiol6gico durante los meses marzo, abril y mayo de
2022.

BENEFICIOS: su hijo/a se beneficiara por participar en esta investigacion, debido a que recibird
intervenciones para mejorar y desarrollar su proceso lector, ademas, la informaciéon que se
obtendré seré de utilidad para conocer méas de cerca el desarrollo de habilidades que permitan el
aprendizaje lector, lo cual, ademas, contribuira a otros estudiantes en el futuro.

RIESGOS: No anticipamos riesgos asociados a la participacion de su hijo/a en este estudio. Sin
embargo, si en algin momento presenta malestar o incomodidad, o tiene alguna consulta que
hacer, podra preguntar al responsable de la misma y/o podra detener su participacion cuando
él/ella lo desee.

CosTos: Todos los costos asociados son responsabilidad de la investigacién y estan
contemplados en su presupuesto. Usted no debera pagar por participar en este estudio.
CONFIDENCIALIDAD DE LA INFORMACION: La informacion obtenida se mantendra en forma
confidencial. Es posible que los resultados obtenidos sean presentados en revistas y conferencias
académicas; sin embargo, el nombre de su hijo/hija no sera conocido y todos los resultados que
se publican seran anonimos. Las respuestas seran manejadas en forma responsable por el

investigador y seran utilizadas Unicamente para los fines de esta investigacion. Todos los
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resultados corresponderan a respuestas agregadas de la muestra y no se identificaran casos
individuales. La informacion recogida se almacenard y serd resguardada por la persona
responsable del proyecto.

VOLUNTARIEDAD: La participacion de su hijo/a en esta investigacion es completamente
voluntaria. Usted tiene el derecho a no aceptar que su representado participe o a retirar a su
hijo/hija de esta investigacion en el momento que lo estime conveniente, sin mediar explicacion
alguna y sin consecuencias para usted o su representado.

PREGUNTAS. Si tiene alguna duda, pregunta o reclamo puede contactar a la investigadora
responsable Nelly Morales Heyer, nmoralesh@udd.cl, Tel.: (+569) 84293774.

Muchas Gracias.

DECLARACION DE ASENTIMIENTO:
Si usted autoriza la participacién de su hijo(a) en esta investigacién, puede conservar este
documento. Si usted no autoriza la participacion de su hijo(a), marque la opcion No y devuelva

una copia firmada de este documento al investigador.

Nombre estudiante:

Nombre apoderado/a:

Firma apoderado/a:

Investigador(a) e institucion:

Firma Fecha:

(Firmas en duplicado: una copia para padre/madre y otra para la investigadora)
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Titulo Proyecto: Implicancia de la conciencia fonoldgica en el desarrollo del aprendizaje lector y su
relacion en el cambio de las expectativas docentes en estudiantes no lectores de 2° afio basico
Responsable: Nelly Morales Heyer.

Facultad / Unidad / Centro: Facultad de Educacion, Magister en Psicopedagogia, Universidad del
Desarrollo.

Autorizacion del director Centro Educacional

A continuacion, le presentamos la informacion necesaria para que usted tome la decision de

autorizar la participacion del Centro Educacional que usted dirige en la presente investigacion.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION: Esta investigacion tiene como objetivo explorar la
implicancia de la conciencia fonologica en el desarrollo lector y como el mejoramiento de esta
podria ser un agente de cambio en las expectativas de los docentes frente a los estudiantes no
lectores de segundo afio béasico. Como objetivos especificos se incluyen: Identificar las
habilidades de conciencia fonoldgica descendidas en estudiantes no lectores de segundo afio
basico, Implementar una intervencion en aquellos alumnos no lectores de segundo afio basico
gue presentan habilidades fonolGgicas descendidas para potenciar el proceso lector, Explorar las
expectativas de los docentes hacia los estudiantes no lectores de segundo afio béasico y
finalmente, Evaluar los cambios en la adquisicion del proceso lector de los estudiantes no
lectores de segundo afio basico luego de la intervencion y su influencia en las expectativas de los

docentes respecto a su desarrollo lector.

PROCEDIMIENTOS DE LA INVESTIGACION: La metodologia del estudio considera la evaluacién de
los y las estudiantes participantes al inicio y al final de la intervencién con el microdominio
fonoldgico del test IDTEL, el cual evalia el desempefio en habilidades de conciencia fonoldgica.
Esta evaluacion se llevard a cabo en el establecimiento educacional fuera del horario laboral a
estudiantes que no hayan desarrollado la lectoescritura finalizando primer afio basico e iniciaran
segundo afio bésico el afio 2022. Posterior a la evaluacion, los participantes recibiran
estimulacion de las habilidades fonolégicas descendidas dentro de los meses de marzo a mayo
del afio 2022. Ademas, se realizard una encuesta semi estructurada a los profesores de aula que

imparten la asignatura de lenguaje y comunicacion en segundo afio basico la cual responderan de
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manera online. La informacion recogida, si es de su interés, sera informada a usted a través de
una cita para dar cuenta de los principales resultados y se entregara un reporte de sintesis.
BENEFICIOS: Esta investigacién pretende producir un beneficio para todos aquellos estudiantes
gue no han alcanzado el proceso lector y que participen de esta investigacién, asi como también,
en el futuro, para estudiantes de segundo afio bésico u otros niveles de educacion, lo cual
contribuird a mejorar y promover el aprendizaje lector de los estudiantes.

RIESGOS: Dada las caracteristicas de esta investigacion no se prevén riegos asociados. Aun asi,
si en el desarrollo de este proceso surge algin inconveniente o tiene alguna consulta que hacer,
no dude en preguntar al responsable de la misma.

CosTos: Todos los costos asociados a los procedimientos de recogida de datos son
responsabilidad de la investigacion y estdn contemplados en su presupuesto. Ni los participantes
ni la Institucién deberan pagar por participar en este estudio.

CONFIDENCIALIDAD DE LA INFORMACION. La informacion obtenida a través de las entrevistas,
observaciones y pruebas se mantendrd en forma confidencial. Las futuras publicaciones
académicas que contemplen el uso de estos datos, se referiran a ellos sin precisar el lugar dénde
se realizo la investigacion. Al finalizar la investigacién, se realizara una reunién en donde se
presentaran los principales resultados del estudio.

VOLUNTARIEDAD: Esta autorizacion es completamente voluntaria. Usted tiene el derecho a
retirar la autorizacion para que participe el establecimiento que dirige, en el momento que lo
estime conveniente, sin mediar explicacion alguna.

PREGUNTAS. Si tiene alguna duda, pregunta o reclamo puede contactar a la investigadora
responsable Nelly Morales Heyer, nmoralesh@udd.cl, Tel.: (+569) 84293774.

Muchas Gracias.
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DECLARACION DE CONSENTIMIENTO.
Se me ha explicado el proposito de esta investigacion, los procedimientos, los beneficios y los

derechos que me asisten y se me ha precisado que puedo retirar esta autorizacion en el momento

que lo desee.

Entonces,
Yo,

Firmo este documento voluntariamente, sin ser forzado a hacerlo.
No estoy renunciando a ningln derecho que me asista.
Se me ha informado que tengo el derecho a reevaluar esta autorizacion

segun mi parecer.

, director/a del Establecimiento Educacional,

Autorizo la participacion en esta investigacion.

responsable

Concepcién,

Firma del director Firma investigador

, , 2021.

Al momento de la firma, se me entrega una copia firmada de este documento, mientras que una

segunda copia queda en poder del Investigador Responsable.
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ANEXO N°2

ENCUESTA

Objetivo General: Identificar discursos respecto al proceso lector, habilidades
fonoldgicas, Experiencias de Aprendizaje Mediado y expectativas docentes que tiene el
profesor de aula de segundo afio basico que imparte la asignatura de lenguaje vy
comunicacion, respecto a los estudiantes no lectores.

Descripcion: Mediante este instrumento, se busca recolectar informacion relevante para
la identificacion y analisis del discurso pedagogico del docente de Lenguaje Yy
Comunicacion de Educacion General Basica, especificamente segundo afio bésico, en
relacion a la adquisicion del proceso lector y su vinculacion con las habilidades
fonologicas, el uso de EAM vy expectativas tienen los docentes hacia los estudiantes no
lectores de este nivel.

Ambitos Por Indagar: Proceso de ensefianza y aprendizaje lector, habilidades
fonologicas, EAM y expectativas docentes.

Actores educativos involucrados: Profesor de Educacion General Bésica que imparta
la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, que esté ejerciendo como docente de aula de
estudiantes no lectores que participen de esta investigacion y que cursen segundo afio
béasico 2022.

INSTRUCCIONES PARA LA APLICACION DEL INSTRUMENTO

e Tener en cuenta que debido a la situacion de pandemia en la que se encuentra el
pais, esta encuesta debera ser realizada de manera online y que de esta forma el
investigador pueda recolectar los datos mediante este instrumento.

e Salude con cordialidad, preséntese e intente bajar tensiones, en caso de
observarse.

e Evidencien el propdsito de la entrevista:

Se busca recolectar informacion relevante para la identificacion y analisis del discurso
pedagogico del docente de Lenguaje y comunicacion de Educacion General basica,
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especificamente segundo afio basico, en relacion a la adquisicion del proceso lector y su
vinculacion con habilidades fonoldgicas y expectativas docentes, en estudiantes no
lectores de este nivel. Asi como también, el beneficio mutuo que se puede obtener
mediante esta conversacion y la implicancia en su practica pedagdgica y el desarrollo de
aprendizajes en sus estudiantes.

e Indique a los/as participantes que la informacion obtenida sera valiosa para
apoyarlos a ellos y sus estudiantes.

e Indique que la informacion serd confidencial, que no se usaran sus nombres o
datos personales de manera publica.

e Deje claramente sefialado a los/as participantes que no hay preguntas buenas o
malas y que todo lo que digan es valioso para la investigacion.

e Entregue las cartas de consentimiento informado antes de comenzar la encuesta
para que los/as participantes las lean y acepten firmarla.

DATOS DEL ENCUESTADOR

Nombre de quien/es aplica/an la encuesta
(en caso de ser presencial)

Tiempo empleado en la encuesta (en caso
de ser presencial)

Fecha de aplicacion

DATOS DEL ENCUESTADO

Nombre del profesional

Titulo profesional

Asignatura que realiza

N° de afios trabajando

Nivel en el que hace clases .
en el establecimiento
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ENCUESTA

Este cuestionario esta orientado a un estudio de investigacién-accion sobre aspectos que
apuntan al proceso educativo de planificaciéon y ejecucion del aprendizaje lector en sus
estudiantes en general y particularmente, en los estudiantes no lectores, ademas de las
expectativas que se tiene sobre ellos a nivel escolar, no teniendo en cuenta ninguna
implicacién positiva 0 negativa hacia usted. Es andnimo. Se le ruega por tanto que
responda con el mayor grado de sinceridad posible a las siguientes cuestiones que
aparecen agrupadas en tres bloques.

BLOQUE 1: Aspectos que apuntan al proceso educativo de planificacion y ejecucion del
aprendizaje lector en sus estudiantes, particularmente, en los estudiantes no lectores. A
continuacion Indique con un (X) la caracteristica descrita que mas se ajusta a su labor docente.

1. Sino logra el objetivo del contenido planteado en su planificacion:

1.1 | Sigo con la planificacién tal cual ya que no me puedo atrasar con los
contenidos.

1.2 | Sigo con la planificacidon y solicito ayuda del equipo PIE para los alumnos
que se encuentran atrasados.

1.3 | Realizo nuevamente la misma clase para afianzar los contenidos.

1.4 | Madifico la planificacion y busco nuevas estrategias de ensefianza.

2. Al momento de planificar su clase usted:

2.1 | Serige tal cual lo plantea el ministerio.

2.2 | Realiza una actividad considerando el estilo de aprendizaje de la mayoria.

2.3 | Realiza el mismo objetivo durante la clase pero con diferentes estrategias.

2.4 | No realiza la actividad en los nifios no lectores.

3. Las instrucciones que ofrece son:

3.1 | Siempre facilmente comprendidas por todos.

3.2 | La mayoria de los estudiantes son capaces de comprenderlas.

3.3 | Solo son comprendidas por unos pocos estudiantes.
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3.4 | La mayoria de los estudiantes no comprenden las instrucciones.

Del material entregado por el MINEDUC (Cual considera usted que es mas util para

ensefar el proceso lector?:

4.1 | Solo el libro entregado por el ministerio.

4.2 | Principalmente el libro del ministerio y guia complementaria.

4.3 | Guias, videos, fichas y de manera complementaria el libro del ministerio.

4.4 | Solo material de confeccion propia.

¢ Cuanto tiempo destina a cada letra para ensefar el proceso lector?

5.1 | Cuando el 75% del curso aprendio la letra.

5.2 | Cuando el 50% del curso aprendio la letra.

5.3 | Cuando el 25% del curso aprendio la letra.

5.4 | Paso a la segunda letra rigiendome por lo planificado.

De las metodologias que usted conoce ¢Cudl cree que es la que logra mejores resultados
para ensefiar el proceso lector?

Segun su percepcion, ¢Cuales cree usted que podrian ser las ventajas y desventajas en
relacién a la metodologia que emplea hoy al momento de ensefiar el proceso lector?

Segun su experiencia, ¢Cudl cree que es el principal factor que lleva a que los
estudiantes presenten mayores complicaciones para acceder al proceso lector? ;Por qué?

En los estudiantes que no logran el proceso lector ;Qué acciones remediales realiza al
respecto?
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BLOQUE 2: Aspectos que apuntan al proceso de desarrollo y potenciacion de
habilidades de conciencia fonoldgica en sus estudiantes en general y particularmente, en
estudiantes no lectores. Responda con sus palabras.

1.
2.

¢Qué son para usted las Habilidades Fonoldgicas?

¢Durante sus afios de ejercicio docente, (Qué estrategias ha utilizado para
potenciar el desarrollo de habilidades fonoldgicas? y Cémo lo realiza?.

Respecto a lo anterior, ¢Siente usted que tiene las suficientes herramientas para
trabajar adecuadamente habilidades de conciencia fonoldgica? ¢Considera que le
seria de utilidad para su quehacer profesional contar con méas herramientas?

¢ Cual es su opinion respecto a la implementacion de estrategias que desarrollen
conciencia fonoldgica en relacion al aprendizaje lector?

Sabiendo que las habilidades fonoldgicas son de gran relevancia en el
aprendizaje lector ;Cémo las potencia en sus clases?

De acuerdo a lo que entrega el Ministerio de Educacion en relacion a habilidades
fonologicas (Materiales, planificaciones, bases curriculares, entre otros)
¢Considera usted que es suficiente? ;Por qué?

BLOQUE 3: Aspectos que apuntan al conocimiento sobre Experiencias de Aprendizaje
Mediado y el uso de Criterios de Mediacion en sus estudiantes en general y
particularmente, en estudiantes no lectores dentro del aula. Responda con sus palabras.

1.
2.

¢Qué son para usted las Experiencias de Aprendizaje Mediado?

Durante sus afios de ejercicio docente, ¢Ha escuchado o conoce los Criterios de
Mediacion de Reuven Feuerstein?

Durante sus afios de ejercicio docente, ¢Qué tipo de mediacion ha utilizado para
potenciar el aprendizaje lector? y ;Como lo realiza?
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BLOQUE 4: Las siguientes cuestiones van referidas a las expectativas que tiene usted
sobre los alumnos no lectores. Se responde rodeando con un circulo un niamero de la
escala que aparece junto a cada frase. Rodeara el 1 si no esta nada de acuerdo, el 2 si
estd poco de acuerdo, el 4 si esta de acuerdo y el 5 si esta totalmente de acuerdo. Si no
puede decidirse ni en contra ni a favor rodeara el 3. Al finalizar encontrara una seccion
de preguntas las que podréa responder y desarrollar de manera libre.

1) Los alumnos no lectores tienen la misma capacidad de 112 3 4
aprendizaje que sus demas comparieros.

2) Considera que la “incapacidad” sea el factor influyente en el 112 3 4
fracaso de los alumnos en las evaluaciones.

3) Considera que como profesor sus expectativas académicas 112 3 4
frente a alumnos no lectores es méas baja que para el resto de sus

comparfieros.

4) Considera que los alumnos no lectores retrasan el 112 3 4
cumplimiento de los objetivos programados en su planificacion.

5) Considera que los logros académicos de los alumnos no 112 3 4
lectores dependen de su trabajo como profesor.

6) Suele observar mas las debilidades de los alumnos no lectores 112 3 4
que sus fortalezas.

7) Considera que los alumnos no lectores deben ser apoyados 112 3 4
académicamente fuera de aula.

8) Los alumnos no lectores deben ser parte del Programa de 112 3 4
integracion escolar.

9) Al finalizar el curso el alumno no lector debiera aprobar todas 112 3 4
las asignaturas.

10) Académicamente ¢Cree usted posible que los alumnos no lectores luego de
participar de una intervencion en habilidades fonoldgicas serian capaces de nivelar su
lectura al mismo nivel que sus compareros? ¢En que fundamenta su respuesta?

11) Segun su percepcion, ¢Qué fortalezas y debilidades visualiza en los estudiantes que
no han alcanzado el proceso lector?
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ANEXO N°3

Pauta de Observacion de Criterios de Mediacion

Criterio de Mediacion Indicadores

.- Intencionalidad y 1) Explicita a los estudiantes por qué y para qué se realiza

Reciprocidad la tarea.

Il.- Trascendencia 1) Intenta llegar ala generalizacion en forma de principios.

I11.- Significado 1) Comparte apreciaciones personales sobre las cosas o
hechos.

IV.- Sentimiento de 1) Promueve que los estudiantes tomen conciencia de sus

Competencia logros y dificultades.

V.- Regulacion y 1) Favorece la conducta planificada, al intencionar a los

control del estudiantes para que analicen con precision los pasos

comportamiento necesarios para conseguir una meta

VI.- Acto de Compartir 1) Crea instancias que favorecen el intercambio entre
pares.

VII.- Individualizacién y 1) Anima a los estudiantes a que piensen y actuen de

diferenciacion modo independiente y original.

psicoldgica

VIIl.- Busqueda, 1) Ayuda a los estudiantes en la busqueda de estrategias

planificacion y logro de personales para alcanzar los objetivos propuestos.

objetivos

IX.-Desafio 1) Alienta a los estudiantes a enfrentar situaciones nuevas
o complejas.

X.- Ser humano como 1) Muestra sefales de capacidad de cambio en los

entidad cambiante estudiantes, utilizando ejemplos que evidencian el
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cambio.

XI.- Alternativa 1) Favorece la toma de conciencia sobre los errores vy
optimista aciertos, generando del error una fuente de aprendizaje.
Xll.- Sentido de 1) Incluye el término “nosotros” en la experiencia de

pertenencia

aprendizaje, integrando el rol del profesor o profesora
con el de los estudiantes en un solo grupo de referencia.
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ANEXO N°4

Ejemplo de actividades realizadas.

*Inversion silabica *Adicion sildbica
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