A Al

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacion

ESTRATEGIAS EVALUATIVAS EN FUNCION DEL APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES DE
TERCER ANO MEDIO Y LA RESOLUCION DE PROBLEMAS EN LA ASIGNATURA
MATEMATICA

POR: VALERIA ISABEL ARENAS REYES

Seminario de Intervencién presentado a la Facultad de Educacién de la Universidad del
Desarrollo para optar al grado académico de Magister en Innovacion Curricular y
Evaluacion Educativa.

PROFESOR GUIA:
Dr. PEDRO VIDAL - SZABO
Marzo 2024

SANTIAGO



©Se autoriza la reproduccién de esta obra en modalidad de acceso abierto para fines

académicos o de investigacion, siempre que se incluya la referencia bibliografica.



AGRADECIMIENTOS

Quisiera expresar mi profundo agradecimiento a todos aquellos que participaron y

contribuyeron a la realizacidon de esta investigacion.

En primer lugar, agradezco a Dios por proveer todo lo necesario para superar este

desafio.

A mis padres, quienes no solo me transmitieron el valor del esfuerzo y la resiliencia, sino

gue también han vivido estos principios dia a dia, inspirandome continuamente.

A mi esposo y a mi hijo, por su apoyo incondicional y su constante motivacién para seguir

adelante.

A mi profesor guia, Pedro Vidal-Szabd, por sus valiosos aportes y su acompafiamiento

incansable a lo largo de esta investigacidn.

A mis companeros del magister: Dani, Dayans, Bea y Victor, con quienes no solo formé

un equipo de trabajo, sino también una bella amistad.



INDICE

INTRODUCCION ... vttt 1
| PROBLEMA DE INVESTIGACION .....oouieiuiieveiecectete st sess st ses st s nasaesesnans 2
1.1 DescripCion del CONTEXLO ...uuuiiiiiiii ettt eeee e e e e e e e e re e e e e e e e seannes 2
1.2 Problema @ iNVESTIZAr .....uiiuiiii ittt e e s e e e s breeees 4
1.3 Justificacion del Problema ..o 6
11 OBJETIVOS DE INVESTIGACION ...ttt ettt s s s s s s s s s s 8
[ MARCO CONCEPTUAL ...ttt ettt ettt ettt ettt ettt et st sat e st ebeesaeesnbeenaes 9
3.1 Resolucion de problemas y aprendizaje.....ccceeeeeeeeeeieciireeeieeeeeeeeceireeeeee e 9
3.2 Estrategias @ValuatiVas .......cccueee ettt 10
3.3 Estrategias evaluativas y aprendizaje.....ccccovveeeeeieiicciiiieeeeeee e, 14
IV METODOLOGIA ...ttt 15
4.1 Disefio de [a iNVeStiZaCiON .......c.uuiii i et 15
Ny - Tl o [T T=d a To 1 [ or- PR SUPRRN 18
4.2.1 Instrumentos de recoleccion de datos.........ccoceerieiiieniierienee e 19
L A o Y ol T o= ] =L PPt 20
4.2.3 ProCedimi@nTo ......eeiiiiiiiiieeie e 21
4.3 Fase A€ INTEIVENCION......eiiiiiiiiiie ettt ettt et e e sanee e 21

4.3.1 Poblacién que participard y se beneficiara de la implementacién de la

INTErVENCION + INNOVACION: .. .iiiiiiiii ettt e 22
4.3.2 Métodos de evaluacion y verificacion de la intervencion........ccocecvvvveeeeeeeeeecnnnns 24
V DESARROLLO DE LA INTERVENCION - INNOVACION ......ocveveriieciererereeeeee e, 28
5.1 Actividades plan de intervenCion ..........cccveeeeiiiiee e 28
5.2 Analisis de factibilidad de la intervencion ..........ccceevieieniieniceeeeeeee 30
5.3 Aplicacion de la intervencion +inNovacion..........cccccveeeieiiiee e e 32
5.3.1 Sesiones talleres de desarrollo profesional docente ..........cocccviiveeeeieeiccnnnneeen. 33



5.3.2 Acompafiamiento a docente de matematica de IlI° aflo medio ...........cccuuuvneeee. 34

5.3.3 Acompafiamiento al aula de matematica ........cccecvveiiieiiiii e 35
VI ANALISIS Y RESULTADOS......ovvevevererereretetetetetetetesesesesesesesesesesesesese sttt sesesesesesesesesesens 36
6.1 Resultados de la fase diagnOStiCa.......ccovcviieeeiiiiie e 36
6.1.2 Hallazgos del diagnastiCo. ......eiieuiieiieiiiie et e 42
6.2 Resultados de la fase de intervenCion..........ccceovvieeiiiieiiee e 44
6.2.1 Evaluacién del plan de intervencion +innovacion.........cccccceeeeccivieeeee e ccccnvneeen. 44
VI CONCLUSIONES ...ttt ettt ettt ettt et be e et e b e sabeesbeeesbeesaeesaseenaeeeas 54
IX RECOMENDACIONES Y PROYECCIONES .....uetiiiiiieeiieeeieeeee ettt 56
REFERENCIAS ...ttt sttt sttt me e st e sneesaneennneeas 58
ANEXOS ..ottt et n e e e b et e b e s r e e n e e e n e nneenreenneeeas 61



RESUMEN

Introduccidn: El contexto del estudio se sitla en un colegio mixto de orientacion catdlica
en la Region Metropolitana de Santiago, el cual ha mostrado resultados insatisfactorios
en evaluaciones externas de matematica. A través de dichas evaluaciones, se evidencia
una significativa proporcion de estudiantes con rendimiento insatisfactorio en
matematica, lo que lleva a problematizar sobre la eficacia de las estrategias evaluativas

aplicadas en esta asignatura.

Metodologia: Mediante un encuadre metodoldgico cualitativo que combiné
cuestionarios, encuestas y entrevistas semiestructuradas, el proyecto buscé determinar
estrategias evaluativas efectivas para la resolucion de problemas matematicos. La
intervencién propuesta incluyd talleres de alfabetizacién evaluativa para docentes,
acompafiamiento en aula y en el disefio de instrumentos evaluativos formativos,
centrados en fomentar la participacion de los estudiantes en su proceso de aprendizaje
por medio de la evaluacién formativa, la retroalimentacién constructiva, la

autoevaluacidn y la coevaluacién.

Resultados: Sobre la base de los hallazgos del diagndstico, se aplicaron una serie de
actividades orientadas a mejorar la alfabetizacion evaluativa de los docentes y contribuir

a la implementacion de distintas estrategias evaluativas formativas en el aula.

Conclusiones: Una cultura evaluativa centrada en el estudiante como sujeto y no objeto
de evaluacion contribuye a enriquecer las practicas pedagdgicas, pudiendo mejorar la
calidad del proceso de ensefianza para el aprendizaje en matemadtica, promoviendo el

desarrollo de habilidades criticas y analiticas.
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INTRODUCCION

La educacion matematica es un pilar fundamental en la formacién de estudiantes de
tercer afio de educacién media, ya que les proporciona herramientas esenciales para el
desarrollo de habilidades ldgicas, analiticas y de resolucién de problemas. En este
contexto, las estrategias evaluativas juegan un papel crucial en el proceso de ensefanza
para el aprendizaje, al proporcionar una retroalimentacion significativa que permite a
los estudiantes fortalecer sus competencias y comprender mejor los conceptos

matematicos involucrados en la asignatura.

Las estrategias evaluativas eficaces no solo deben medir la adquisicién de conocimientos
por parte de los estudiantes, sino también fomentar un proceso de aprendizaje continuo
y dindmico. Una evaluacién bien disenada proporciona retroalimentacion significativa y
oportuna, permitiendo a los estudiantes no solo identificar sus errores, sino también
comprender los conceptos matematicos fundamentales y aplicarlos adecuadamente.
Ademas, al integrar evaluaciones que promuevan la reflexién y la autoevaluacion, los
docentes pueden ayudar a los estudiantes a desarrollar una mayor autonomia en su

proceso de aprendizaje.

El objetivo de esta investigacién es explorar y analizar qué estrategias evaluativas
propician un aprendizaje efectivo en la resolucién de problemas matematicos en
estudiantes de tercer afio de educacién media. Para ello, se examind diferentes enfoques
utilizados por los docentes y se evalué su influencia en el aprendizaje, rendimiento y

comprension de los estudiantes.



| PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Descripcion del contexto

El centro educativo, en donde se propone realizar la investigacidn accion, corresponde a
un establecimiento educacional mixto que cuenta con 919 estudiantes, el cual imparte
ensefianza cientifica humanista desde pre-Kinder a cuarto afno medio y es de
dependencia particular pagado. Esta ubicado en la Regién Metropolitana de Santiago, en
la comuna de Nufioa, es un colegio de orientacidn catdlica, y que junto a otros tres
establecimientos mds en Chile, forman parte de una red de Colegios pertenecientes a

una congregacion religiosa femenina.

La fundacidén del colegio data del afio 1933 y, por mas de 70 afios, su ensefianza estuvo
orientada solamente a mujeres. A partir del afio 2003 el centro incorpora a varones por
primera vez al nivel de Kinder, egresando de esta manera la primera generacién mixta

de 4° afio medio en el afio 2015.

El colegio estd conformado por 2 cursos por nivel y se encuentra dividido en dos ciclos.
El primer ciclo, desde prekinder a 6° afio basico y el segundo ciclo formado desde 7° afio

basico a IV° medio. El establecimiento cuenta con jornada escolar completa.

Desde el punto de vista de la estructura organizacional del centro educativo, existe el
“Equipo Pedagdgico”, conformado por el director pedagégico, coordinadores de ciclo y
por jefes de departamento de Lenguaje, Matematica, Ciencias, Historia, Artes, Educacion
Fisica, Inglés y Cultura religiosa ética y moral, quienes son los encargados de liderar y
establecer lineamientos en torno al proceso de ensefianza al interior de sus respectivos

grupos de trabajo. También cuenta con un equipo de necesidades educativas especiales,



integrado por dos profesoras de educacién diferencial y una psicopedagoga, encargadas
del seguimiento y acompafamiento de los estudiantes que lo requieran desde los niveles
iniciales hasta IV° ano medio. Al equipo de especialistas con los que cuenta la

organizacién se suman también una orientadora y una psicéloga.

El area de matematica desde 5° afo bdsico a IV° afio medio constituye una de las
asignaturas con mayor cantidad de horas a la semana y esta integrada por 4 personas.
De los docentes que integran el departamento de matemadtica, tres de ellos tienen

experiencia laboral menor a tres afios.

En su proyecto educativo institucional el establecimiento educacional define su mision
como la de evangelizar mediante la educacién, basada en una perspectiva cristiana del
ser humano, del mundo y de la historia, tiene como objetivo principal la formacion
integral de la persona. Esta misién se guia por el lema "Piedad y Letras - Fe y Cultura" y
busca transmitir los valores de hoy en dia, siguiendo el enfoque pedagdgico legado por
el fundador. En cuanto a su visidn es la de una escuela que se esfuerza por ser inclusiva,
brindando igualdad de oportunidades, especialmente a los mas vulnerables y
desfavorecidos. Se define como una escuela que incorpora la innovacion y es receptiva
a los cambios sociales, reconociendo la necesidad constante de mejora y de revisién de
sus practicas y adaptacion en la educacion. La escuela se ve a si misma como una familia
en una mision compartida. En sintesis, se proyecta como un centro educativo innovador
que reflexiona acerca de sus prdcticas pedagodgicas con la finalidad de renovacion

constante.

En consecuencia, atendiendo al contexto descrito, surge la inquietud de indagar acerca
de estrategias evaluativas en el area de matematica que contribuyan a los aprendizajes

de los estudiantes.



1.2 Problema a investigar

Las evaluaciones externas (DIA cierre) realizadas en el afio 2022 a los estudiantes de
II° ano medio (i.e., llI° medio, ano 2023) muestran problemas en el drea de matematica.
Los datos evidencian que, de un total de 56 estudiantes que rindieron la evaluacion, el
46.43 % se encuentra en el nivel insatisfactorio, un 50% en nivel intermedio y solo un
3.57% en nivel satisfactorio. De acuerdo con los criterios utilizados por la Agencia de
Calidad de la Educacidn, alrededor de la mitad de los estudiantes evaluados no estarian

logrando los aprendizajes mas elementales de nivel 1 de la priorizacién curricular 2022.

Al considerar los resultados SIMCE 2022, el puntaje promedio es de 266 puntos, en
relacién con los estandares de aprendizaje, se desglosa como: 39,1% en nivel
insuficiente; 48,4% en nivel elemental y un 12,5% en un nivel adecuado. La Agencia de
Calidad de la Educacion al respecto define como estandares de aprendizaje lo que los
estudiantes deben saber y demostrar en las evaluaciones del Simce, basandose en los

Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares (Agencia Nacional de Educacidn, 2022,

p. 2).

Los resultados anteriores han conducido a una reflexién acerca de las actuales
estrategias evaluativas aplicadas en matematica, a modo de visualizar como estan
influyendo en los aprendizajes de los estudiantes y en el logro de los objetivos de

aprendizaje, particularmente, en lo referente a la resolucién de problemas.

Gil y Riascos (2021) seialan que la evaluacién académica tiene un impacto significativo,
tanto positivo como negativo, en cdmo los estudiantes perciben sus propias capacidades
y sus expectativas de éxito, lo cual, a su vez, afecta su motivacion para aprender y su

actitud proactiva.



Dado este poderoso impacto de la evaluacion académica en el desarrollo y la autoestima
de los estudiantes, es crucial que los docentes disefien y apliquen estrategias de
evaluacién con una conciencia clara de sus efectos formativos. El centrarse en
estrategias evaluativas que reconocen y amplian las potencialidades de cada estudiante,
permite ir consolidando el propdsito real de la evaluacidn, el de una evaluacién para el

aprendizaje.

La resolucidn de problemas constituye una de las habilidades transversales establecidas
en las bases curriculares para la asignatura matematica, tanto a nivel de ensefianza
basica como media. De ello, se traduce que la planificacion del proceso de ensefianza
para el aprendizaje debe contemplar la aplicacion de estrategias evaluativas que
direccionen el proceso a un trabajo sistematico y constante de esta habilidad, a fin de

evidenciar logros de los estudiantes.

A pesar de ensefar la resolucién de problemas, los estudiantes presentan dificultades
especialmente en el contexto de comprension y argumentacion (Alcivar et al., 2018).
Entonces, es de importancia que los docentes disefien e implementen estrategias
evaluativas que promuevan aprendizajes en los contextos mencionados, para lo cual
requieren de una “alfabetizacion evaluativa”, esto es, “la comprensién por parte de los
docentes de los conceptos fundamentales y procedimientos de evaluaciéon, los que
probablemente considerard en las decisiones pedagdgicas que tome” (Popham, 2011, p.
267). Por lo tanto, la alfabetizacion evaluativa constituye una competencia indispensable

para el docente actual (Popham, 2009).

El actual decreto 67 del afio 2018 en su articulo 2° mandata a los establecimientos
educacionales de Chile que imparten ensefianza basica y media, tanto en modalidad
tradicional como diferenciada que “(...) deberdn establecer procedimientos de caracter

objetivo y transparente, para la evaluacion periddica para los logros y aprendizajes de



los alumnos (...)". Se hace necesaria y pertinente, por tanto, la revision de las estrategias
evaluativas aplicadas hasta ahora en la asignatura matematica, de modo que, sobre la
base de esos resultados, se puedan mejorar dichas estrategias, o bien, proponer e

implementar nuevos disefios.

Esta investigacion busca responder: i qué estrategias evaluativas pueden propiciar a un
mejor aprendizaje en relacién con la resolucién de problemas en estudiantes de IlI° afo

medio en la asignatura matematica?

1.3 Justificacion del Problema

Ley y Espinoza (2021) indican que “La evaluacidn es un fendmeno social, que toma tintes
particulares en el contexto educativo; va mas alla del control, acarreando el juicio de
valor para la toma de decisiones...” (p. 363). Desde esta postura, se hace necesario
considerar al concepto evaluacion como un componente fundamental del proceso de
ensefianza para el aprendizaje, ya que nos entrega informacion valiosa acerca del estado
de los aprendizajes de estudiantes, su nivel de avance, sus dificultades, sus logros, para
que, a partir de aquello, se puedan tomar decisiones que permitan reajustar, readecuar

y establecer oportunidades de mejora que conlleven al logro de objetivos propuestos.

En el contexto educativo de estudiantes de III° afio medio en la asignatura matematica,
las bases curriculares actuales subrayan que "la profundizacién en la resolucién de
problemas, tanto rutinarios como no rutinarios, se presenta como una oportunidad de
aprendizaje clave en esta disciplina" (Bases Curriculares de Matematica para Ill y IV
Medio, p. 104). Frente a lo anterior, se identifica la necesidad de investigar y disefiar
estrategias evaluativas que efectivamente fomenten el aprendizaje matematico. Este

enfoque busca no solo evaluar, sino también potenciar las capacidades analiticas y de



resolucion de problemas en los estudiantes, elementos esenciales para su desarrollo

académico en matematica.

La resolucion de problemas es una habilidad del aprendizaje matematico, ya que implica:
aplicacién de conceptos, razonamiento légico y habilidades de analisis. Explorar sobre
qué estrategias evaluativas pueden promover y enriquecer los procesos de aprendizaje
es de interés para efectos de esta investigacidon-accién, pues es necesario avanzar hacia
un enfoque de evaluacion que entregue oportunidades que contribuyan a generar una
motivacion y curiosidad permanente en el estudiante, una instancia en donde

predomine la confianza y el compromiso (Rios y Herrera, 2020).

La resolucion de problemas en el aula como actividad cotidiana de la practica pedagdgica
no parece una tarea facil, requiere cambios en las relaciones y practicas arraigadas entre
docente y estudiantes (Felmer et al., 2019). Identificar estrategias evaluativas efectivas
ayudard a docentes a disefiar intervenciones pedagdgicas que aborden estas dificultades

y promuevan mas aprendizajes en los estudiantes.

En cuanto a los docentes encargados de planificar y liderar el proceso de ensefianza para
el aprendizaje, la investigacion les brindara la oportunidad de poder reflexionar sobre
sus propias practicas pedagodgicas y evaluar su efectividad. Al obtener conocimientos
sobre las estrategias evaluativas mas adecuadas, podran ajustar y mejorar su enfoque

de ensefianza, lo que a su vez beneficiara al proceso de aprendizaje de sus estudiantes.

La implementacidon de estrategias evaluativas efectivas puede tener una influencia
positiva en el aprendizaje de estudiantes. Segun un estudio realizado por Wafubwa
(2020) las estrategias de evaluacién formativa, tales como la retroalimentacion efectiva

y la autoevaluacion, pueden influir positivamente en la motivacion, el compromiso y el



rendimiento de los estudiantes. Wafubwa (2020) revela que estas estrategias ayudan a
los estudiantes a ser mds conscientes de sus procesos de aprendizaje, lo cual a su vez

mejora sus resultados educativos.

La presente investigacion aporta evidencias sobre cdmo mejorar y enriquecer la
ensefianza, aprendizaje y evaluacién en el contexto de la resolucion de problemas

matematicos.

Il OBJETIVOS DE INVESTIGACION

El objetivo general de la investigacion es determinar estrategias evaluativas que
permitan generar aprendizajes en estudiantes de IlI° afio medio, a través de la resolucion
de problemas en la asignatura matemadtica. Para ello, se determinaron los siguientes

objetivos especificos:

- Identificar estrategias evaluativas utilizadas por docentes para evaluar el proceso de

resolucién de problemas en estudiantes de 1lI° afio medio.

- Analizar la efectividad de estrategias evaluativas existentes en relacion con el
aprendizaje y el desarrollo de habilidades de resolucion de problemas en estudiantes de

[11° afio medio.

- Proponer recomendaciones y pautas para la implementacién de estrategias evaluativas
efectivas para la ensefianza de la resolucién de problemas en estudiantes de IlI° afio

medio.



I MARCO CONCEPTUAL

3.1 Resolucion de problemas y aprendizaje

A medida que los estudiantes enfrentan diversos problemas matematicos, tienen la
oportunidad de experimentar los alcances y usos de las matematicas en el cotidiano. No
obstante, es fundamental que los problemas propuestos sean apropiados para su nivel
educativo y se ajusten a sus caracteristicas cognitivas, emocionales y actitudinales. De
esta manera, se garantiza que los estudiantes no solo desarrollen habilidades ldgicas y
sélidas practicas, sino que puedan relacionar sus aprendizajes matematicos con las
demandas y expectativas sociales adecuados a su nivel educativo. La resolucion de
problemas juega un papel fundamental en la preparacién de los estudiantes para
diversos desafios académicos y profesionales que encontraran en su camino hacia la

educacién superior y el mundo laboral (Mendoza et al., 2023).

El aprendizaje de las matematicas requiere el trabajo transversal de la habilidad de
resolucién de problemas. La forma en que se evalla esta habilidad puede influir
positivamente en el desarrollo de sélidas competencias matematicas en los estudiantes.
Por tanto, resulta relevante examinar y comprender las estrategias evaluativas utilizadas
en la asignatura matematica, con el fin de identificar enfoques efectivos que propicien
el aprendizaje y mejoren el rendimiento de estudiantes. La resolucién de problemas
requiere un ejercicio mental donde inicialmente se identifica y se modela el problema,
antes de encontrar una solucién. Un problema, en este contexto se define como una
situacidon que necesita una solucién que no es evidente desde un inicio (Mendoza et al.,

2023). En particular:

Si establecemos un paralelo entre lo que supone resolver un ejercicio y un problema
matematico se concluye que los ejercicios, por un lado, pueden ser solucionados



mediante la aplicacion de reglas que ya han sido aprendidas o estan en proceso de
consolidacion, lo que los convierte en una categoria que refuerza o aplica conceptos de
forma inmediata. Por otro lado, los problemas involucran el uso de multiples reglas o
una serie de operaciones que requieren una eleccidn estratégica para resolverlos de
manera efectiva. En este caso, se presenta un enfoque mas complejo y estratégico para
abordar los problemas. (Yafez et al., 2017, p. 20).

La resolucién de problemas matematicos debe superar practicas rutinarias vy
descontextualizadas que aun prevalecen en ciertas clases de matematica (Martinez-
Padrén, 2021). Asimismo, dadas las exigencias de la sociedad que demanda que los
estudiantes del siglo XXI desarrollen habilidades como el pensamiento critico, la
creatividad, la colaboracion y la comunicacién (Fadel et al., 2016), la resolucién de
problemas plantea un reto significativo para los docentes, no solo en el aspecto
didactico, sino en el de consolidacion de una cultura evaluativa que contribuya al

desarrollo de competencias.

3.2 Estrategias evaluativas

Las estrategias evaluativas se refieren a los enfoques y métodos utilizados por los
docentes para evaluar y medir el desempefio de estudiantes. Estas estrategias
representan un conjunto de criterios que permiten tomar decisiones acerca del proceso
de evaluacién del aprendizaje de los estudiantes (Forster, 2017). Buscan comprender el
proceso de pensamiento y razonamiento que los estudiantes emplean al abordar una

situacion evaluativa.

Segun Forster (2017), el disefio de una estrategia evaluativa implica la toma de

decisiones en varios aspectos clave: la definicién de los objetivos de aprendizaje junto

con los criterios o indicadores de evaluacion; la determinacion de la finalidad o
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intencionalidad de la evaluacion; la definicién de los procedimientos evaluativos; vy, por

ultimo, la identificacién de los agentes evaluadores.

La evaluacion incluye la aplicacion de diversos procedimientos para recabar informacién
acerca del aprendizaje del estudiante mediante la aplicacidn de diversos instrumentos,
para ser analizada con rigor metodoldgico, fundamentar la toma de decisiones vy
promover el aprendizaje complejo en los estudiantes (Sanchez y Martinez, 2020). En este
sentido, a lo largo del proceso evaluativo y de acuerdo con su propdsito se distinguen:

evaluacidn diagnéstica, evaluacidon formativa y evaluacién sumativa.

Como seialan Sanchez y Martinez (2020) la evaluacion diagndstica se lleva a cabo al
iniciar un curso y puede ser de gran utilidad para el docente, ya que le permite reajustar
actividades programadas, segun caracteristicas de los estudiantes. La evaluacion
formativa es aquella que se utiliza para monitorear el progreso del aprendizaje, y asi
retroalimentar al estudiante en cuanto a logros y oportunidades de mejora; ademas,
deberia estar a lo largo de todo proceso de aprendizaje, pues forma parte del concepto
“evaluacion para el aprendizaje”. La evaluacidon sumativa es la aplicada al finalizar o
cerrar un programa, curso o unidad diddctica y permite determinar el nivel de logro de

objetivos propuestos, asignar calificaciones y certificar competencias.

El disefio de estrategias evaluativas contempla la aplicacion de instrumentos de
evaluacidn, los cuales deben ser congruentes con el objetivo a evaluar. En este sentido,
existen estrategias de evaluacién desde un enfoque cuantitativo y cualitativo. En
particular, desde el punto de vista cuantitativo se encuentran: exdmenes obijetivos,
cuestionarios, listas de cotejo, entre otras; con respecto a estrategias de evaluacion de
tipo cualitativas se encuentran: portafolio, exposicién oral, desarrollo de proyectos,

entre otros (Sanchez y Martinez, 2020).
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Al profundizar sobre las estrategias evaluativas es necesario revisar conceptualizaciones
contemporaneas referidas al concepto “evaluacion”. Al respecto, Moreno (2016) plantea
la evaluacion del aprendizaje en donde “la evaluacién se entiende como un proceso que
puede y debe potenciar el aprendizaje del educando, pero para ello se requieren ciertas
condiciones que permitan hacer de la evaluacién una experiencia de aprendizaje” (p. 25).
A su vez, destaca la importancia de concebir la evaluacién como un proceso que no solo
mide el aprendizaje, sino que también lo impulsa. Segun el autor, es fundamental crear
condiciones adecuadas para que la evaluacion se convierta en una experiencia de
aprendizaje significativa para el estudiante. Esto implica no solo enfocarse en resultados
finales, sino también en el proceso de evaluacién en si mismo. Asimismo, argumenta
que, al brindar retroalimentacidn constructiva, establecer metas claras y proporcionar
oportunidades para la autorreflexion, los estudiantes pueden beneficiarse

enormemente de la evaluacién como una herramienta de aprendizaje.

Avila y Rodriguez (2023) sefialan que diversos estudios han demostrado que la
implementacion de distintas estrategias evaluativas puede influir positivamente en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello, es fundamental reconocer que las practicas
evaluativas pueden afectar tanto positiva como negativamente el rendimiento de los
estudiantes. Asi, el disefio de una estrategia evaluativa debe comenzar por definir su
propdsito y, como afirman Ley y Espinoza (2021), “la evaluacién no solo implica al
docente sino también al estudiante. Se requieren procesos de autoevaluacién que
funcionen como herramientas de autorregulacion e impulso para mejorar el

aprendizaje “(p. 364).

Actualmente el disefio de estrategias evaluativas se sustenta en teorias del aprendizaje

como el constructivismo y el enfoque sociocultural. A saber:
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Desde esta perspectiva el curriculum -y, por ende, la evaluacién- pertenece al ambito de
lo préctico, lo que quiere decir que se situa en el campo de la interaccion humana y que
esta relacionado con la interaccién entre profesor y estudiantes. Si aceptamos que la
evaluacidn es un asunto practico, todos los participantes habran de ser considerados
sujetos y no objeto. (Moreno, 2014, p. 9).

De acuerdo con Ahumada (1998), la perspectiva constructivista pone énfasis en la
relevancia de centrarse en objetivos de diagndstico y formativos en la evaluacidn,
mientras que le resta importancia al enfoque sumativo, el cual se percibe principalmente

como una manera de certificar el desarrollo de habilidades especificas.

Una de las caracteristicas de la evaluacién formativa es la retroalimentaciéon oportunay
eficaz. Al respecto, Gil y Riascos (2021) la caracterizan como una oportunidad en la cual
“se aprende del conocimiento, la practica y experiencia del otro, se monitorean los

objetivos de lo que se realiza para lograr las metas propuestas” (p. 149).

En los ultimos afos, ha habido un creciente interés en el ambito educativo por
comprender y mejorar las estrategias evaluativas utilizadas en el aprendizaje de las
matematicas, especialmente, en lo que respecta a la resolucidn de problemas. Una
forma de orientar este proceso lo constituye el establecer metas de aprendizaje
asociadas a criterios que se traduzcan en la ejecucion de acciones concretas, que puedan

ser entendidas e incorporadas por el alumnado (Romero et al., 2018).

A modo de sintesis, las estrategias evaluativas en matemadtica pueden generar una
mejora significativa en el aprendizaje de estudiantes. Estas estrategias incluyen
evaluaciones diagndsticas, formativas y sumativas que sirven para ajustar la ensefianza,

monitorear el progreso y evaluar resultados finales. En el contexto de la matematica,
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estas evaluaciones pueden fomentan un mayor aprendizaje, ofreciendo

retroalimentacion continua que ayuda a los estudiantes a mejorar.

3.3 Estrategias evaluativas y aprendizaje

La eficacia de estrategias evaluativas se vera reflejada en los logros alcanzados por los
estudiantes, en cuanto a sus aprendizajes. Considerar el significado otorgado por los
docentes a sus prdcticas evaluativas puede influir en dicha eficacia. Por ejemplo, si el
docente comprende la evaluacién como asignar una calificacion a lo evaluado, entonces
requerira comprender que la evaluacién también involucra un proceso de monitoreo

mediante evaluaciones formativas y retroalimentacion (Yanez et al, 2017).

De acuerdo con Flérez et al. (2019) la evaluacién desempeiia una funcion valiosa y
valorativa al permitir que los docentes identifiquen fortalezas y debilidades en el
desempeiio de estudiantes con el fin de mejorar. Luego, es esencial que los docentes
empleen diversas estrategias de evaluacion en el aula para abordar diferentes

habilidades.

Para que la evaluacién tenga un impacto beneficioso para el aprendizaje es necesario
qgue el docente, al momento de realizar la practica evaluativa la lleve a cabo
considerando el punto de vista del estudiante, ya que “en la medida que conozcamos y
comprendamos mejor las concepciones que tienen los estudiantes sobre la evaluacion,
estaremos en condiciones de desarrollar mejores evaluaciones, aquellas que se ajusten
mas a sus necesidades y expectativas, y con ello, mejorar su aprendizaje” (Hidalgo y

Murillo, 2016, p. 108 ).
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En consecuencia, es importante el desarrollo de habilidades de resolucién de problemas
del mundo real a través de herramientas matematicas, y asi aportar a la formacién de
estudiantes criticos y competentes. A su vez, la implementacién de estrategias
evaluativas efectivas se vuelve fundamental para fomentar un aprendizaje enriquecido.
Especialmente, las evaluaciones formativas caracterizadas por instancias de
retroalimentacion que brindan oportunidades para la autorreflexion, y permiten a
estudiantes comprender sus fortalezas y areas de mejora en la resolucién de problemas.
Estas practicas se despliegan bajo un enfoque constructivo, facilitando el ajuste de la
ensefianza para abordar necesidades individuales. Asimismo, la incorporacién de
evaluaciones centradas en el proceso, en lugar de enfocarse exclusivamente en los
resultados finales, brinda a estudiantes la oportunidad de analizar y comunicar
estrategias de resolucion, promoviendo la metacognicidn y la comprensién profunda de

los conceptos matematicos en juego.

IV METODOLOGIA

4.1 Disefio de la investigacion

El presente estudio cualitativo es una investigacidon-accién, la cual mira el proceso de
ensefianza para el aprendizaje desde la reflexion de la practica pedagdgica, tal como
plantea Cabrera (2017) “(...) este tipo de investigacion representa una alternativa viable
para dar respuesta a los problemas cotidianos y acuciantes que experimentan los
docentes en el ejercicio de su tarea, con el fin de producir mejoras en sus practicas

educativas” (p. 143).

A la luz de la literatura revisada, la investigacidon-accion puede permitir una

transformacion de la enseifanza en un proceso investigativo y reflexivo continuo.

La investigacién — accidon supone entender la ensefianza como un proceso de
investigacion, un proceso de continua busqueda. Conlleva entender el oficio docente,
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integrando la reflexidn y el trabajo intelectual en el andlisis de las experiencias que se

realizan, como un elemento esencial de lo que constituye la propia actividad educativa
(Bausela, 2004, p. 1).

Para efectos de este estudio cualitativo, se analizd las percepciones individuales

relacionadas con el uso de estrategias evaluativas en matematica. Lo anterior permitid

explorar las experiencias y opiniones de los docentes y estudiantes respecto a las

estrategias evaluativas. Mediante cuestionarios, encuestas, entrevistas

semiestructuradas y observaciones en el aula se busco determinar como las estrategias

evaluativas afectan el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Figura 1 Sintesis esquema investigacién-accion realizada

e Docentes
departamento
matematica.

e  Estudiantes Ill afio

e medio

e Docente titulary
jefe departamento
matematica

¢Qué  estrategias  evaluativas
pueden propiciar a un mejor
aprendizaje en relacion con la
resolucion de problemas en

3" Ciclo 1* Ciclo estudiantes de 1lI° medio en la
Implementacion _Detecciony asignatura matematica?
y evaluacion del diagnéstico del
plan problema
2° Ciclo

Elaboracion plan de
intervencion

2 talleres de desarrollo profesional docente de
“alfabetizacion evaluativa”.

10 sesiones de acompafiamiento en el disefio de
estrategias evaluativas formativas y de
acompafiamiento al aula.

Nota: Elaboracién propia.
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Tabla 1 Sintesis etapas de la investigacion

Etapa

Participantes

Instrumentos
recoleccion de
informacion

Procedimiento

Diagndstico

Docente jefe del
departamento de
matematica y de tercero
medio es una figura clave
en la investigacion. Este
profesional cuenta con una
amplia experiencia en la
ensefianza de matematica
a nivel de tercero medio y
ha liderado el
departamento por varios
afos.

Cuestionario aplicado
a través Google
forms.

Entrevista
semiestructurada

Levantamiento de informacién a partir
de actores clave y los instrumentos
respectivos. Se determinara si el
problema de investigacion planteado
originalmente constituye un problema
latente para el establecimiento
educacional.

Docentes de matematica.
(4).

Grupo que incluye al jefe
de departamento de
matematica. Tres de los
cuales cuentan con
experiencia laboral menor
a 3 afos. En esta etapa
entregaran informacion
acerca de las estrategias
evaluativas aplicadas
previo a la intervencion.

Cuestionarios
aplicados a través de
Google forms.

Estudiantes tercero medio
(23)

Entregaran informacion
inicial acerca de las
estrategias evaluativas
aplicadas en matematica.

Encuestas realizadas a
través de Google
forms

Intervencion

Docentes departamento
de matematica (4)
Participantes y
beneficiarios de los talleres
de alfabetizacion
evaluativa.

Actividades talleres
de alfabetizacién
evaluativa.

Listas de
participantes.
Notas de campo.

Se disefia un plan de intervencion sobre
la base del diagndstico que contempld
un plan de trabajo de 10 semanas.

Docente matemitica Il
medio

Participante activa de la
intervencién en cuanto al
disefio e implementacion
de las estrategias
evaluativas de la
innovacion.

Pauta disefio
estrategia evaluativa
Pauta evaluacién
estrategia evaluativa
Lista de cotejo de la
estrategia evaluativa
en aula.

Estudiantes tercero medio

Actividades de
evaluacion formativas
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Grupo de 37 estudiantes
que seran los usuarios de
la innovacion.

realizadas por los
estudiantes.
Desarrollo de
actividades
propuestas por el
docente de
matematica de Il afio
medio, acompafiadas
por actividades de
autoevaluacion y
coevaluacion.

Evaluacion

Docentes de matematica
(4)

Entregaran informacién
acerca de su experiencia y
percepciones sobre los
talleres de desarrollo
profesional docente.

Cuestionarios
aplicados mediante
Google forms.

Se evaluara mediante los instrumentos
de recopilacion de informacion
determinados para ello, percepciones
de docentes y estudiantes con respecto
las estrategias evaluativas
implementadas en la intervencion.

Docente matemadtica Il
medio

Entregara informacion
acerca de la percepciény
evaluacién de la
intervencion en el
acompafiamiento de
disefio de estrategias
evaluativas y su aplicaciéon
en el aula.

Entrevista
semiestructurada

Estudiantes Il medio

(37)

Aportaran percepciones
sobre los efectos de la
innovacion implementada
en sus aprendizajes en
matematica.

Nota: Elaboracién propia

4.2 Fase diagnéstica

Encuesta realizada a
través de Google
forms.

Para esta fase de la investigacidn -accidn se plantearon los siguientes propésitos:

Propdsito general:

1.- Caracterizar las estrategias evaluativas utilizadas en la ensefianza de la resoluciéon de

problemas en estudiantes de IlI° aflo medio en la asignatura matematica de un

establecimiento educacional.
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Propdsitos especificos:

1.1 Identificar estrategias evaluativas utilizadas por docentes en la ensefianza de la

resolucién de problemas en estudiantes de |lI° afio medio en la asignatura matematica.

1.2 Describir percepciones y opiniones de docentes y estudiantes, con respecto a las
estrategias evaluativas utilizadas y su influencia en el aprendizaje de la resolucién de

problemas en matematica.

1.3 Reconocer la efectividad de las estrategias evaluativas existentes, vinculadas con el
aprendizaje y desarrollo de habilidades de resolucion de problemas en los estudiantes

de llI° afio medio.

4.2.1 Instrumentos de recoleccion de datos

Con el propédsito de recolectar datos que entreguen informacion en la fase de
diagndstico, que permita disefiar una intervencién que dé respuesta a la pregunta de
investigacion, se eligen los siguientes instrumentos: cuestionarios, encuestas y una

entrevista semiestructurada.

a) Cuestionarios y encuestas. Estos instrumentos se aplicardn a docentes y estudiantes,

dado que facilitan el proceso, ya que el disefio en base a preguntas cerradas optimizara

el tiempo de aplicacion y respuesta de parte de participantes (Arnold et al., 2006, p. 68).

b) Entrevista. Este instrumento se aplicard a uno de los docentes del drea matematica,
quien ademas es jefe del departamento de matematica y docente del curso de IlI° afio
medio. En este caso, se disefia una entrevista semiestructurada, que tiene por objetivo
indagar acerca de las percepciones docentes sobre la evaluacidn y las evaluaciones

aplicadas, ya que la entrevista a través de preguntas y respuestas permite una
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construccion conjunta de significados (Hernandez et al.,, 2010) Esta técnica de
recoleccién de datos permitira una aproximacion flexible y enriquecedora, al combinar
preguntas previamente disefiadas con la posibilidad de explorar temas emergentes y

obtener otros detalles.

En cuanto a la validacion de dichos instrumentos, estos fueron sometidos a juicio experto
por parte de 4 integrantes (cuestionarios y encuestas) y de 5 integrantes (entrevistas
semiestructuradas) del MICE UDD vy se realizé en etapas que fueron desde el disefio del
instrumento y presentacidon a los expertos, readecuacién y mejora del instrumento,
segln indicaciones dadas, hasta la elaboracién final y aplicacion a los distintos

participantes.

4.2.2 Participantes

Los informantes que participan en el diagndstico corresponden a dos grupos; el primero
lo constituye 23 estudiantes de IlI° afio medio, quienes seran los usuarios de la
innovacion educativa y, por ende, entregaran informacion acerca de las estrategias
evaluativas que se les aplica usualmente en matematica al momento de evaluar una
resolucién de problema. El segundo grupo corresponde a 4 docentes de matematica del
establecimiento educacional, quienes informardn acerca de la situacion en su asignatura
de acuerdo con la habilidad de resolver problemas desde el punto de vista de las

estrategias evaluativas aplicadas habitualmente.

Por otro lado, participa el jefe del drea de matematica, quien imparte la asignatura
matematica en |lI° afio medio y lidera al grupo de docentes participes del presente
diagndstico, por lo cual su percepcidn y enfoque acerca de las estrategias evaluativas

implementadas serd clave para la problematizacién.
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4.2.3 Procedimiento

La investigacién-accién en esta fase indagatoria, buscara determinar si el problema
inicial, a partir del cual se desglosd la pregunta de investigacion, es un problema latente
del establecimiento educacional y si es posible, a su vez, identificar otros problemas

similares.

El diagndstico de esta intervencidn contemplé la participacion de 4 docentes de
matematica y de 23 estudiantes de IlI° afio medio, pertenecientes al grupo sobre el cual
se aplicara la intervencidon. Todos los participantes docentes firmaron los
consentimientos informados de manera directa (ver anexo 1). Para el grupo de
estudiantes y, dada su condicién de menores de edad, el procedimiento se gestiond, a
través de sus padres, madres, apoderados y tutores legales, a quienes se les informé en

forma escrita sobre los objetivos y alcances de la presente investigacion (ver anexo 2).

4.3 Fase de intervencion

En respuesta a los hallazgos del diagnéstico que revelaron oportunidades de mejora en
las estrategias evaluativas implementadas en aula, se diseid un plan de intervencion
centrado en la mejora de estas estrategias. El objetivo principal de esta iniciativa es
fomentar un ambiente de aprendizaje mas efectivo y participativo, en que los
estudiantes no solo sean evaluados, sino también entiendan el propdsito de la
evaluacidny la utilicen como una herramienta para su propio aprendizaje. El plan se basa
en la creacion de un entorno en el que la evaluacién formativa, la retroalimentacion
constructiva, autoevaluacién y la coevaluaciéon sean elementos basales. Ademas, se
busca promover un cambio en la concepcidn de los docentes referido a la evaluacién, de
modo que conciban la evaluacién como una oportunidad para mejorar su ensefianza. A
través de un curso tedrico-practico asociado al desarrollo profesional docente, la
colaboracién entre pares y una cultura de mejora continua, se pretende transformar las

practicas evaluativas en aula y promover una mejor calidad en los aprendizajes de los
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estudiantes de IlI° afilo medio.

4.3.1 Propositos de la intervencion

Esta fase contemplé el disefio y aplicacion de un plan de intervencién con una duracién
de 10 semanas, entre septiembre y diciembre de 2023. Para esta etapa se plantearon

los siguientes propdsitos:
Propésito general de la intervencidn:

Implementar estrategias de evaluacidon formativa para enriquecer el aprendizaje en la

resolucién de problemas en el drea matematica en estudiantes de IlI° aio medio.
Propésitos especificos de la intervencion:

1. Proponer estrategias de evaluacion formativa para enriquecer aprendizajes con
relacién a la habilidad de resolucién de problemas.

2. Implementar estrategias de evaluacién formativa en el aula que permitan
mejorar y fortalecer el aprendizaje.

3. Evaluar la percepcién de estudiantes y docentes con respecto a las estrategias
evaluativas implementadas en la intervencién, identificando patrones de mejora

y areas que aun requieren atencion.

4.3.1 Poblacion que participara y se beneficiara de la implementaciéon de la

intervencion + innovacion:

La presente innovacion tendrd como beneficiarios a los siguientes grupos:

a. El grupo curso de 1lI° afio medio con 37 estudiantes en total, quienes constituyen la
piedra angular de la intervencién. Este grupo representa la poblacién beneficiaria

principal de la innovacién. La justificaciéon de su participacion radica en la necesidad de
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enriguecer los aprendizajes en matematica. En evaluaciones estandarizadas recientes,
como DIA y SIMCE, estos estudiantes han demostrado un desempefio por debajo del
puntaje promedio nacional. La intervencién tiene como objetivo enriquecer sus
aprendizajes mediante el disefio e implementacidon de nuevas estrategias evaluativas.
Estas estrategias, que incluyen la autoevaluacién, coevaluaciéon y el uso de pautas de
evaluacion, estan destinadas a promover una evaluacion para el aprendizaje, en que los
estudiantes se conviertan en participantes activos en su proceso de aprendizaje. Se
espera que los estudiantes experimenten mejoras en su desempefio académico y
adquieran habilidades de resolucién de problemas mds sdlidas en la asignatura

matematica.

b. Docentes de Matemadtica y jefe del Departamento de Matematica: Los docentes de
matematica, correspondientes a 3 personas y el jefe del departamento de matematica
también desempefian un papel fundamental en la intervencién. La docente principal de
la innovacidn liderard la implementacidn de las nuevas estrategias evaluativas en el aula
del grupo de estudiantes. Ademads, se llevardn a cabo dos talleres de alfabetizacidon
evaluativa para docentes, con el propésito de revisar las Ultimas actualizaciones en la
materia y abordar el enfoque de evaluacién para el aprendizaje, materializado en la
evaluacion formativa. La participacion de estos docentes en talleres de alfabetizacion
evaluativa y su adopcidn de nuevas estrategias evaluativas, como la autoevaluacion,
coevaluacion y el uso de pautas, se traducird en un trabajo mas eficaz y eficiente en la
aplicaciéon de la evaluacién formativa en aula. Ademds, su conocimiento y actualizacion
en estas estrategias les permitira lograr un mayor impacto en el aprendizaje de sus
estudiantes y fomentar la adquisicién de conocimientos didacticos del contenido mas

solidos y duraderos en la asignatura matematica.
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4.3.2 Métodos de evaluacidn y verificacion de la intervencion

Tabla 3. Métodos de evaluacidn y verificacién de la intervencion

Métodos de evaluacion y verificacion

evaluativas
formativas

PROPOSITO DIMENSION ACCIONES META ESTANDAR META METODO
PARA LOGRAR INMEDIATA MiNIMO IMPACTO VERIFICACION
éQué aspecto | pROPOSITO
concreto del Respecto a éCual sera el éCual es el éComo voy a
propdsito voy | éQué acciones esta accion estandar estandar verificar que se
a evaluar? voy a realizar concreta ¢Qué minimo ideal, donde logro el
para lograr aspiro a lograr aceptable? yo propésito?
cumplir mi en términos consideraria
objetivo? medibles, en el logro del
niveles mejor de los
optimos? escenarios?
1.Proponer Nociones de Primera 3delos4 2 delos Los 4 Evaluacién de
estrategias de parte de los capacitacion a docentes docentes docentes salida
evaluacion docentes con profesores reconocen los reconocen reconocen los | Resultados
formativa para respecto a sobre conceptos de los conceptos | conceptos de evaluacion de
enriquecer evaluacion alfabetizacion alfabetizacion de alfabetizaciéon | salida de cada
aprendizajes con evaluativa 'y evaluativa 'y alfabetizacion | evaluativay docente
relacion a la nuevo nuevo evaluativay nuevo PPT
habilidad de paradigma paradigma nuevo paradigma Lista de
resolucion de evaluativo. evaluativo. paradigma evaluativo participantes
problemas. evaluativo
Disefio de Segundo taller | 3delos4 2delos4 Los 4 Disefio de
estrategias de | de desarrollo docentes logra | docentes docentes estrategia
evaluacion profesional disefiar una logra disefiar | logran disefiar | evaluativa en
formativa docente de estrategia de una una estrategia | jamboard
disefio evaluacion estrategia de | de evaluacién | PPT
colaborativo formativa. evaluacion formativa. Lista de
de estrategias formativa participantes
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Métodos de evaluacion y verificacion

PROPOSITO | DIMENSION | ACCIONES PARA META ESTANDAR META METODO
LOGRAR INMEDIATA MiNIMO IMPACTO VERIFICACION
éQué PROPOSITO
aspecto Respecto a esta éCudl sera el éCudl es el ¢Como voy a
concreto ¢éQué acciones accion concreta estandar estandar ideal, verificar que se
del voy a realizar ¢Qué aspiro a minimo donde yo logré el
propésito para lograr lograr en aceptable? consideraria el propésito?
voy a cumplir mi términos logro del mejor
evaluar? objetivo? medibles, en de los
niveles escenarios?
optimos?
1.2. Estrategias 1° Sesién El profesor El profesor El profesor Formato disefio
Implementar de acompafiamiento | logra disefiar un | logra disefiar un logra disefiar un | estrategia
estrategias de evaIuasién a docente. de 75% est.rategias 60% de . 90% de ElvERE
evaluacion formativa matemadtica de evaluativas que | estrategias .
formativa en tercero medio en | propicien el evaluativas que ESITEEFES
el aula que el disefio de aprendizaje. propicien el evaluativas que | Lista de cotejo
permitan estrategias aprendizaje propicien el disefio
mejorary evaluativas aprendizaje estrategia
fortalecer el evaluativa
aprendizaje.
El profesor El profesor
2° Sesion logra disefiar en | logra disefiar en El profesor

acompafiamiento
a docente de
matematica de
tercero medio en
el disefio de
estrategias
evaluativas

3° Sesion
acompafiamiento
a docente de
matematica de
tercero medio en
el disefio de
estrategias
evaluativas

4° Sesion
acompafiamiento
a docente de
matematica de

un 75% de las
clases,
estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El profesor
logra disefiar en
un 75% de las
clases,
estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El profesor
logra disefiar en
un 75% de las
clases,

un 60% de las
clases,
estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El profesor
logra disefiar en
un 60% de las
clases,
estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El profesor
logra disefiar en
un 60% de las
clases,

logra disefiar en
un 90% de las
clases,
estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El profesor
logra disefiar en
un 90% de las
clases,
estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El profesor
logra disefiar en
un 90% de las
clases,

Formato disefio
estrategia
evaluativa.

Lista de cotejo
disefio
estrategia
evaluativa.

Formato disefio
estrategia
evaluativa

Lista de cotejo
disefio
estrategia
evaluativa.
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tercero medio en
el disefio de
estrategias
evaluativas

5° Sesion
acompafiamiento
a docente de
matematica de
tercero medio en
el disefio de
estrategias
evaluativas.

1° Sesién
acompafiamiento
enaulaa
docente de
matematica de
tercero medio en
la
implementacion
de estrategias
evaluativas

2° Sesion
acompafiamiento
enaulaa
docente de
matematica de
tercero medio en
la
implementacion
de estrategias
evaluativas.

3° Sesion
acompafiamiento
enaulaa
docente de
matematica de
tercero medio en
la
implementacion
de

estrategias
evaluativas.

estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El profesor
logra disefiar en
un 75% de las
clases,
estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El 75% de las
estrategias
evaluativas
disefiadas
logran ser
implementadas
en la sala de
clases con los
estudiantes.

El 75% de las
estrategias
evaluativas
disefiadas
logran ser
implementadas
en la sala de
clases con los
estudiantes

El 75% de los
estudiantes de
Tercero Medio
participa en la
realizacion e
implementacion
de las
estrategias
evaluativas
disefiadas.

estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El profesor
logra disefiar en
un 75% de las
clases,
estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El 60% de las
estrategias
evaluativas
disefiadas
logran ser
implementadas
en lasala de
clases con los
estudiantes.

El 60% de las
estrategias
evaluativas
disefiadas
logran ser
implementadas
en lasala de
clases con los
estudiantes

El 60% de los
estudiantes de
Tercero Medio
participa en la
realizacion e
implementacion
de las
estrategias
evaluativas
disefiadas

estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El profesor
logra disefiar en
un 90% de las
clases,
estrategias
evaluativas que
propicien el
aprendizaje.

El 100% de las
estrategias
evaluativas
disefiadas
logran ser
implementadas
en la sala de
clases con los
estudiantes.

El 100% de las
estrategias
evaluativas
disefiadas
logran ser
implementadas
en la sala de
clases con los
estudiantes.

El 100% de los
estudiantes de
Tercero Medio
participa en la
realizacion e
implementacion
de las
estrategias
evaluativas
disefiadas

Formato disefio
estrategia
evaluativa.

Lista de cotejo
disefio
estrategia
evaluativa.

Formato disefio
estrategia
evaluativa.

Lista de cotejo
disefio
estrategia
evaluativa

Formato disefio
estrategia
evaluativa

Cronograma
estrategias
disefiadas y su
fecha de
aplicacion.

Formato disefio
estrategia
evaluativa

Cronograma
estrategias
disefiadas y su
fecha de
aplicacion.

Evaluacién de
salida

26




Métodos de evaluacion y verificacion

PROPOSITO

DIMENSION

¢Qué aspecto
concreto del
propdsito
voy a
evaluar?

ACCIONES PARA
LOGRAR
PROPOSITO

¢éQué acciones
voy a realizar
para lograr
cumplir mi
objetivo?

META
INMEDIATA

Respecto a
esta accion
concreta ¢Qué
aspiro a lograr
en términos
medibles, en
niveles
optimos?

ESTANDAR
MiNIMO

éCual sera el
estandar
minimo

aceptable?

META
IMPACTO

éCual es el

estandar
ideal, donde

yo

consideraria
el logro del
mejor de los
escenarios?

METODO
VERIFICACION

¢Como voy a
verificar que se
logré el
propdsito?

1.3 Evaluar la
percepcion de
estudiantes y
docentes con
respecto a las
estrategias
evaluativas
implementadas
enla
intervencion,
identificando
patrones de
mejora y areas
que aun
requieren
atencion.

Percepcion de
estudiantes y
docentes con
respecto a
estrategias
evaluativas
aplicadas.

Cuestionario
para docentes.

Encuesta para
estudiantes

Entrevista
semiestructurada
para jefe de
departamento de
matematica.

Participacion
de 3 docentes

Participacion
de 30
estudiantes

Las respuestas
enun 75%
reconocen
aportes y/o
cambios
positivos en el
aprendizaje de
los estudiantes
como
consecuencia
de las
estrategias
evaluativas
aplicadas

Participacion
de 2 docentes.

Participacion
de 23
estudiantes

Las respuestas
en un 60%
reconocen
aportes y/o
cambios
positivos en el
aprendizaje de
los
estudiantes
como
consecuencia
de las
estrategias
evaluativas
aplicadas.

Participacion
de 4
docentes

Participacién
de 34
estudiantes

Las
respuestas
en un 85%
reconocen
aportes y/o
cambios
positivos en
el
aprendizaje
de los
estudiantes
como
consecuencia
de las
estrategias
evaluativas
aplicadas.

Formulario de
Google
(cuestionario)

Formulario de
Google
(cuestionario)

Entrevista
semiestructurada
y posterior
proceso de
codificacion y
analisis.

Nota: Adaptada de Quintana (2020, p. 50)
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V DESARROLLO DE LA INTERVENCION - INNOVACION
5.1 Actividades plan de intervencion

La intervencidn se disefid a partir de una programacién que contemplé 10 semanas con

la realizacion de las siguientes fases:

Tabla 2. Cronograma adaptado de la intervencién + innovacion

Fases Tiempo de ejecucién Aplicacién
1. Dos sesiones de talleres de 1 h 30 min de duraciéon de 27 de septiembre y 4 de
alfabetizacién evaluativa cada sesion de taller. Un total octubre.
para docentes. de 3 h.
2. Cinco sesiones de 45 min semanales. 17 y 24 de octubre.
acompafiamiento a docente 7,14,y 28 de noviembre
de matematica de tercero
medio
3. Tres sesiones de 1 h 30 min cada una. 24 de octubre
acompainamiento a aula 21 de noviembre

04 de diciembre
4. Aplicacién de Entre 1y 2 semanas. Semanas desde el 04 al 14 de
instrumentos de recoleccién diciembre.

de informacién sobre la
implementacién de la
mejora.
Nota: Mayor detalle de actividades (ver anexo 5).

A continuacion, se describen las actividades implementadas en las distintas fases. A
saber:

Fase 1

Actividad 1. Disefio y aplicacion del Taller de Desarrollo Profesional N°1 "La Evaluacién
Formativa y su Aplicacién en el Aula" para los docentes del departamento de
matematica. El taller se centrard en la revision del nuevo paradigma evaluativo, enfocado

en la "Evaluacion para el Aprendizaje" y la "Evaluacion Formativa".

Actividad 2. Disefio y realizacion del Taller de Desarrollo Profesional N°2 "Evaluacién

Formativa: Una Oportunidad para la Toma de Decisiones" para los docentes de
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matematica. Este taller tendrd como foco la aplicaciéon concreta de estrategias de
evaluacidn formativa y cémo estas estrategias pueden utilizarse como herramientas para

la toma de decisiones en el proceso de ensefianza.

Fase 2
Actividad 3. Acompafamiento a la docente de matematica de tercero medio en el disefio
e implementacién de estrategias evaluativas efectivas con los estudiantes. Esto implica

la planificacidon y el disefio de las estrategias evaluativas a utilizar.

Fase 3

Actividad 4. Aplicacién en el aula de las estrategias evaluativas propuestas y disefiadas
en colaboracidn con la docente de matematica en el grupo de estudiantes de tercero
medio. La implementacién en aula implicara el desarrollo de actividades de evaluacién

que incluirdn autoevaluacién, coevaluacion y el uso de pautas de evaluacion.

Fase 4
Actividad 5. Aplicacion de entrevistas, cuestionarios y/o encuestas a docentes vy
estudiantes para recopilar percepciones sobre las estrategias evaluativas

implementadas. Se recogeran datos cualitativos y cuantitativos.

Actividad 6

Anadlisis de los datos recopilados a través de entrevistas, cuestionarios y/o encuestas. Se
elaborardn conclusiones que ayudaran a evaluar el impacto de las estrategias evaluativas

implementadas, desde la percepcion de los docentes y estudiantes.
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5.2 Analisis de factibilidad de la intervencion

La intervencion pretende contribuir con el disefio de estrategias evaluativas formativas
gue permitan enriquecer el aprendizaje en la resolucion de problemas en matematica

en estudiantes de IlI° afio medio.

En relacién con la factibilidad técnica, esta es posible, ya que la persona que
implementara la intervencion es la misma investigadora, quien como recurso humano
estd incorporada en el estudio, teniendo las nociones necesarias sobre el nuevo
paradigma y estrategias evaluativas que propicien aprendizajes en estudiantes. En
cuanto a los recursos tecnolégicos para implementar la intervencion, se cuenta con
proyector, computadores, conexion Wi-Fi a internet y tiempo de parte de Ia
investigadora para acompaiar y guiar al docente encargado de llevar a cabo la
intervencion en IlI° afo medio. Cabe sefialar, que de parte del departamento de
matematica existe la inquietud por mejorar las estrategias evaluativas, a modo de
generar aprendizajes efectivos en los estudiantes, ya que los resultados de las ultimas
pruebas estandarizadas arrojaron que un porcentaje superior a la mitad de los
estudiantes no estaria alcanzando los objetivos de aprendizajes basales de |a priorizacion

curricular 2023-2025.

Los curso tedrico-practicos necesarios para la puesta en marcha de la intervencién son
posibles de realizar en los tiempos de “Consejo de profesores”, los cuales se llevan a cabo
1 vez a la semana. La investigadora gestiond a nivel de direccion la realizacion de dos
talleres consecutivos relativos a alfabetizacién evaluativa con los docentes de
matematica. En cuanto a los estudiantes participes de la intervencion, estos contaran

con los tiempos lectivos de 90 min a la semana en la asignatura matematica.

Desde el aspecto econdmico, la intervencién no demandard gastos o inversiones de

dinero, ya que el material que se elaborard sera el resultado del trabajo y
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acompafiamiento con los docentes, ya sea en talleres o tutorias y en caso de ser

necesaria su impresion, el colegio dispone de lo necesario para ello.

Entre las posibles dificultades que podrian obstaculizar la intervencidn, se encuentra la
variacion en las fechas originalmente calendarizadas y comunicadas a los docentes. En
diversas ocasiones, se han realizado modificaciones en las fechas programadas
originalmente, lo que, de suceder, podria dificultar la ejecucidon de las actividades de
intervencion planificadas, como los talleres de desarrollo profesional docente. Por otro
lado, la docente encargada de implementar la innovacidn en matematica tiene una carga
horaria de 44 horas semanales, de las cuales la mayor parte las dedica a horas lectivas.
A esto se suma su rol como jefe de departamento, por lo cual dispone de poco tiempo

para la planificacién de clases.

Los factores que favorecen el estudio estan conectados, con la disposicion del equipo
directivo, docentes y estudiantes para contribuir a la implementacién de esta propuesta
de mejora. Esta iniciativa podria replicarse desde el departamento de matematica hacia
otros niveles y cursos, al mismo tiempo que genera expectativas de alcanzar un
aprendizaje superior, tanto desde la perspectiva de los docentes como de los

estudiantes.

La alfabetizacion evaluativa de quien lidera la intervencién serd un elemento significativo
al momento de acompafiar y monitorear el disefio e implementacién de estrategias
evaluativas. Se agrega a esto ultimo, el conocimiento que tiene también con respecto a
los estudiantes participantes, ya que les dicta clases de educacién ciudadana y es

también su docente jefe.
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5.3 Aplicacion de la intervencidn +innovacién

Inicialmente se habia programado el inicio de los talleres de desarrollo profesional
docente para el miércoles 27 de septiembre. Sin embargo, durante la segunda semana
de septiembre, se afiadid de manera improvisada una jornada de reflexién espiritual, lo
que llevé a la necesidad de negociar con el director para comenzar la primera semana de
octubre con el primer taller. Ademas, para ese mismo dia se programo otro taller de
capacitacién de forma improvisada. En este contexto, se tuvo que gestionar con el
director la autorizacion para que los docentes de matematica participaran en el taller de
alfabetizacion evaluativa de la intervencion y no asistieran al taller programado por el
colegio. Dada la necesidad de readecuaciones al cronograma original, las actividades

guedaron de la siguiente manera.

Tabla 4: Cronograma ajustado de la intervencidn + innovacién

Actividad Tiempo de ejecucion Aplicacién

1. Dos sesiones de talleres de 1 hy 30 min de duracién de 4y 11 de octubre.

alfabetizacién evaluativa cada sesion de taller. Un total
para docentes. de 3 horas.
2. Cinco sesiones de 45 min semanales. 17 y 24 de octubre.
acompanamiento a docente 7, 14,y 28 de noviembre
de matematica de tercero
medio
3. Tres sesiones de 1 h 30 min cada una. 24 de octubre
acompafiamiento a aula 21 de noviembre

04 de diciembre
4. Aplicacién de Entre 1y 2 semanas. Semanas desde el 04 al 14 de
instrumentos de recoleccion diciembre.

de informacién sobre la
implementacion de la
mejora.

Nota: elaboracidn propia
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5.3.1 Sesiones talleres de desarrollo profesional docente

Se realizaron dos sesiones de alfabetizacion evaluativa para docentes, durante dos
semanas consecutivas, con una duracion de 1 h y 30 min aprox. para cada sesion. Las dos
sesiones contemplaron diversos tépicos de la alfabetizacion sobre la evaluacion

formativa. En la primera sesion se focalizé en los siguientes temas:

(i) el significado de evaluar,
(i1) evaluacién para el aprendizaje como nuevo paradigma evaluativo
(iii) la evaluacion formativa

Mediante métodos formativos de aprendizaje, centrados en reflexiones individuales,
grupales y plenarios. Mientras que en el segundo taller se abordé de manera especifica la
forma en que los docentes aplicaban la evaluacién formativa desde su practica
pedagdgica en aula para la asignatura de matematica. En este sentido, los docentes
compartieron acerca de sus actuales practicas pedagodgicas y disefiaron estrategias de

evaluacién formativa en conjunto que les permitieran evidenciar aprendizajes de

estudiantes en el contexto de aula.
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5.3.2 Acompaiamiento a docente de matematica de llI° afio medio

Se realizaron cinco sesiones de acompafiamiento en el disefio de estrategias de
evaluacién formativa para ser aplicadas en aula con una duracién aproximada de entre 45
y 60 min cada una (ver anexos 6,7 y 8). En términos practicos, existieron dificultades de
tiempo para coordinar y dar cumplimiento a las fechas planificadas originalmente, ya que
el docente participante de la tutoria cuenta con gran cantidad de horas lectivas frente a
aula y ademas es jefe de departamento, por lo cual en la mayoria de las reuniones las
fechas y horarios originales demandaron ajustes. En este sentido, para dar cumplimiento

al cronograma se tuvo que disponer de tiempos no-laborales de parte de los participantes.
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5.3.3 Acompaiiamiento al aula de matematica

Se realizaron 3 sesiones de acompafiamiento al aula en IlI° afio medio durante la clase
de matematica que permitieron observar la materializacion de las estrategias evaluativas
disefiadas en colaboracidon con el docente y su impacto en los aprendizajes de los
estudiantes. El objetivo de estas sesiones fue optimizar el disefio e implementacién de
las estrategias evaluativas en el aula. Durante las sesiones, se trabajo estrechamente
con el docente para revisar y mejorar sus practicas evaluativas actuales, enfocandose en
la efectividad de las evaluaciones formativas ya utilizadas y en la implementacién de

nuevas estrategias que enriquecieran la experiencia de aprendizaje de los estudiantes.

Para guiar estas observaciones, se desarrollé y aplicd una lista de cotejo con los aspectos
especificos de las estrategias evaluativas observadas. La lista de cotejo incluyd
indicadores como la interaccién entre la docente y los estudiantes, la claridad en la
presentacion de las estrategias, y la respuesta de los estudiantes a estas estrategias.
Estos indicadores ayudaron a evaluar y ajustar las prdacticas en tiempo real, promoviendo

un aprendizaje mas dindmico y participativo en matematicas (ver anexo 9).

Ademas, se puso especial énfasis en la retroalimentacidn constructiva, asegurando que
el docente pudiera proporcionar comentarios Utiles y oportunos que guiaron
efectivamente el progreso del estudiante. El resultado deseado fue que el docente no
solo implementara evaluaciones mas eficaces, sino que también desarrollara una
comprensién mas profunda de cdmo adaptar estas estrategias a las necesidades

especificas de sus estudiantes.
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VI ANALISIS Y RESULTADOS

6.1 Resultados de la fase diagndstica

De acuerdo con el propdsito general planteado para esta etapa —i.e., analizar las
estrategias evaluativas utilizadas habitualmente en la resolucién de problemas en
matematica en estudiantes de IlI° afio medio— los datos obtenidos se desglosaron de la

siguiente manera:

Con respecto al propdsito 1: Identificar estrategias evaluativas actualmente utilizadas
por los docentes en la ensefianza de la resolucién de problemas en estudiantes de

tercero medio en la asignatura de matematica.

Grafico 1 Estrategias utilizadas por los docentes para evaluar resolucion de problemas

2. Por favor, indique las estrategias que utiliza para evaluar la resolucion de problemas
matematicos. Puede seleccionar varias opciones:

4 respueslas

Observacién directa 4 (100 %)

4 (100 %)

Pruebas escritas

FPortafolios de trabajo

Entrevistas individuales 1 (25 %)

Evaluacion entre compaferos 3 (75 %)

Otras 3 (75 %)

Del Grafico 1, se establece que las estrategias evaluativas mas aplicadas en la resolucién
de problemas utilizadas corresponden a observacion directa y pruebas escritas. En
segundo lugar, los docentes indican aplicar como estrategia evaluativa la evaluacion

entre compaferos.

En la entrevista semiestructurada aplicada en relacion con las estrategias evaluativas que

usted ha utilizado ¢Podria describir las estrategias evaluativas que utiliza para evaluar
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especificamente la resolucion de problemas en matematica? Frente a esta pregunta, el

entrevistado sostiene:

- “Bueno, eh diferentes formas (..) desde resolviendo evaluaciones formativas constantemente,
semanalmente con una evaluacion, ya sea formativa o sumativa. Las sumativas son mas alejadas,
unas tres evaluaciones por semestre sumativas. Y las evaluaciones formativas el resto del tiempo
en todas las semanas de clase desde la primera semana de clases del primer semestre y del
segundo semestre. Primera semana de clases parto de inmediato con evaluaciones formativas.
Ahora estas evaluaciones formativas pueden ser evaluaciones escritas, pueden ser evaluaciones

aplicando alguna aplicacién matematica como, por ejemplo, plickers, como kahoot...”.

En su practica evaluativa, el docente destaca la importancia de una estrategia dual
compuesta por evaluaciones formativas y sumativas. Las evaluaciones sumativas se
programan para tres ocasiones en el semestre, disefiadas para medir el progreso integral
de los estudiantes. Por otro lado, subraya la relevancia de las evaluaciones formativas,
gue se implementan semanalmente desde el comienzo de cada semestre. Esta
aproximacion formativa, que a menudo incorpora herramientas tecnolégicas como
Plickers y Kahoot, le permite obtener retroalimentacidon inmediata sobre el aprendizaje

de los estudiantes.

Por su parte, los estudiantes sefialan que se les evalla principalmente a través de
pruebas escritas con un 65,2% y evaluacion formativa (controles escritos, evaluaciones
periddicas y retroalimentacién) correspondiente a un 78,3%. En otras palabras, El
contraste entre la practica evaluativa del docente y la percepcion de los estudiantes
revela diferencias en cuanto a la implementacion y experiencia de las evaluaciones.
Mientras que el docente enfatiza un equilibrio entre evaluaciones formativas vy
sumativas, con un uso significativo de herramientas tecnoldgicas interactivas, los
estudiantes perciben que la evaluacidn se realiza principalmente a través de pruebas
escritas, con un 65.2% indicando esta modalidad. Ademas, aunque el docente menciona

la frecuente aplicacion de evaluaciones formativas desde el inicio de cada semestre, los
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estudiantes reportan una alta incidencia de este tipo de evaluacién, con un 78.3%
indicando que experimentan controles escritos, evaluaciones periddicas y

retroalimentacion como parte de su evaluacion formativa.

Este contraste sugiere que, aunque el docente tiene la intencién de utilizar un enfoque
mixto que incluye herramientas tecnoldgicas para las evaluaciones formativas, los

estudiantes aln sienten que las pruebas escritas tradicionales son predominantes.

Grafico 2 Formas de evaluacion declaradas por los estudiantes

3. iCual (es) de la(s) siguiente(s) formas de evaluacion has realizado en la asignatura de

matematica para la resolucién de problemas?. Selecciona todas las opciones que correspondan.
23 respuestas

Evaluacian mediante ribricas 3 (13 %)

Evaluacion por pares 4 (17.4 %)

Evaluacién basada en proyectos

0 (0 %)
Evaluacién formativa (evaluaci... 18 (78.3 %)
Autoevaluacion 6 (26.1 %)
Evaluaciéon mediante pruebas... 15 (65.2 %)
Evaluaciéon mediante portafolios 0 (0 %)
Debates o discusiones grupal... 1(4.3 %)

ni siquiera revisa evaluacione... 1(4.3 %)

Propdsito 2: Describir percepciones y opiniones de los docentes y estudiantes respecto
a las estrategias evaluativas utilizadas y su impacto en el aprendizaje de la resolucién

de problemas en matematica.

Se consulto a los docentes del departamento de matematica acerca de la forma en que
ellos fomentaban la participacion de los estudiantes, manifestando que se realizaban
preguntas abiertas durante la discusidn, grupos de trabajo colaborativo y grupos de
retroalimentacion individualizada, todas ellas registraron un 75% respectivamente., ver

Grafico 3.
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Grafico 3 Fomento de la participacion de los estudiantes

4. ;Cémo fomenta la participacién de los estudiantes durante la resolucién de problemas

matematicos? Por favor, seleccione todas las opciones que apliquen:
4 respuestas

Preguntas abiertas durante la

9
discusion 3(15%)
Grupos de trabajo colaborativo 3(75%)
Uso de tecnologia interactiva 1(25 %)
Retroalimentacion o
individualizada 8(75%)

Otras estrategias 2 (50 %)

Opcion 1(25 %)

Respecto al tipo de retroalimentacion brindada a los estudiantes, todos los docentes

declaran realizar: retroalimentacion escrita, retroalimentacién verbal individual y

retroalimentacion verbal grupal, ver Grafico 4.

Grafico 4 Tipo de retroalimentacion brindada a los estudiantes

6. ;Qué tipo de retroalimentacioén brinda a los estudiantes en relacion con la resolucién de

problemas matematicos? Por favor, seleccione todas las opciones que correspondan:
4 respuestas

Retroalimentacidn escrita

4 (100 %)

Retroallmentacilon. \.lerbal 4(100 %)
individual.

Retroalimentacian verbal grupal. 4 (100 %)

Retroalimentacion basada en

3(75%
ejemplos y modelos. ( )

Otros

También, los docentes sefialan realizar observacién directa del proceso de resolucién y

analisis de las estrategias y pasos utilizados, ambas opciones en un 100%, tal como

exhibe el Grafico 5.
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Grafico 5 Estrategias para evaluar el proceso de resolucion de problemas

8. ;Utiliza alguna(s) de las siguientes estrategias especificas para evaluar el proceso de resolucion
de problemas mateméticos, ademas del resultado f...seleccione todas las opciones que correspondan:

4 respuestas

Observacion directa del proceso
de resolucion.

4(100 %)

Andlisis de las estrategias y|
pasos utilizados

4(100 %)

Evaluacién de |a eficacia del
razonamiento yla justificacion

2(50 %)

Evaluacion de la capacidad para

) A 0(0%)
corregir errores yrealizar ajust...

Otros [0 (0 %)

Ningun docente sefala utilizar la evaluacion de la capacidad para corregir errores y
realizar ajustes, lo que evidencia que no perciben la evaluacién como un proceso que

impulsa el aprendizaje (Moreno, 2016).

Cuando se les pregunta si aplican estrategias de autoevaluacién y coevaluacién, los
docentes sefialan que un 50% las utiliza a veces, un 25% nunca y un 25% generalmente,

ver Grafico 6.

Grafico 6 Uso de la autoevaluacidn y coevaluacion

10. ¢Utiliza la autoevaluacién y coevaluacion como parte de la evaluacion de la resolucion de

problemas matematicos?
@ Siempre
@ Generalmente
Awveces
@® Casinunca
@ Nuneca

4 respuestas

Por su parte, la percepciéon de estudiantes, frente a la pregunta de si ellos consideran

gue el tipo de evaluacién aplicada les ayuda a mejorar sus habilidades en la resolucion
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de problemas, la gran mayoria sefala que a veces, el 21,7% que siempre y un 17,4%

sostiene que nunca, ver Grafico 7.

Grafico 7 Relacidn tipo de evaluacion aplicada y mejora en la habilidad de resolucién

de problemas

4. ;Consideras que el tipo de evaluacién aplicada te ayuda a mejorar tus habilidades en la
resolucién de problemas matematicos?
23 respuestas

® Si, siempre
® Aveces
No, casi nunca

Propdsito 3: Reconocer la efectividad de las estrategias evaluativas existentes en
relacion con el aprendizaje y desarrollo de habilidades de resolucion de problemas en

los estudiantes de tercero medio.

Se pretende determinar de parte de docentes cuan efectivas consideran que han

resultado las estrategias evaluativas aplicadas. En este sentido, el docente entrevistado

senala:
- “siento que los estudiantes no se toman en serio la evaluacién formativa (...) puesto que obtengo en algunas
ocasiones evaluaciones con dibujos, o las evaluaciones las entregan en blanco o me ponen mensajes como

no lo sé, no estudié, eh no vine a clase cuando ensefd esto”.

Lo anterior plantea la inquietud acerca del concepto evaluacion formativa que maneja
el docente, la forma en que esta se lleva a cabo y su implicancia en los aprendizajes
de los estudiantes. Es importante relevar el dato de que, al ser consultados los

mismos estudiantes, solamente un 21,7% considera que el tipo de evaluaciéon
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aplicada “‘siempre” les ayuda a mejorar sus habilidades en la resolucién de

problemas. (grafico 7).

6.1.2 Hallazgos del diagnéstico.

Los resultados evidencian la necesidad de fortalecer la implementacion de estrategias

evaluativas orientadas a generar y promover aprendizajes en estudiantes.

Las estrategias aplicadas principalmente corresponden a pruebas escritas y a
observacion directa. La evaluacién formativa que dicen aplicar los docentes, cada
semana, corresponde principalmente a una prueba o control escrito “sin calificaciéon”, a
la que se denomina formativa, por no llevar una calificacién. Si a lo anterior se agrega
qgue en la entrevista se sefala “siento que los estudiantes no se toman en serio la

)

evaluaciéon formativa...”, cabe preguntarse si la evaluacién formativa aplicada a los
estudiantes estd siendo entendida y valorada como tal. Si el mismo docente
entrevistado senala que los estudiantes no se la toman en serio, se estaria reflejando
gue dicha evaluacién o formato de evaluacion no estaria cumpliendo con el propésito o
intencionalidad de utilizar evidencias de aprendizaje, que permitan ofrecer
retroalimentacion al docente y al estudiante, de manera de ajustar el proceso de

ensefianza frente a las necesidades de cada estudiante, una retroalimentacion que

permita avanzar hacia el aprendizaje (William,2009).

Por otro lado, ninguno de los docentes considera a la evaluacion como una oportunidad,
como una instancia para corregir errores y realizar ajustes. Esto uUltimo queda de
manifiesto al sefialar que en sus practicas evaluativas no consideran la capacidad de

corregir y realizar ajustes (ver Grafico 5).

42



Ademas, tampoco existe la aplicacion sistematica de autoevaluacion y coevaluacion, es
mas, un 25% dice nunca aplicarlas. A partir de ello, los estudiantes carecen de la
posibilidad de reflexionar sobre su desempeno y el de sus compafieros, indicando que la
correspondiente evaluacidn y retroalimentacién es comandada por el docente,
aplicando una perspectiva evaluativa en donde los estudiantes serian considerados

objetos y no sujetos de evaluacion, siguiendo las ideas de Moreno (2014).

En definitiva, las estrategias evaluativas implementadas en el aula son determinantes al
momento de obtener aprendizajes enriquecidos. Por ello, es pertinente considerar ideas
previas sobre la evaluacion que manejan y aplican docentes a estudiantes y si acaso esta
concepcidn se ajusta a las conceptualizaciones contempordneas de evaluacién, de modo

gue puedan impactar positiva y significativamente en los aprendizajes de estudiantes.
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6.2 Resultados de la fase de intervencion

6.2.1 Evaluacion del plan de intervencién +innovacién

A continuacidn, se exponen los resultados de la intervencion de acuerdo con la secuencia

de los propdsitos especificos planteados.

Propdsito n°l: Proponer estrategias de evaluacion formativa para desarrollar

aprendizajes con relacion a la habilidad de resolucién de problemas.

Durante el desarrollo del taller n°1 se aplicaron actividades de reflexion individual, en

parejas y de manera grupal en relacion con los siguientes tépicos. La Tabla 4 muestra las

respuestas de docentes frente a la interrogante ¢ Qué significa evaluar?

Tabla 4. Respuestas de los docentes frente a la interrogante ¢ Qué significa evaluar?

Docente Descripcion y/o respuesta
“Cada clase de matematica se puede evaluar los conocimientos previos de los estudiantes, a partir de

DO1 preguntas sencillas (no ejercicios) los cuales son al azar. Esto nos ayuda a recordar lo que vimos en
clases anteriores, en una semana anterior o durante un mes completo. Por ejemplo, se ensefia
conversion de unidades, se evallUa que son las unidades, para que sirven, como se miden, etc.”

D02 “1. Controles formativos y sumativos semanales
2. Resolucidn de ejercicios y explicacién al curso, respecto del procedimiento, ademas de responder
las dudas.

3. Oportunidad de argumentacion frente a pruebas, por ejemplo.
4. Revision de la interpretacion que se le da a los resultados”.

D03 “Desde el ingreso a la sala de clases, antes de ser profesora de matematica, soy educadora. Evalto si
la sala estd ordenada, limpia, ventilada, si saludan y antes del inicio de la clase solicito que esté
ordenado, limpio, si la sala estd sin ventilar, abro ventana y puerta por un momento”.

DO4 “1. Controles formativos semanales y controles sumativos.

2. Resolucion de ejercicios y explicacion de lo aplicado en forma general

3. Argumentar el paso a paso y el por qué en cada uno de los procedimientos realizados en la
evaluacién

4. El saber responder una pregunta de manera completa y bien contextualizada de lo que se esta
preguntando”.

Nota: Elaboracién propia
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Existen indicios de que en sus practicas en aula “emiten juicios de valor” frente a distintas
situaciones que describen, lo cual les permitiria evaluar a los estudiantes. Por ejemplo,
cada docente parece valorar aspectos particulares de su enfoque pedagdgico, lo cual se
refleja en cdmo priorizan ciertas actividades evaluativas y ambientales sobre otras. Por
ejemplo, el Docente DO1 valora la conexidn entre el conocimiento previo y el nuevo,
considerando vital la revisidon constante. El Docente DO2 y DO4 destacan la importancia
de la retroalimentacion continua y detallada, valorando la claridad en la exposicién de
los conceptos matematicos y la capacidad de los estudiantes para argumentar sus
respuestas. Por su parte, el Docente DO3 aprecia un entorno de aula ordenado y
ventilado, indicando que un ambiente fisico adecuado es crucial para un aprendizaje
efectivo. Estos juicios reflejan un compromiso con practicas que creen que maximizan el
aprendizaje y la comprensién de los estudiantes, demostrando cémo sus valores
personales y profesionales influyen en sus decisiones pedagdgicas. En una segunda
actividad reflexionaron en torno a la pregunta ¢ Por qué es importante que los docentes
estén alfabetizados en términos evaluativos y como incide esto en el aprendizaje de los

estudiantes? Frente a esta interrogante, por ejemplo:

- DO1: “es importante tener conocimientos sobre evaluacion {(...) asi se utilizan distintas
técnicas o métodos para evaluar. El estudiante aprende, se siente parte de la clase y no
aprende cosas de memoria “. DO2. “Me permite construir evaluaciones confiables y asi

tomar mejores decisiones {(...) es un directo beneficio a nuestros estudiantes”.

Las evidencias recogidas en las notas de campo durante la realizacion del taller muestran
que los docentes logran comprender la importancia de la alfabetizacion evaluativa y su
incidencia en el aprendizaje de los estudiantes, ya que esto determinara las decisiones

gue tome el docente.
En la evaluacion de salida del taller n°1 los docentes reconocen que la evaluacién
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formativa que han aplicado en sus clases a la fecha, de acuerdo con lo revisado no

constituye evaluacion formativa propiamente tal (nota de campo 04/10/2023).

En el taller n°2 los docentes reflexionaron con relacién a sus practicas en aula a la luz de
los conceptos y caracteristicas asociadas a la evaluacion formativa revisados. Los

docentes respondieron a la pregunta:

Grafico 8 ¢ Qué tan preparado te sientes para incorporar la evaluaciéon formativa en tus

futuras clases de matematica?

2. En una escala del 1 al 5, (1 siendo poco preparado, 5 siendo muy preparado) ;qué
tan preparado te sientes para incorporar la evaluacion formativa en tus futuras
clases de matematicas?

(1 siendo poco preparado, 5 siendo muy preparado)
4 respuestas

2

1{25%) 1(25%)

0 (0%} 0 (0%}

A partir del Grafico 8, los docentes lograron comprender la importancia y alcance de la
alfabetizacion evaluativa en el proceso de ensefianza para el aprendizaje y también lo
gue significa en términos técnicos la aplicacién de estrategias de evaluacion formativa
en aula, de modo que realmente esta Ultima tenga un impacto real en el aprendizaje de

estudiantes.

Propdsito n°2: Implementar estrategias de evaluacion formativa en el aula que

permitan mejorar y fortalecer el aprendizaje.

Desde el plan de intervencién se acompaiié en el disefio de estrategias de evaluacién
formativa al docente de matematica de IlI° afio medio (D03) a través de las siguientes

acciones:
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- Sesiones de acompafiamiento para el disefio de estrategias de evaluacién
formativa a implementar en aula.

- Acomparfiamiento en aula frente a la implementacién de estrategias evaluativas
disefadas.

- Disefio de instrumentos evaluativos formativos tales como pautas de

autoevaluacion y evaluacion de pares.

Para el monitoreo y seguimiento del objetivo a lograr, se trabajé junto a D03 en el disefio
de formato de estrategia de evaluacion formativa y escalas de apreciacidon para

evaluacién entre pares (ver anexo 7).

- DO3: “Las evaluaciones formativas que implementé se enfocaron en proporcionar
retroalimentacion continua y especifica durante el proceso de aprendizaje (...) Utilicé
observacion en clase, preguntas orales, trabajos prdcticos y revisiones periddicas para
recopilar informacion de su comprension de lo visto en clases. De esta manera pude

ajustar mi enfoque de ensefianza...”.

Las acciones que declara DO3 son esenciales en la evaluacion formativa, esto es, una
retroalimentaciéon oportuna y eficaz sobre la base de las evidencias de aprendizaje

obtenidas.

Propdsito n°3: Evaluar la percepcidon de estudiantes y docentes con respecto a las
estrategias evaluativas implementadas en la intervencidn, identificando patrones de

mejora y dreas que aun requieren atencion.

A continuacién, se evaluaran las percepciones tanto de estudiantes como de docentes
respecto a las estrategias evaluativas implementadas durante la intervencion educativa.
Este andlisis es fundamental para comprender cémo los involucrados valoran vy

experimentan las modificaciones introducidas en el proceso de evaluacidn, permitiendo
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identificar no solo las mejoras conseguidas sino también aquellas areas que aun

requieren ajustes y atencion adicional.

En el Grafico 9, la gran mayoria de los estudiantes de los estudiantes de Il afio medio
encuestados indican estar de acuerdo o totalmente de acuerdo (75.7%) con que las
estrategias evaluativas formativas implementadas contribuyeron a la comprensiéon de

los contenidos matematicos en juego.

Grafico 9 Contribucion de las estrategias evaluativas implementadas

2. Las estrategias evaluativas formativas implementadas han contribuido significativamente a mi
comprension de los contenidos matematicos.

37 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ Endesacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

4

En el Grafico 10, se observa que la mayoria de los estudiantes encuestados (75.7%)
reconoce la utilizacion de estrategias formativas de autoevaluacion, coevaluacién y

evaluacién de pares durante la intervencion.

Grafico 10 Utilizacion de estrategias formativas de autoevaluacion, coevaluacién y

evaluacion de pares

3. Se han utilizado diversas estrategias evaluativas formativas (autoevaluacion y evaluacion
formativa de pares) durante la intervencién en matemaética.

37 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

64.9%
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En el Grafico 11 la mayor parte de los estudiantes correspondiente a un 72.9% reconoce
como beneficiosas las sugerencias y ajustes realizados por el docente para mejorar su

desempeiio en matematica.

Grafico 11 Apreciacion sugerencias y recomendaciones recibidas

6. He encontrado beneficiosas las sugerencias y correcciones recibidas para mejorar mi

desempeno en matematica.
37 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

En resumen, se evidencia una percepcidn positiva de logro por la mayor parte de los
estudiantes, respecto a las estrategias evaluativas implementadas durante Ia
intervencion, destacando tres aspectos fundamentales: mejorar los aprendizajes (ver
Grafico 9), consideracion del estudiante como parte del proceso evaluativo (ver Gréafico

10) y la importancia de la retroalimentacion (ver Grafico 11).

Docentes

A continuacion, se revisaran los datos referentes a las percepciones de los docentes con

respecto a las estrategias de evaluacién formativa implementadas.

En el Grafico 12, los docentes participantes de los talleres de alfabetizacidn evaluativa

sefialaron en un 100% que les resultaron Utiles para mejorar sus practicas pedagdgicas
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en matematica.

Grafico n°12 Percepcion de la utilidad de los talleres de alfabetizacion evaluativa

1. Los talleres de alfabetizacién evaluativa fueron Gtiles para mejorar mi practica pedagdgica en
matematica.

4 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ Endesacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

En el Gréfico 13, los docentes en su mayoria (75%) sefalan que las estrategias aprendidas

las han aplicado y que han contribuido a mejorar el aprendizaje en matematica.

Grafico n°13 Aplicacion y aporte de las estrategias evaluativas revisadas en los talleres

2. Las estrategias aprendidas en los talleres les he aplicado y han aportado al aprendizaje de los
estudiantes en la clase de matematica

4 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ Endesacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

En consecuencia, los docentes reconocen en su mayoria (75%) que los talleres de
alfabetizacién evaluativa contribuyeron al mejoramiento de sus practicas en aula y al

aprendizaje de los estudiantes.

Frente a la interrogante ¢Qué cambios significativos en el desempefiio y la participaciéon

de los estudiantes ha observado después de aplicar las estrategias evaluativas formativas
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aprendidas? Uno de los docentes sefala:

- DO1: “Los estudiantes se observaron mds motivados con el aprendizaje, ya que les gusto

la modalidad de trabajar y evaluarse con sus pares”.

Luego, la aplicacidn de las nuevas estrategias evaluativas tuvo un impacto positivo en el

trabajo escolar de los estudiantes durante la clase de matematica.

Docente protagonista de la intervencion (D03)
Frente a la pregunta ¢Qué cambio en el desempefio o actitud de los estudiantes ha
observado como resultado de la implementacién de estas estrategias? Uno de los

docentes indica:

D03: “Bueno yo vi cambios positivos de parte de ellos porque vi que los estudiantes aprendieron
de mejor manera, entonces se involucraban mds con la asignatura, con desarrollar ejercicios, con

mds ganas, con mds entusiasmo”.

D03 describe la percepcién sobre el buen clima de aulay el compromiso de los estudiantes
con su propio aprendizaje. En cuanto a la percepcion sobre la efectividad de las estrategias

implementadas la docente manifiesta:

DO3: “La autoevaluacion, porque los estudiantes describian ahi especificamente adonde
entendieron y desde donde no entendieron como resolver un ejercicio. Entonces para mi era mds
fdcil determinar en la autoevaluacion donde estdn los errores de los estudiantes para poder

mejorar y retroalimentar esa parte “.

La docente destaca la utilidad de la practica de la autoevaluacién para mejorar la
ensefianza de las matematicas. Identifica la autoevaluacidn como una herramienta
valiosa que permite a los estudiantes expresar con claridad qué aspectos han
comprendido y en qué punto comienzan a tener dificultades para resolver un ejercicio.

Esta informacion es crucial, pues facilita la identificacion de areas especificas donde los

51



estudiantes estan cometiendo errores, permitiendo focalizar la retroalimentacion y las

estrategias de mejora en esos puntos criticos.

A la pregunta. ¢De qué forma la evaluacién formativa contribuyd a que los estudiantes,

bajo su punto de vista, aprendieran de mejor manera?

D03: “Considero que la evaluacion formativa desempeié un papel fundamental en mejorar el
aprendizaje de los estudiantes. La retroalimentacion que se les iba realizando a través de
evaluaciones formativas me permitio una comprension mds profunda de las fortalezas y
debilidades de cada estudiante. También la retroalimentacion constante ayudo a los estudiantes
a comprender no solo qué estaban haciendo bien, sino también ddnde necesitaban mejorar y

como podian hacerlo”.

El docente expresa su percepcion sobre la importancia critica de la evaluacién formativa
implementada, especialmente en lo que respecta a la mejora del aprendizaje de los
estudiantes. El docente subraya que la evaluacidon formativa, caracterizada por la
provision continua de retroalimentacion, le ha permitido obtener un entendimiento mas
detallado y matizado de las capacidades individuales de cada estudiante, identificando

con precision sus fortalezas y debilidades.

Ademads, reconoce que la retroalimentacién constante y especifica ofrece a los
estudiantes una guia clara sobre sus logros y las areas que requieren atencién adicional.
Al saber exactamente qué aspectos de su desempefio son adecuados y cudles necesitan
mejora, los estudiantes pueden dirigir sus esfuerzos de manera mas efectiva y realizar
ajustes precisos en sus métodos de estudio y resolucion de problemas. En cuanto a los

desafios la docente plantea:

D03. “Bueno tengo que (...) detallar mds el desarrollo de los ejercicios, ya eso lo creo bastante
importante. Lo empecé a desarrollar ahora en parte con los estudiantes con los que estuvimos

trabajando, pero, pero lo tengo que generalizar, que sea mds masivo a los demds estudiantes
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que imparto clases. También masificar al departamento. Entonces en preguntar el desarrollo del
ejercicio, pero una pregunta guiada, indicando paso a paso lo que los estudiantes deben realizar”.
En este caso la docente refiere a seguir una metodologia de trabajo con los estudiantes
en donde, en primer lugar, se les modele como deben ir desarrollando la resolucién de

un ejercicio paso a paso y, en segundo lugar, asignar y delimitar los espacios para ello.

Tabla 5. Sintesis evaluacion plan de intervencién

Propdsito Dimension Acciones Realizadas Resultados Resultados
Evaluada Esperados Obtenidos
Proponer Nociones de los Primera y segunda 3delos4 3delos4
estrategias de docentes capacitacion sobre docentes docentes logran
evaluacion respecto a alfabetizacion reconocen los disefiar una
formativa para evaluacion. evaluativa y nuevo conceptos de estrategia de
enriquecer paradigma alfabetizacion evaluacion
aprendizajes. evaluativo. evaluativa 'y formativa.
nuevo paradigma
evaluativo.
Implementar Estrategias de Sesiones de El 75% de las El profesor logra

estrategias de evaluacion acompafnamiento estrategias disefar y aplicar
evaluacion formativa para el disefio e evaluativas el 90% de las
formativa en el implementadas. implementacion de  disefiadas son estrategias

aula para estrategias implementadas evaluativas
mejorar el evaluativas. con éxito. propuestas.
aprendizaje.

Evaluar la Percepcion de Cuestionarios, Las respuestas en  Participacién de

percepcion de
estudiantes y
docentes
respecto a las
estrategias
evaluativas.

estudiantes y
docentes sobre
estrategias
evaluativas
aplicadas.

Nota: Elaboracién propia

encuestas y
entrevistas
semiestructuradas
para recopilar
percepciones.
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un 75%
reconocen
aportes positivos

en el aprendizaje.

37 estudiantes y
4 docentes con
un 85% de
respuestas que
reconocen
cambios
positivos en el
aprendizaje.



VII CONCLUSIONES

La presente investigacidn-accion se centrd en la exploracidn y analisis de las estrategias
evaluativas que enriquecen el aprendizaje en la resolucién de problemas matematicos
entre estudiantes de IlI° afio medio. La importancia de ello radica en su potencial para
mejorar las practicas de ensefianza, aprendizaje y evaluacién en matematicas, ante los

retos observados en el rendimiento académico de los estudiantes.

Se identificaron y pusieron en prdctica estrategias evaluativas centradas en la evaluacién
de tipo formativa, en la evaluacidn por agente evaluador: autoevaluacién y coevaluacion.
Estas demostraron promover una participacion mas activa y comprometida de los
estudiantes en su aprendizaje. Tanto docentes como estudiantes reconocieron el valor
de estas estrategias implementadas. Los docentes notaron mayor interés y mas
participacidon de los estudiantes, asi como una mejor disposicién para aprender. Por su
parte, los estudiantes apreciaron la retroalimentacidn recibida y la oportunidad de

participar activamente en su proceso educativo.

La adopcidon de estrategias evaluativas innovadoras requiere un compromiso de
docentes para adaptar sus prdcticas pedagdgicas. La formacidn continua y el apoyo
institucional emergieron como elementos clave para el éxito en la implementacién de

estas estrategias.

Este estudio aporta evidencias sobre la necesidad de adoptar un enfoque de evaluacién
mas formativo en la ensefianza de la matematica. Al focalizarse en el proceso de
aprendizaje, mas alld de los resultados finales, se fomenta un entorno educativo

inclusivo y estimulante, que favorece el desarrollo matematico de los estudiantes.

Los hallazgos permiten reflexionar criticamente sobre las prdacticas evaluativas en
matematica. Se resalta la importancia de disefiar y aplicar evaluaciones formativas para

los estudiantes, que fomenten el pensamiento critico y faciliten la identificacién de areas
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de mejora y fortalezas en su aprendizaje, de manera de que este se entienda como un
proceso activo de construccién de conocimiento por parte del estudiante. Ademads, esta
practica apoya al docente en la implementacién de una pedagogia mas dirigida y
personalizada, ajustando sus métodos y contenidos a las necesidades especificas de los

estudiantes.

Los resultados evidencian que la implementacion de estrategias de evaluacion formativa
tiene una influencia positiva en el aprendizaje de los estudiantes. La retroalimentacién
inmediata y especifica facilita un aprendizaje dirigido y personalizado, permitiendo a los

estudiantes identificar sus fortalezas y dreas de mejora.

La alfabetizacion evaluativa entre docentes permitié dar acceso a la comprension sobre
los principios de la evaluacién formativa y las estrategias para su efectiva
implementacién. El curso tedrico-practico y el desarrollo profesional en este ambito

fueron esenciales para el éxito de las estrategias evaluativas implementadas.

La inclusidn activa de estudiantes en el proceso evaluativo, a través de la autoevaluacién
y la coevaluacion, fortalece su compromiso y responsabilidad en el aprendizaje, también
amplia su autonomia y autoestima. En particular, la autoevaluacién permite a los sujetos
reflexionar sobre su propio desempefo, en tanto, examinan sus fortalezas y areas de
mejora, fomentando la toma de conciencia y la autorregulacién en el aprendizaje. Al
asumir un rol protagénico en su evaluacién, los estudiantes se vuelven mds responsables
de su progreso académico, mientras que, a la vez, la metacognicion se estimula, pues los
estudiantes reflexionan sobre sus estrategias de estudio para aprender efectivamente.
Asimismo, la coevaluacidn fortalece la colaboracién y el trabajo en equipo, ya que, al
involucrar a pares en la evaluacidn, se instala un ambiente de apoyo y retroalimentacion
constructiva, fomentando habilidades de comunicacién y valores tales como la

honradez, el respeto, entre otros.
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En consecuencia, existen diversos beneficios como una mayor implicacion —i.e., al
participar activamente en su evaluacion, los estudiantes se sienten mas involucrados en
su proceso de aprendizaje—; mejora el rendimiento académico —por medio de la
reflexion y la responsabilidad resultan en un mejor desempefio—; se refuerza la
autoestima —al reconocer sus logros y establecer metas realistas, los estudiantes
fortalecen su autoimagen positiva—; se va consolidando la autonomia —ya que
autoevaluacion y la coevaluacion empoderan a los estudiantes para tomar decisiones
informadas sobre su propio aprendizaje. En sintesis, la inclusidn de todos los estudiantes
en el proceso evaluativo no solo es una practica pedagégica, sino también una

herramienta poderosa para su crecimiento académico y personal.

Como limitaciones se encuentra la superacién de los desafios relacionados con la
resistencia al cambio, tanto de docentes como de estudiantes, y restricciones de tiempo
y de recursos para la implementacién de estrategias evaluativas innovadoras para el

establecimiento educacional.

IX RECOMENDACIONES Y PROYECCIONES

Se recomienda el desarrollo de programas de formacidon continua que enfaticen la
evaluaciéon formativa y las estrategias evaluativas. Esto equiparia a docentes con
herramientas para implementar prdacticas evaluativas. La promocion de Ia
autoevaluacidon y coevaluacién fomenta practicas que involucran activamente a
estudiantes, desarrollando habilidades de autorregulacion y un enfoque mas critico

hacia su aprendizaje.

Es pertinente que los docentes incorporen evaluaciones formativas de manera regular
en sus practicas pedagogicas. Estas evaluaciones deben disefiarse no solo para medir el

aprendizaje, sino para facilitar el proceso reflexivo de los estudiantes, permitiéndoles
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identificar sus propias areas de fortaleza y debilidad en la resolucién de problemas

matematicos.

Este estudio ha sentado las bases para iniciativas futuras que contribuyan
significativamente a mejoras en el aprendizaje de estudiantes en matematica, desde lo
evaluativo. A continuacion, se detallan las principales proyecciones derivadas de esta

investigacion:

1.Desarrollo de Prdcticas Pedagdgicas Innovadoras: El estudio ha identificado estrategias
evaluativas que propician el aprendizaje en matematica. Se espera que docentes puedan
adaptar estas estrategias en sus curriculos y métodos de ensefanza, promoviendo un

aprendizaje mas interactivo y centrado en el estudiante.

2. Desarrollo Profesional Docente: Sobre la base de los resultados de la investigacion, se
propone el desarrollo de programas de formacidn continua para docentes, centrados en
la implementacion de estrategias evaluativas innovadoras. Estos programas no solo
mejoraran las habilidades de los docentes, sino que también se espera que impacten

directamente en el aula.

Finalmente, se sugiere la realizacién de otras investigaciones para evaluar el impacto a
largo plazo de estas estrategias evaluativas en la ensefianza de la matematica en IlI° afo
medio. Ademas, seria provechoso explorar y articular su aplicacién en otros niveles
educativos y con otras asignaturas para caracterizar su versatilidad en diferentes

contextos educativos.
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ANEXOS
https://uddcl-

my.sharepoint.com/:f:/g/personal/varenasr udd cl/Eswv3R5HDLBKoLschWAn2MOB

xgdEWwdMkoXcibzuT2Z0ag?e=cqW3CV

Anexo 1 Consentimientos docentes
Anexo 2 Consentimiento apoderados
Anexo 3 Cuestionarios y encuestas

Link cuestionario aplicado a docentes etapa diagndstico
https://forms.gle/1SAWT4K4y7Y3VMov9

Link encuesta aplicada a estudiantes etapa diagndstico
https://forms.gle/GehQ6jjSmNsivCpC6

Link cuestionario aplicado a docentes etapa evaluacion
https://docs.google.com/forms/d/1gUsKS-IRbb99GkIOT2F-D9w VxoPwEZhmnnisl-

eKpM/edit

Link cuestionario aplicado a docentes etapa evaluacion
https://docs.google.com/forms/d/1Yh814IMACH2 4NjAsvtw0OybVCfiQ86xRU0G-

Wkvivic/edit#responses

Anexo 4 Disefio de la entrevista etapa diagndstico

Anexo 5 Programacién plan de intervencién

Anexo 6 Formato pauta disefo estrategia evaluativa

Anexo 7 Formato evaluacién formativa de pares

Anexo 8 Pauta de evaluacién de estrategia evaluativa disefiada
Anexo 9 Lista de cotejo de la estrategia evaluativa en aula

Anexo 10 Disefio de la entrevista etapa evaluacion
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