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RESUMEN

En el presente estudio se exponen las barreras de aprendizaje identificadas en el disefio de
los apoyos requeridos, a través de la propuesta psicopedagdgica que fomenta el aumento de
las oportunidades de participacion, en un estudiante de 6 afos, 2 meses que cursa primer aio
basico en una escuela municipal de la comuna de Los Angeles.

Tito vive con sus padres y tres hermanos. Su historia familiar da cuenta de ausencia de
normas, limites difusos y una desvinculacién por parte de los padres en el proceso educativo
del estudiante. A nivel escolar, se enfatiza que las principales dificultades estdn orientadas en
el area de lenguaje, alcanzado un desempefio inferior a la media con respecto a su curso; sin
embargo, no se encuentra adscrito al Programa de Integracion Escolar del establecimiento.

En base a los requerimientos de Tito, se plantea la necesidad de crear apoyos especificos
mediante la flexibilidad curricular en la entrega de contenidos y en la evaluacion, asi como
también fomentar la participacién de la familia en el proceso.

Palabras Claves: Habilidades psicolingiiisticas, Habilidades metafonoldgicas, Habilidades
previas a la lectoescritura, Inclusion, Disefio Universal del Aprendizaje, Flexibilidad curricular,
Propuesta psicopedagdgica.



INTRODUCCION

El presente seminario ha sido realizado con el propdsito de optar al Grado de Magister en
Psicopedagogia. Para aquello, se ha elaborado un estudio de caso centrado en un estudiante
gue no se encuentra adscrito al Programa de Integracion Escolar (PIE), quien cursa primer afio
de ensefianza basica en un establecimiento municipal de la comuna de Los Angeles.

En rigor a la evaluacion realizada, se entiende que el alumno presenta barreras en el
aprendizaje, las cuales obstaculizan el aumento de oportunidades en el contexto escolar,
familiar y social, por lo que se pretende alcanzar los siguientes objetivos, a fin de proporcionar
una respuesta inclusiva al educando:

1. Analizar ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales (NEE) asociadas a las
dificultades de aprendizaje en el lenguaje escrito de un estudiante de primer afio de
ensefianza general basica (EGB).

1.1. Describir el contexto familia-escuela del estudiante, considerando los niveles y
tipos de apoyos familiares en la educacién, la relacidon padres-profesores, y los
intentos de apoyo realizados en torno a las necesidades educativas del
estudiante.

1.2. Describir las interacciones profesor-alumno en el aula y las oportunidades de
aprendizaje, las decisiones diddcticas y los enfoques pedagégicos que pueden
constituir facilitadores o barreras para el aprendizaje frente a las necesidades
comunes, individuales y especiales.

1.3. Evaluar el desempefio y rendimiento académico del estudiante de EGB mediante
el uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicion de aprendizajes,
acordes al area del lenguaje escrito.

1.4. Describir el nivel de competencias en el lenguaje escrito de acuerdo con el
contexto escolar.

1.5. Identificar las NEE asociadas al desempefio en el area del lenguaje escrito.

2. Generar una respuesta pedagdgica frente a las necesidades identificadas, mediante la
formulacion de adecuaciones curriculares significativas y no significativas, y la
sugerencia de estrategias y acciones psicopedagdgicas pertinentes.

2.1 Disefar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.

2.2 Disefiar las estrategias y acciones psicopedagdgicas pertinentes para responder
desde un enfoque ecoldgico a las NEE identificadas en la evaluacion.

La importancia de realizar el presente estudio de caso, estd orientado en proporcionar
diferentes herramientas necesarias a la familia y al contexto escolar, con el propdsito de dar
respuesta a las necesidades educativas especiales que presenta el estudiante, y de esta
manera aumentar sus oportunidades de aprendizaje.



Tito se caracteriza por ser un nifio tranquilo que interactia con la mayoria de sus
compafieros. Su historial académico, destaca desde un comienzo, antecedentes asociados a
una atencidn labil y un rendimiento escolar descendido con respecto a sus pares. Se menciona
que las docentes que han participado en el proceso educativo del estudiante, han demostrado
preocupacidn por las dificultades que éste presenta, por lo que recibe apoyo especifico por
parte de la docente de aula y la educadora diferencial, sin que ésta ultima tenga la
responsabilidad laboral, de acuerdo al Decreto 170, de abordar un caso como el de Tito,
puesto que el alumno no se encuentra incorporado en el PIE de la escuela; sin embargo, a
pesar de las herramientas que se proporcionan al estudiante, éste aun presenta dificultad
para desarrollar la lectura

Desde el contexto familia-escuela, se destaca como una de las principales barreras para el
aprendizaje, la desvinculacién por parte de los padres con el desempefio escolar de Tito.
Dicho distanciamiento, se manifiesta en las creencias dadas a conocer por parte de la madre,
guien responsabiliza en un cien por ciento a la institucién académica del desarrollo educativo
de Tito, indicando que el hogar es un espacio exclusivamente de recreacién. Otra barrera del
aprendizaje, hace referencia a los antecedentes sefialados por parte de la educadora de
parvulo, quien menciona que en reiteradas oportunidades, mientras el alumno cursaba el
segundo nivel de transiciéon (NT2), solicitd una evaluacién para saber si el estudiante era
candidato a recibir apoyo por parte del Programa de Integracién Escolar; sin embargo, se
priorizd la incorporacién de otros alumnos que no presentaban la misma desventaja
pedagdgica que Tito.

No obstante, algunos facilitadores hacen referencia, a nivel escolar, con la actitud
optimista que demuestra la docente de aula al recibir sugerencias que favorezcan al
aprendizaje de sus estudiantes; mientras que a nivel familiar, en lo posible logran satisfacer
algunas funciones basicas, de vivienda y contencidn emocional cuando sus hijos lo requieren.

En vista de lo anterior, en el transcurso del presente seminario, se detalla con mayor
precision los antecedentes del contexto escolar y familiar del estudiante, profundizando en
la dindmica y estructura de ésta. Luego, se informa acerca de la seleccién y justificacion de los
instrumentos para recabar la informacién del caso, desde una perspectiva interpretativa,
didactica-curricular y psicopedagdgica. Posteriormente, se pretende fundamentar
tedricamente las diversas aristas de los aspectos a intervenir, mediante la presentacion de un
marco tedrico. Para continuar, se exponen los resultados de la evaluacidn realizada,
describiendo las acciones y apoyos pedagdgicos implementados en el aula, y el desempefio
en lenguaje escrito, desde una vertiente cualitativa y cuantitativa. Una vez expuestos los
datos recabados, se exhiben las principales conclusiones del caso, en este apartado se efectla
un analisis exhaustivo de las diversas variables que pudiesen favorecer u obstacular en el
proceso educativo de Tito, como también se detectan las necesidades educativas especiales
(NEE) que presenta el estudiante. Finalmente, se informa acerca de la respuesta a dichas NEE
detectadas, especificando las acciones de flexibilidad curricular que deben emplearse y se
presenta una propuesta psicopedagdgica en el ambito del lenguaje escrito, considerando
orientaciones desde las neurociencias y el aprendizaje socioemocional, a fin de favorecer al
desarrollo integral del educando.



IDENTIFICACION DEL CASO

1.1 Antecedentes del contexto escolar

El estudio de caso se realizd en la Escuela Isla del Laja F-887, centro educativo
perteneciente al Departamento de Administracién y Educacion Municipal (DAEM), ubicado
en la calle Bombero Francisco Rioseco #1164, Poblacién O” Higgins, de la comuna de Los
Angeles. Dicha institucién, cuenta con una planta directiva integrada por Director, Inspector
General y Jefe de Unidad Técnica Pedagdgica (UTP), treinta y tres docentes, y veintinueve
asistentes de la educacidn, para una matricula de quinientos cincuenta y ocho estudiantes,
distribuidos en dos cursos por nivel, desde primer nivel de transicién (NT1) hasta octavo afio
basico. La organizacidn interna del establecimiento cuenta con el Consejo Escolar, Consejo de
Profesores, Equipo de Gestién, Centro de Padres y Centro de Alumnos; todos ellos,
organizados y en funcionamiento.

El establecimiento se encuentra ubicado en un sector altamente vulnerable, asi lo
comprueba la Junta Nacional de Auxilio y Becas (JUNAEB) a través del Sistema Nacional de
Asignacién con Equidad (SINAE), el cual sefiala que el indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE)
de la Escuela F-887, alcanza un 94,1%, situacién que hace indispensable proporcionar a la
mayoria del alumnado el servicio de alimentacion y transporte, puesto que gran parte de los
estudiantes residen en sectores rurales; o bien en el radio urbano, pero alejados de la escuela.

Con respecto a las declaraciones filosdéficas, la entidad educativa presenta como visién ser
“una escuela abierta y segura que sea parte importante de la comunidad, fomentando en sus
educandos el emprendimiento, el cuidado del medio ambiente, la autonomia y afectividad,
con un cuerpo docente comprometido y preparado para enfrentar los cambios permanentes,
favoreciendo el ingreso de sus estudiantes a diversos establecimientos de ensefianza media
de la comuna”. De igual manera, la misién de la Escuela Isla del Laja hace alusién a “una
escuela integradora, proactiva, en armonia con su medio natural y social que ofrece no
solamente una buena educacioén, sino que contribuye al proceso de formacion integral de los
nifios y ninas, ayudandoles a crear expectativas para enfrentar los desafios y cambios que
esta sociedad demanda, fomentando la actualizacion aportada por la ciencias de la educacion
y compromiso de toda la Comunidad Educativa”. Para el logro de las antes descritas, el
establecimiento se adhiere a un enfoque inclusivo en su accidn, el cual acoge y valora a la
totalidad del alumnado en su diversidad, considerando en el proceso de ensefianza vy
aprendizaje, las capacidades individuales y el origen sociocultural de sus estudiantes.

En cuanto a los principales programas con los que cuenta la institucién, destaca el Plan de
Apoyo Compartido, el cual estd orientado en proporcionar a la escuela de herramientas
pedagdgicas, metodologias de ensefianza y asesoria técnica sistemdtica por parte del
Ministerio de Educacidon (MINEDUC), con el propédsito de fortalecer las siguientes areas:
implementacion efectiva del curriculum, fomento de un climay cultura escolar favorable para
el aprendizaje, optimizacion en el uso del tiempo de aprendizaje académico, monitoreo del
logro de los estudiantes, y desarrollo profesional docente. La implementacion de este
proyecto se ejecuta en los estudiantes desde NT1 a cuarto afio de ensefianza basica.



Por otra parte, respondiendo al sello inclusivo de la institucidn, uno de los proyectos mas
importantes constituye el Programa de Integracion Escolar, el cual busca responder a las
necesidades educativas especiales de sus educandos. Se crea y es aprobado el veintitrés de
Junio del afio dos mil, con la resolucién exenta N2 01437, basado en la Ley de Discapacidad
19.284 y en el Decreto 01/1998 dirigido a atender a nifios y nifias con Déficit Atencional Leve.
Actualmente, el programa contempla la incorporacion de ocho docentes de educacidn
diferencial, dos fonoaudidlogas, un psicélogo y un kinesidlogo, los cuales atienden a un
universo de ciento trece nifios, que presentan diversos diagndsticos; tales como:
Discapacidad Intelectual, Dificultades Especificas del Aprendizaje, Déficit Atencional con/sin
Hiperactividad, Trastorno Espectro Autista, Déficit Sensoriales, Sindrome de Down, Sindrome
de Kabuki, Trastornos Especificos del Lenguaje y Trastornos Motores.

En cuanto a la metodologia de apoyo a los estudiantes, ésta se ajusta segln el drea que
aborda cada profesional. Las educadoras diferenciales, trabajan en aula comun, realizando
labores de co-docencia y en aula de recursos, proporcionando apoyo especifico a los
estudiantes que presentan necesidades educativas especiales de tipo permanentes. Mientras
tanto, los profesionales tales como fonoaudidlogas, psicélogo y kinesidlogo, realizan su
guehacer profesional, preferentemente en aula de recursos, de acuerdo a las exigencias que
contempla el Decreto 170y 1300.

Finalmente, al efectuar un exhaustivo analisis F.0.D.A, se enfatiza que las principales
fortalezas de la entidad educativa, se relacionan con los recursos humanos que ésta dispone,
resaltando la presencia de asistentes de aula desde NT1 a cuarto afio bdsico, una planta
docente acorde a los requerimientos educativos y la participacion de educadoras
diferenciales y profesionales especialistas en el PIE; como también, se contempla la cobertura
absoluta del alumnado en el Programa de Alimentacidn Escolar (PAE), el acceso de buses de
acercamiento para aquellos estudiantes que residen en sectores rurales o alejados de la
escuela, la participacidn activa en eventos a nivel comunal, la integracién de los apoderados
en diversas actividades extraprogramaticas, proporcionar a los alumnos material audiovisual
de ultima generacién, presentar un bajo indice de repitencia, mantener redes de apoyo con
centros de salud familiar cercanos y otros organismos gubernamentales, y la implementacion
del programa “Escuela Saludable”. Por otra parte, se destaca que las debilidades del
establecimiento, hacen alusién a la falta de espacios fisicos apropiados para el desarrollo de
actividades deportivas, recreativas y culturales, la desvinculacién por parte de los padres con
el rendimiento escolar de sus pupilos, el bajo nivel cultural de las familias que conforman la
comunidad educativa, el alto nimero de licencias médicas por parte de docentes y asistentes
de la educacidn, y la baja sostenida de los resultados en el SIMCE. Mientras tanto, las
oportunidades con las que cuenta la Escuela Isla del Laja, incluye el alto nivel de matricula
relacionado al entorno sobre el cual se han establecido nuevas poblaciones, el apoyo de la
dupla psicosocial, la participacién en nuevos programas de apoyo impulsados por el MINEDUC
para escuelas vulnerables, y las diversas instancias de perfeccionamiento en la comuna. Y por
ultimo, cabe mencionar que las principales amenazas de la institucion, se refieren al entorno
en que se encuentra inserta, ya que es un sector con riesgo delictual, alto consumo de alcohol
y drogas, y con una diversidad de establecimientos educacionales cercanos. De igual manera,
a nivel interno, se menciona que algunos factores amenazantes son la fuente laboral de los
padres, la cual en la mayoria de los casos es temporal, la baja matricula en algunos cursos y
el traslado de familias a otros sectores por adquisicién de viviendas sociales.
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1.2 Antecedentes relevantes del caso

Tito, pertenece a una familia de tipo nuclear biparental. Vive con su madre, Jimena de 35
anos, con escolaridad de ensefianza bdsica incompleta, quien se desempefia como duefia de
casa; su padre, Hugo de 38 afios, con escolaridad de ensefianza media incompleta, quien
cumple labores de chofer de transporte publico; y sus hermanos, Vicente de 10 afios, Rocio
de 13 afos, ambos estudiantes de ensefianza basica; y Constanza de 19 afios, quien trabaja
en una tienda de retail en la cuidad.

De acuerdo a lo referido por la madre, se destaca como antecedentes mérbidos familiares,
la ausencia de problemas de aprendizaje, lenguaje y auditivos; no obstante, se enfatiza la
presencia de enfermedades crénicas no transmisibles; tales como, hipertension y diabetes,
por parte de la abuela materna.

Al indagar en los antecedentes pre, peri y postnatales, se menciona un embarazo no
planificado, del cual la madre se percata a los tres meses de su estado gestacional, producto
de constantes molestias estomacales que le provocaban un exceso de vomitos y una abrupta
baja de peso; no obstante, sefiala que fue un embarazo sin complicaciones, presentando el
apoyo emocional por parte de su esposo e hijos. Tito nacié por parto vaginal a las 38 semanas
de gestacién. Pesd 3,400 kg. y midié 50 cms. En cuanto a los principales hitos del desarrollo
psicomotor, logré el control cefdlico a los seis meses, la sedestacidon a los ocho meses, el gated
a los diez meses y adquirié la marcha a los dieciocho meses. Mientras tanto, logré el control
de esfinter diurno y nocturno, tanto vesical como anal, a los dos afios y ocho meses. En
relacidn a los principales hitos linglisticos, se menciona que desarrollé el balbuceo a los seis
meses aproximadamente; sin embargo, la madre no recuerda la edad en que logré la
produccion de sus primeras palabras, y la estructuracién de frases y oraciones. No obstante,
al consultarle la evaluadora, si Tito fue derivado en alguna oportunidad a Sala de Estimulacidn
de Chile Crece Contigo, sefialé que de acuerdo a la evaluacion que efectuaba la enfermera, el
estudiante presentaba un desarrollo psicomotor y lingliistico acorde a su edad.

El historial médico de Tito, destaca hipertensién y obesidad, razén por la que asiste a
controles médico cada tres meses y mantiene un tratamiento con nutricionista. Si bien los
padres concurren a las horas de atencidon determinadas; éstos no muestran adherencia a las
recomendaciones otorgadas por los profesionales para realizar en el hogar. Situacion que es
constatada en la entrevista, al preguntarle a la madre por el régimen alimenticio de Tito y sus
habitos diarios. Por otra parte, la asistente de aula afirma que al observarlo durante los
recreos, el alumno diariamente ingiere diferentes tipos de golosinas.

Desde el aspecto educativo, Tito comenzd su insercidn escolar a los tres afos de edad, al
ingresar a un Jardin Infantil perteneciente a la Junta Nacional de Jardines Infantiles (JUNJI),
institucion en que cursé el nivel medio mayor y NT1. De acuerdo a lo relatado por la madre,
en aquel establecimiento potenciaban exclusivamente el juego, por lo que Tito no adquirio
aprendizajes académicos significativos. Una vez trasladado a la Escuela Isla del Laja para
cursar NT2, entidad que asiste hasta la fecha, se constata lo mencionado anteriormente por
parte de la educadora de parvulos del nivel y la progenitora, siendo ésta Ultima quien informa
gue durante la permanencia de su hijo en kinder, la profesional a cargo le sefialé que Tito
presentaba un rendimiento académico descendido con respecto a sus compafieros, ademas
de manifestar problemas de conducta en el interior del aula. Por su parte, la educadora de
parvulos, aflade que el estudiante a pesar de presentar un rendimiento deficitario con

11



respecto a sus pares, cumplia con los contenidos minimos para pasar de nivel. Agrega, que en
reiteradas oportunidades expuso el caso de Tito en las reuniones de co-docencia, para que se
realizara una evaluacion psicopedagdgica y fonoaudioldgica al estudiante, y de acuerdo a los
resultados arrojados en ésta, considerar su ingreso al PIE; no obstante, se priorizé la
incorporacién de otros estudiantes.

Actualmente, Tito pertenece al Primer afio B de Ensefianza Basica, grupo conformado por
veintitrés estudiantes, doce nifios y once nifias. Si bien el alumno no presenta antecedentes
de repitencia, se destaca que durante los tres primeros meses de iniciado el aiio escolar, la
profesora jefe detecta que Tito exhibe un desfase en el aprendizaje de los contenidos con
respecto a sus companeros. Tal como habia sucedido el aiio anterior, la docente manifesté a
la coordinadora PIE del establecimiento la situacidn del educando, quien responde al
requerimiento que la plataforma para ingresos ya se encontraba cerrada; sin embargo, se
efectud un acuerdo interno, el cual consiste en que la educadora diferencial del curso le
proporciona apoyo como alumno excedente, situacion que afortunadamente se ha cumplido
a cabalidad en el establecimiento. La docente de aula, sefiala que las principales dificultades
de Tito se enfatizan en el ambito del lenguaje, puesto que es necesario repetirle
constantemente las instrucciones, presenta confusiéon en algunas letras y exhibe bajo
desempefio en tareas de comprensidn lectora, mientras tanto, en matematicas presenta
dificultades en ejercicios de resolucion de problemas. La principal preocupacién de la docente
es que aun no adquiere el proceso de la lectura, competencia que ya el noventa por ciento
de su curso maneja.

Los apoyos pedagodgicos otorgados desde la escuela, se relacionan con la distribucidn en el
interior del aula, puesto que Tito acostumbra a sentarse al final de la sala, cerca del escritorio
de la docente, ya sea de forma grupal o en pareja; no obstante, independiente del mapa de
aula utilizado, la profesora jefe lo ubica junto a una compafiera con la que presenta afinidad,
la cual ademds, ostenta un rendimiento académico sobresaliente, lo que permite que ésta
cumpla el rol de tutora con el estudiante. De igual manera, la profesora especialista, trabaja
con el educando una vez a la semana en aula de recursos a fin de abordar contenidos
especificos. Mientras tanto, la alumna de practica profesional de educacion diferencial,
elabord un cuadernillo de reforzamiento para el aprendizaje de la lectoescritura, el cual
contiene los grafemas vistos hasta la fecha, presentados de forma aislada, en silaba directa 'y
en palabras, ademas cuenta con tareas de comprension lectora de textos breves.

Por el contrario, el escenario es diferente al hacer referencia al apoyo entregado por la
familia; si bien los padres reconocen que su hijo presenta dificultades en el aprendizaje de
ciertos contenidos, éstos manifiestan una conducta pasiva, en ausencia de concientizar las
graves repercusiones que pudiesen generar en Tito el no intervenir de forma temprana sus
falencias académicas, justificAndose en que el estudiante presenta cuadros de frustracion
constantes y desinterés en asistir a clases, como consecuencia de la presién por parte de la
escuela para que adquiera la lectura. En relacién a lo anterior, la madre afiade que no asiste
a reuniones de apoderados, puesto que la docente del curso, le seifala en reiteradas
ocasiones las dificultades que presenta Tito y que es probable que no logre pasar de nivel, a
lo que ésta muestra una postura en desacuerdo, planteando que la responsabilidad absoluta
en el aprendizaje académico del estudiante recae en la entidad educativa, y que el hogar es
un espacio de descanso.
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Ahora bien, al contrario de los antecedentes expuestos, tanto la familia como las docentes
que apoyan la formacién educativa de Tito, presentan altas expectativas con respecto al
estudiante, sefialando que el educando cuenta con las capacidades cognitivas necesarias para
alcanzar los objetivos planteados a nivel de curso; sin embargo, afiaden que el alumno
requerira de un ritmo de aprendizaje mas lento con respecto a sus pares, puesto que presenta
una actitud excesivamente infantilizada, lo que conlleva en algunos aspectos a no compartir
los mismos intereses con sus companeros. Lo anterior se constata, al observar en Tito la
dificultad que le genera el adaptarse a la organizacién estructurada que presenta la educacién
general basica.

Desde el punto de vista psicosocial, la docente y la asistente de aula, lo describe como un
nifio que se distrae con facilidad, interactla respetuosamente con la mayoria de sus
companieros, es empatico y timido; sin embargo, presenta minima tolerancia a la frustracion.
Durante las clases, se observa que Tito presenta una atencién Iabil, y en las oportunidades
gue exhibe dificultad en la ejecucién de alguna actividad, no acude a un adulto para pedir
ayuda.

Con respeto a los subsistemas familiares, la madre sefiala que a nivel conyugal presenta
una buena relaciéon con el padre de sus hijos, manteniendo un lazo amoroso hace 21 afos,
destaca que existe un apoyo emocional mutuo; sin embargo, desde el aspecto econdmico
es su pareja quien contribuye al hogar. Mientras que en el subsistema paterno-filial, se
informa que el poder, la jerarquia y la autoridad es compartida por ambos progenitores, en
virtud a las ocupaciones y al tiempo que se encuentran en el hogar; no obstante, se menciona
gue éstos no logran satisfacer las funciones basicas a nivel educativo y alimenticio, ya que de
acuerdo a lo senalado por la madre y la docente de aula, exhiben carencias en la funcidn
protectora, en guiar el desarrollo integral de sus hijos y el apoyo con el medio externo,
situacidon que queda en manifiesto por la desvinculacién de los padres con las diversas
actividades realizadas en la escuela, la ausencia de habitos de estudio y autocuidado, el
incumplimiento de las tareas que son enviadas al hogar y la inobservancia a seguir los
tratamientos médicos. Por uUltimo, en el subsistema fraternal, la madre sefiala que sus hijos
entre si presentan una relacion de carifio, confianza y solidaridad.

Se destaca que de acuerdo a la clasificacién proporcionada por Rodhes (1977), y a las
particularidades del grupo familiar, estan cursando dos etapas del ciclo vital, siendo una de
ellas la individuacidn de los miembros de la familia v/s organizacion pseudomutua, la cual se
caracteriza por presentar nifios en edad escolar, como es el caso de Tito y su hermano de diez
afnos, siendo el principal objetivo de los progenitores apoyar el logro de la identidad de sus
hijos. En rigor a los antecedentes expuestos con antelacion, se aprecia que los padres no
logran cumplir las tareas de dicha etapa, ya que éstos al presentar una comunicacion de baja
frecuencia con la escuela, no contribuyen al proceso educativo de sus pupilos; al contrario,
minimizan las dificultades que presenta Tito, justificando la ausencia de habitos de estudio en
el hogar, con que su hijo debe distraerse cuando llega a la casa, porque pasa mas tiempo en
la escuela. Aquello es confirmado por la profesora jefe, quien explica que el alumno no
presenta trabajos enviados al hogar y tampoco lo ayudan a estudiar para alguna evaluacion,
razén por la que obtiene calificaciones minimas en diversas asignaturas. La otra etapa del ciclo
vital, por la cual transitan como familia, corresponde a compafierismo v/s aislamiento,
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determinada por presentar hijos en edad adolescente, como es el caso de las hermanas de
trece y diecinueve afios. En esta fase los padres exhiben como principales tareas, el
desarrollar en sus hijos el compafierismo al interior y fuera de la familia, generar instancias
de negociacion, mediante el didlogo, sin descuidar la autoridad en el hogar, y ayudarlos a
descubrir sus intereses propios. Si bien, la progenitora no proporciona mayor informacién con
respecto a sus hijas mayores, se deduce que al igual que en la etapa anterior no logran cumplir
con dichas tareas, puesto que la madre afirma no mantener una relacidn cerca con sus hijas,
ya que encuentran en una edad compleja.

Al indagar en las dimensiones estructurales del grupo familiar, se informa que los limites
son compartidos por ambos padres; sin embargo, éstos tienden a ser difusos, puesto que
frente a diversas situaciones cada progenitor presenta una opinién diferente, lo que genera
en sus hijos actitudes de desobediencia frente a las normas establecidas, en respuesta a ello,
es que la jerarquia en algunas oportunidades tiende a ser revertida, considerando en la toma
de decisiones importantes la opinidn de los hijos; como por ejemplo, si Tito le manifiesta que
no desea ir a la escuela, la madre respeta su decisidon. A pesar de la desvinculacion con la
escuela, la mayor permeabilidad observada esta principalmente vinculada con la entidad
educativa, puesto que Tito no participa de actividades extraprogramaticas fuera del
establecimiento. En cuanto a las interacciones en el interior del hogar, se advierte que Tito
presenta mayor comunicacion con su hermano que le antecede, ya que comparten diversos
intereses; no obstante, el educando posee una interaccidn de baja frecuencia con sus padres,
segun lo relatado por la madre, Tito evita comentar experiencias vividas en la escuela, afiade
gue desconoce mayor informacién de las interacciones que mantiene su hijo con sus
companieros y su profesora jefe.

Con respecto a los habitos de Tito, se informa que no presenta una rutina diaria de
estudio, puesto que durante la semana al llegar de la escuela acostumbra a ver televisién
durante el tiempo que transmiten sus dibujos animados de preferencia, jugar con su
hermano y/o visita la casa de su prima para jugar con ella, luego cena, ordenar la mochila
para el dia siguiente, se ducha, y finalmente, se prepara para ir a dormir; mientras que los
fines de semana, estan destinados en su mayor parte a la recreacién, ocupando espacio
para realizar las tareas, los domingos posterior a las 16.00 horas, con ayuda de su madre
o la hermana de ésta, su progenitora afirma que no presenta iniciativa propia en realizar
sus obligaciones. Durante el periodo escolar se duerme aproximadamente a las 21.30
horas, en ausencia de algun refuerzo, como la lectura de un cuento, y se despierta a las
7:00 horas; por el contrario, en las jornadas que no asiste a clases, se acuesta a la 22:00
horas aproximadamente y se levanta entre las 8:00 a 9:30 horas.

Finalmente, a fin de conocer la propia percepcion del alumno, es que se realiza una breve
conversacién con él, mediante el juego, instancia de la cual se destaca que Tito reconoce su
bajo rendimiento académico; sin embargo, afirma que se aburre en la escuela, porque no
puede jugar el tiempo que él quisiera y que se distrae con facilidad en clases debido a que
no entiende a veces las instrucciones que entrega la profesora. Afiade ademas, que las
actividades que son de mayor agrado para él, corresponden a pintar, ver television,
menciona que sus peliculas favoritas son Car, Up! y Sherk; por el contrario, le desagrada
dibujar y hacer tareas de grafomotricidad.
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SELECCION Y JUSTIFICACION DE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

En el siguiente apartado, se pretende dar a conocer las visiones y valoraciones de los
propios actores sociales en torno al caso de estudio, explicando la seleccidn de las técnicas e
instrumentos de evaluacion utilizados para realizar una recoleccion de informacidn detallada
y atingente, que permita proporcionar orientaciones, y en consecuencia, responder a las
necesidades educativas del estudiante; y de esta manera, minimizar las barreras de
aprendizaje que presenta Tito.

2.1 Perspectiva Interpretativa.

En primera instancia, para realizar el estudio de caso, se hizo entrega de una carta, emitida
por la Directora del Programa de Magister en Psicopedagogia, al Director de la Escuela Isla
del Laja F-887. Una vez aceptada la solicitud de efectuar el proceso de observacion,
evaluacién e intervencién en dicha institucién educativa, es que se concreta una entrevista
con la madre de Tito, la cual se efectud en la sala de integracion nimero tres del
establecimiento. En aquella oportunidad, se da a conocer verbalmente los principales
antecedentes de la evaluadora, los objetivos fundamentales de la investigacion y las razones
por las cudles se pretende realizar el estudio de caso con el educando. Luego, se procedié a
leer en conjunto el consentimiento informado, respondiendo a las inquietudes que presenta
la apoderada en algunos de los aspectos que contempla el documento, para finalmente, ser
firmado.

Una vez obtenida la autorizacion de la madre, se realiza una entrevista, la cual tuvo una
duracidn de sesenta minutos aproximadamente. La tematica estuvo determinada por una
anamnesis y un guidn de entrevista, que incorpora antecedentes generales del desarrollo del
estudiante, su historial académico e intereses, ademas de recabar informacidn acerca de la
dinamica familiar y cdmo se vincula ésta con la escuela. Se informa que durante el transcurso
de la misma, se proporciond la reformulacién de preguntas para facilitar la obtencién de
antecedentes relevantes. Se destaca ademas, que en vista de los objetivos del estudio, uno
de los aspectos sefialados por la progenitora, guarda relacion con las dificultades pedagédgicas
gue presenta Tito en la lectoescritura, puesto que el estudiante aun no aprende a leer.

Por otro lado, se requirid incorporar antecedentes de otros agentes involucrados en el caso
del alumno, por lo que fue necesario realizar diferentes entrevistas, con el propdsito de
conocer a cabalidad las diversas aristas en el aspecto académico y conductual del estudiante,
desde que ingresé al establecimiento, cursando NT2. En vista de aquello, se coordinaron
diversas reuniones con la profesora jefe, quien entregd antecedentes relevantes con respecto
a las principales dificultades en el ambito académico que manifiesta Tito, las cuales se
observan en el drea de lenguaje y matematicas. Ademas, se realizaron entrevistas con la
asistente de aula del curso, la educadora diferencial que realiza co-docencia en el nivel que
pertenece Tito, y finalmente, con la educadora de parvulos que apoyd la formacién
pedagdgica del estudiante, mientras éste cursaba kinder. Las instancias de diadlogo
desarrolladas, permitieron conocer las percepciones de cada una de las agentes involucradas,
desde el punto de vista pedagdgico, actitudinal, motivacional y conductual del educando.

15



Asimismo, a fin de corroborar la informacién proporcionada por las profesionales y
complementarla, es que se realizd observaciones en el aula durante las clases de Lenguaje y
Comunicacién, Matematicas y Educacién Fisica. El propdsito de asistir a la sala en areas
diversas, responde a observar el comportamiento de Tito en diferentes contextos, alejdndose
de una situacién estructurada que nos conduce una evaluacién. Durante las instancias de
observacion en el interior del aula, se registré de manera detallada el comportamiento del
estudiante, las particularidades de ejecucidn de las actividades en relacién a los docentes y
Tito, el comportamiento de los alumnos y las caracteristicas generales de la sala. Lo
anteriormente sefialado, fue vaciado en la “Pauta de observacidn del alumno en el aulay su
ambiente escolar” (Bermeosolo, 2010).

2.2 Perspectiva Didactica y Curricular en el aula.

Con el propésito de recabar informacidn, para conocer la perspectiva didactica y curricular
efectuada en el interior del aula de Tito, es que se reviso las bases curriculares de primer afio
de ensefianza basica, propuestas por el MINEDUC, a fin de analizar los contenidos que
debiesen manejar los alumnos pertenecientes a ese nivel.

Por otra parte, tal como se menciond en el apartado anterior, se realizd una observacion
directa en algunas de las clases, especificamente en Lenguaje y Comunicacién, Matematicas
y Educacidn Fisica, situacion que permitié obtener un panorama general del comportamiento
del alumno, sus periodos de concentracion frente a las actividades presentadas por parte de
los docentes, la interaccion con sus pares y profesores, la distribucion del curso en el interior
del aula y cdmo ésta afecta o favorece al aprendizaje de Tito, y las posibilidades de acceso
para solicitar ayuda en caso de dudas, en el transcurso de la clase.

2.3 Perspectiva Psicopedagdgica — Referencias de los instrumentos utilizados.

Los instrumentos de evaluacidn utilizados en el presente estudio de caso, han sido
seleccionados de acuerdo a las caracteristicas del alumno vy las dificultades que éste exhibe
en el area de lenguaje y comunicacidn, en rigor al andlisis de la informacion entregada por
parte de la docente como también en las instancias de observacién en el aula. Detallandose
a continuacion:

= |TPA:Kirk, S., McCarthy, J., & Kirk, W. (2004). Test lllinois de Aptitudes Psicolingliisticas.
Madrid, Espaia. TEA EDICIONES.

El objetivo del instrumento consiste en evaluar las funciones psicolinglisticas que regulen
el proceso de la comunicacién. Consta de 11 subtest, los cuales aprecian las habilidades
psicolingtiisticas de los nifios a nivel representativo o automatico, desde los 3 a 10 afios.

1. Comprension Auditiva-CA: Evalla la capacidad para obtener el significado a partir

de material presentado oralmente.

2. Comprensidn Visual - CV: Evalta la capacidad para obtener significado de simbolos

visuales, eligiendo, a partir de un conjunto de dibujos, el que es semejante al dibujo-
estimulo.
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Asociacién Auditiva - AA: Evallua la capacidad para poder relacionar conceptos que
se presentan oralmente. La habilidad para manejar simbolos lingtliisticos de manera
significativa se pone a prueba mediante una serie de analogias verbales de dificultad
creciente.

Asociacion Visual - AV: Evallua la capacidad para relacionar conceptos presentados
visualmente. El nifio tiene que elegir el dibujo que mas se relaciona con el dibujo-
estimulo.

Expresion Verbal — EV: Evalua la fluidez verbal del nifio, medida a partir del numero
de conceptos expresados verbalmente.

Expresion Motora - EM: Evallua la capacidad para expresar significados mediante
gestos manuales.

Integracion Gramatical (Completacion de frases) - IG: Evalua la habilidad para usar
la gramatica de una manera automatica mediante una tarea de completar frases
apoyadas en dibujos.

Integracién Visual — IV: Evalta la habilidad del nifio para identificar animales u
objetos conocidos a partir de una representacidon incompleta de los mismos, en un
contexto relativamente complejo.

Integraciéon Auditiva (Completacion de sonidos) - IA: Evallia la habilidad para
producir una palabra a partir de palabras pronunciadas parcialmente.

Memoria Secuencial Auditiva - MSA: Evalla el recuerdo inmediato de material no
significativo através de la repeticidn de series numéricas que van de dos a ocho digitos,
presentados en una velocidad de dos por segundo y permitiendo dos intentos en cada
ocasion.

11. Memoria_Secuencial Visomotora - MSV: Evalla la habilidad para reproducir de
memoria secuencias de figuras no significativas.
= PAI: Villalén, M., & Rolla, A. (2000). Prueba de alfabetizacion inicial. Santiago, Chile:
Ediciones UC.

El objetivo de la prueba es identificar el nivel de desarrollo de las destrezas involucradas
en el proceso de alfabetizacién inicial, en nifios de segundo nivel de transicion (kinder) y
primero basico. Ademds, permite conocer el grado de preparacidon con el que los nifios
enfrentan el aprendizaje formal de la lectura a través de procedimientos adecuados. El
instrumento evalla cinco aspectos fundamentales en el proceso de adquisicién de la lectura
y la escritura, los cuales son:

Conciencia fonoldgica: Evalua la toma de conciencia y capacidad de manejo de
fonemas, las unidades minimas del lenguaje oral.

Conciencia de lo impreso: Evalua la identificacion de la simbologia graficay de su
funcidn social, a través del reconocimiento de los signos escritos y sus diversos
usos culturales.

Conocimiento del alfabeto: Evalua la identificacion de las letras del alfabeto.
Lectura: Evalua el reconocimiento visual de palabras y frases simples, de uso
comun, con el apoyo de imagenes.

Escritura: Evalla la escritura del propio nombre de pila, dictado de palabras
simples, escritura espontanea y de verbalizaciones producidas por el nifo.
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= PECFO: Varela, V. & De Barbieri, Z. (2015). Prueba de Evaluacion de Conciencia
Fonoldgica. Santiago, Chile. Ediciones UC.

El objetivo de este instrumento es evaluar las habilidades metafonoldgicas en nifos entre
los 4y los 7 anos 11 meses de edad. Estd conformada por diez subpruebas y esta dividida en
dos secciones: la primera contiene seis subpruebas correspondientes a conciencia silabica y
la segunda, cuatro subpruebas de conciencia fonémica.

SECCION I: CONCIENCIA SILABICA

. Segmentacion silabica: Evaluar la capacidad del nifio para segmentar las palabras
en silabas. Considera palabras de distintas metria.

Il Identificacion de silaba inicial: Evaluar la capacidad del nifio para identificar la
primera silaba de la palabra. Se consideran silabas del tipo consonante-vocal (CV).

L. Identificacion de silaba final: Evaluar la capacidad del nifio para identificar la
ultima silaba de la palabra. Se consideran silabas del tipo CV.

V. Omisidn de silaba inicial: Evaluar la capacidad del nifio para identificar y suprimir
la primera silaba de la palabra. Se consideran palabras en las que la omisién de la
primera silaba origina una palabra con significado.

V. Omisidn de silaba final: Evaluar la capacidad del nifio para identificar y suprimir
la dltima silaba de la palabra. Se consideran palabras en las que la omisidn de la
ultima silaba genera una palabra con significado.

VI. Inversion silabica: Evaluar la capacidad del nifio para reconocer las silabas que
conforman la palabra. Para ello, solo se consideraron palabras bisilabicas con el
fin de no complejizar la tarea.

SECCION II: CONCIENCIA FONEMICA

. Identificacion de fonema inicial: Evaluar la capacidad del nifio para identificar el
fonema inicial de la palabra. Se consideran palabras bisilabicas.
Il. Identificacion de fonema final: Evaluar la capacidad del nifio para identificar el

fonema final de la palabra. Se consideran palabras bisildbicas y, en todas ellas, el
ultimo fonema es consonantico.

L. Omision de fonema inicial: Evaluar la capacidad del nifio para identificar y
suprimir el fonema inicial de la palabra. Se consideran palabras en las que la
omisién del fonema origina una palabra con significado.

V. Omisién de fonema final: Evaluar la capacidad del nifio para identificar y suprimir
la dltima silaba de la palabra. Se consideran palabras en las que la omisidn de la
ultima silaba genera una palabra con significado.

V. Sintesis fonémica: Evaluar la capacidad del nifio para reconocer los fonemas que
conforman la palabra y su secuencia. Se consideran solo palabras bisilabicas.

=  CL-PT: Medina, A. & Gajardo, A. (2009). Prueba de Comprension Lectora y Produccion
de Textos. Santiago, Chile. Ediciones UC.

El objetivo del instrumento es evaluar la comprensién lectora y produccion de textos, a
partir del modelo interactivo y sociocultural de aprendizaje del lenguaje escrito. Se aplica a
desde segundo nivel de transicidn hasta cuarto afio bdsico. Esta conformada por tres ejes, los
cuales son:
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COMPRENSION LECTORA

Comprensidn de estructuras textuales: Reconocimiento de las estructuras de los
textos. Utilizacion y funcionalidad.

Comprension literal: Integracion de la informacidn del texto y los conocimientos
previos del lector.

Comprensidn critica: Construir interpretaciones personales, emitir juicios,
analizar las intenciones autor, entre otros.

Iv. Comprensidon metacognitiva: Conciencia y regulacion de los propios procesos de
comprension.

V. Reorganizacidon de la informacion: Procesar la informacion de acuerdo a los
propios esquemas de comprensién, con el propdsito de realizar una sintesis
comprensiva.

PRODUCCION DE TEXTOS

. Adaptacion a la situacidon comunicativa: Se refiere a la pertinencia del texto con
respecto a sus distintos parametros: el texto responde al propésito, el lenguaje es
adecuado al destinatario, la diagramacién, soporte e instrumento contribuyen a
lograr la intencién comunicativa.

Il. Ideas y contenidos: Las ideas son el corazén del mensaje, el contenido del texto
el tema principal, junto con los detalles que lo enriquecen y profundizan.

[ Voz: Corresponde a la manifestacién del sentido particular del autor del texto, su
creatividad, su propia mirada, su sentido estético y también su conviccion vy
compromiso que emergen a través de las palabras.

V. Organizacidn: Es la estructura interna de un texto escrito, el hilo que conduce el
significado central, el patrén logico y, a veces, divergente de las ideas.

V. Eleccion de palabras: Es el uso de un lenguaje y vocabulario rico, colorido y
preciso, que emociona y hace pensar al lector.

VI. Fluidez y cohesion de oraciones: Es el ritmo vy el flujo del lenguaje, el sonido de
los patrones lingtisticos, la forma en que el texto le habla al oido.

VII. Convenciones: Son las normas relativas al orden de las palabras en la oracion, la
concordancia, la ortografia, literal, acentual y puntual.

MANEIJO DE LA LENGUA

. Conciencia fonoldgica: Se refiere a la discriminaciéon y reconocimiento de los
sonidos del habla y su secuencia.

L. Conocimiento del nombre de las letras y secuencia alfabéticas: Se refiere a
reconocer las letras escritas y decir su nombre. Conoce el alfabeto de memoria.

L. Asociacidon fonema-grafema: Se refiere a asociar los sonidos a las letras que los
sonidos representan.

V. Reconocimiento de palabras: Se refiere al reconocimiento inmediato de un
conjunto de palabras de uso frecuente guardadas en la memoria.

V. Ordenacion de oraciones: Se refiere a ordenar palabras de una oracion.

VI. Manejo de deicticos: Se refiere al reconocimiento de las palabras o expresiones

linglisticas que aluden a un elemento ya aparecido en la oracion.
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MARCO TEORICO

La lectura es definida como una tarea cognitiva compleja en que se traslada un cédigo
visual a un lenguaje con significado (Rugerio y Guevara, 2015), ésta incorpora una serie de
procesos de distinto orden determinados por multiples factores (Villalén, 2008). Bravo
(2003), afirma que su aprendizaje es la culminacién de diferentes procesos cognitivos que
inicia antes de ingresar a primer afio de ensefianza basica, siendo generado en mayor o
menor facilidad, segin las condiciones con las que los nifios han desarrollado algunas
habilidades verbales e interacciones sociales. Siguiendo esta linea, existen investigaciones
las cuales muestran que desde el primer minuto de vida de un nifio, comienzan a emerger
algunas de las competencias linglisticas que mas tarde seran fundamentales en el proceso
de la lectura (Guardia, 2003; Canales, Velarde, Meléndez y Ligan, 2014; Bravo, 2016).

A medida que los procesos que intervienen en la lectura, son activados en la educacién
inicial y basica, se van transformando en una habilidad metacognitiva, esto quiere decir, que
el estudiante es consciente de dichos procesos y los utiliza para su propio aprendizaje (Bravo,
2016). Razén que comprueba la importancia en desarrollar tempranamente habilidades
prelectoras del lenguaje oral, psicolinglisticas y metafonoldgicas, a fin de favorecer al
proceso de la alfabetizacion (Canales y cols., 2014).

Guardia (2003), afirma que, al incorporar la lectura en etapas tempranas en la infancia, se
observa en los niflos una exploracién al mundo alfabetizado, conceptualizando aquello como
el “pretender leer”, puesto que en el proceso de alfabetizacién inicial ellos realizan
interpretaciones de los simbolos impresos; ya sea, dibujos, garabatos, letras o logotipos, asi
como sus aproximaciones de escritura (Sudrez, 2000). No obstante, tal como menciona
Morrow (2009), la alfabetizacién no se restringe a las habilidades de lectura y escritura, sino
gue involucra también otras habilidades de la comunicacidn oral.

Diversas investigaciones realizadas en las Ultimas décadas (Justece y Kadaraveck, 2002;
Seda, 2003; Whitehurst y Lonigan, 1998), han contribuido a replantear el punto de partida
de la alfabetizacién, puesto que se consideraba que ocurria con el ingreso de los nifios a
primer afio de ensefanza basica; no obstante, se ha descubierto que inicia con las primeras
interacciones lingliisticas en el seno familiar, continda durante los primeros afios de
educacion inicial hasta su ingreso en la escuela formal, donde se involucra en actividades de
lectoescritura convencional (Rugerio y Guevara, 2015). Es asi que surge el término de
“alfabetizacion emergente”, el cual plantea que el aprendizaje de la lectura es un proceso
continuo que se inicia a partir del desarrollo del lenguaje oral y de la conciencia fonoldgica,
en interaccion con los estimulos del medio ambiente alfabetizado (Bravo y Villalén, 2006),
un ejemplo de aquello es cuando se lee un cuento a un bebé y éste es capaz de realizar algin
tipo de asociacidn (Garcia, Sdnchez y Castro, 2012), estd acciéon por minima que parezca es
necesaria para aprender a leer.
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Bravo, Villaldn y Orellana (2001), sefialan que “los nifios que aprenden a leer son capaces
de efectuar con éxito las relaciones analdgicas entre los componentes graficos, fonoldgicos
y semanticos, lo que les permite pronunciar las palabras y asociarlas con su significado”, para
lograr aquello, se requiere que los nifios avancen paulatinamente en el aprendizaje de las
habilidades formales, mediante la practica de diversas competencias que involucra la
alfabetizacion (Rugerio y Guevara, 2015) y considerando las potencialidades que cada uno
presenta (Blanco, 2000). Es por ello, que no es de extrafiar el enfrentarse en el aula a nifios
en edad preescolar que desarrollan una verdadera y legitima lectura (Guardia, 2003),
realizando un temprano reconocimiento de las palabras del lenguaje escrito, transitando
por los niveles del aprendizaje lector propuestos por Ehri en el afio 1999 (citados en
Guardia, 2003; Marder 2011), los cuales se detallan a continuacidn:

ETAPA
PREALFABETICA

También conocida como la fase de lectura por pistas visuales o logografica. En
esta etapa el nifio no usa el conocimiento alfabético para leer palabras, sino
que claves visuales para recordar como leer palabras, o a través del uso de
claves contextuales del texto; por ejemplo, dibujos que acompafian a la
palabra, la lectura del logo McDonald’s, Coca — Cola, o el propio nombre
(Guardia, 2003; Marder 2011).

ETAPA
ALFABETICA
RUDIMENTARIA O
PARCIAL

Los niflos utilizan una combinacién de dos estrategias para decodificar: el
conocimiento de las representaciones grafema-fonema al mismo tiempo que
las pistas visuales. Pueden conocer algunas de las letras y combinar ese
conocimiento con una imagen u otra clave para identificar una palabra, de
modo tal que pueden leer varias palabras. Por ejemplo, un nifio puede
combinar la letra p y una imagen para identificar la palabra pato (Guardia,
2003; Marder 2011).

ETAPA.
ALFABETICA
COMPLETA

Los nifios decodifican las palabras utilizando las representaciones grafema-
fonema, es decir, presentan una completa conexion entre las palabras y los
fonemas detectados en la pronunciacion, puesto que han adquirido
habilidades de segmentacién y decodificacién fonolégica de la palabra escrita.
En esta fase no se requiere de apoyo visual de imagenes, puesto que los nifios
leen todo tipo de palabras (Guardia, 2003; Marder 2011).

ETAPA
ALFABETICA

CONSOLIDADAY
AUTOMATIZADA

Los nifios realizan una lectura visual, desarrollando representaciones
ortograficas de palabras y partes de palabras, e incorporan el dominio
progresivo de la norma ortografica. En esta fase, reconocen la totalidad de las
palabras y aplican sus conocimientos de la existencia de representaciones
ortograficas para identificar palabras nuevas y desconocidas con mayor
velocidady precisién (Guardia, 2003; Marder 2011).
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Segun lo expuesto con antelacidn, se constata que el aprendizaje de la lectura requiere
de entrenamiento practico (Figueroa, Pedregal y Villalon, 2008), desarrollandose de forma
exitosa segun la consolidacién de una serie de habilidades al servicio de la alfabetizacion que
mencionan Villalon (2002) y Céspedes (2012), las cuales se detallan a continuacion:

COMPETENCIAS LINGUISTICAS QUE PARTICIPAN EN LA ALFABETIZACION INICIAL

Lenguaje Oral

La adquisicidn del lenguaje oral es uno de los primeros e importantes hitos del desarrollo.
Autores como Cardenas, Espinoza, Hermosilla, Gonzalez y Tapia (2004), concuerdan que el
lenguaje es un proceso que en el ser humano se inicia desde su nacimiento y contintia durante
toda la vida; no obstante, afiaden que al ser un sistema de comunicacion arbitrario,
convencional y complejo, éste debe ser dividido. Distinguiéndose el lenguaje no verbal, que
contempla los aspectos gestuales, corporales, visuales, entre otros; y el lenguaje verbal
(Yakuba, Valenzuela y Renz, 2016). Este Gltimo a su vez se diferencia en el lenguaje oral y el
escrito (Bermeosolo, 2001).

Segun Manrique (2013), el lenguaje oral es la principal herramienta de acceso a la vida
social y al aprendizaje, siendo su desarrollo uno de los objetivos generales de la educacion
infantil, puesto que es considerada como la base para el aprendizaje de la lectoescritura.
Owens (2003), define el lenguaje oral como un cddigo socialmente compartido, que sirve para
representar conceptos mediante la utilizacidon de simbolos arbitrarios y de combinacién de
éstos. Desde otra perspectiva, Diaz (2006) define el lenguaje escrito como un uso de recursos
linglisticos que responde a las diferencias entre el habla y la escritura en funciones,
situaciones de uso y condiciones de produccidon. Mientras tanto, Cardenas y cols. (2004),
mencionan que el lenguaje escrito, se efectla a través de signos graficos que representan
determinados sonidos del lenguaje oral. Tal como aluden Guarneros y Vega (2014), ambas
modalidades del lenguaje son aprendidas, por una parte, el lenguaje oral es una actividad
linglistica primaria, ya que no requiere de una instruccién formal; en cambio, el lenguaje
escrito implica un aprendizaje guiado de una ensefianza estructurada y sistematica.

En el lenguaje oral se distinguen diversas dimensiones, los cuales presentan un
determinismo reciproco al actuar simultdneamente (Manrique, 2003), siendo éstas de forma,
contenido y uso (Guarneros y Vega, 2014). De acuerdo a lo anterior, la forma del lenguaje se
distingue en la fonologia (representacion de todos los rasgos o sonidos que tienen
significacién) y la morfosintaxis (organizacién de la estructura de la palabra, de manera que
en los diversos tipos de enunciados atienda al enlace de vocablos que los constituyen); el
contenido del lenguaje se refiere a la semantica (significado de las palabras); y el uso del
lenguaje, hace alusién a la pragmatica (Owens, 2003). Sin embargo, Gombert (1992),
incorpora la habilidad metalingtistica, definida como la capacidad de reflexionar y manipular
conscientemente los diferentes componentes del lenguaje. A fin de favorecer el lenguaje
escrito, se requiere un desarrollo adecuado de las dimensiones mencionadas anteriormente,
realzando la importancia de la habilidad metalingistica, razén por la que debe ser tarea
fundamental del trabajo pedagdgico en los primero anos (Yakuba y cols., 2015).
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Habilidades Psicolingiiisticas

En términos generales, la psicolinglistica se define como la ciencia que estudia la
comprension y expresion del lenguaje (Santana, 2015). Es por ello, que al ser una disciplina
gue entrelaza la psicologia y la linglistica, su enfoque de estudio estd orientado en los
procesos psicolégicos que se asientan en el uso del lenguaje y cdmo éstos se relacionan
(Bustos y Pachén, 2012). Araya (2012), sefiala que las habilidades psicolingiisticas son
aquellas herramientas neuropsicoldgicas que permiten a las personas desarrollar el
pensamiento, la expresion verbal, gestual, corporal, la lectura y la escritura. A lo anterior,
Santana (2015) agrega que de dichas habilidades, adquirimos conocimientos y expresamos
con otros lo que pensamos o sentimos.

A pesar de diversas investigaciones en el drea durante estos afios, en el momento de
enumerar los procesos psicolingliisticos que intervienen en la lectoescritura, se continua
haciendo alusién al modelo planteado por Samuel y Winifred Kirk, y James McCarthy (1961),
enfoque que basa su planteamiento tedrico en tres aspectos primordiales para detectar las
aptitudes precursoras en el proceso de la lectoescritura (Montalvo, 2016), los cuales son:
los procesos lingliisticos, en que los estimulos, ya sea auditivo o tdctil, se reciben, reconocen,
relacionan y comprenden a fin de expresar la informacién elaborada en una respuesta
gestual o verbal; los canales de comunicacion, que hace referencia al circuito de ingreso y
salida de la informacién; y los niveles de organizacion, que implica la produccién automatica
de respuesta o un manejo interno de simbologia en un nivel voluntario (Kirk, McCarthy &
Kirk, 2004). De acuerdo al enfoque anteriormente descrito, se detalla a continuacion
aquellos procesos psicolingliisticos que son primordiales en el aprendizaje de un nifio.

Procesos Caracteristicas
Psicolinglisticos

Memoria Secuencial | La habilidad de recordar y repetir series de material no significativo recién
Auditiva escuchadas; tales como: secuencias de palabras, numeros, 6rdenes,
oraciones y recontado de cuentos, de menor a mayor complejidad (Jara,
Medina y Meneses, 2010), siendo expresadas en el mismo orden en que se
presentan los estimulos (Kirk & et., 2004).

Seriacion Habilidad para organizar frases y oraciones, logrando una adecuada
estructuracion sintactica (Maurens, Olivares y Vergara, 2013).
Identificacion El oyente reconoce la identidad del estimulo que ingresa auditivamente

(Rubio, Jiménez y Garza, 2013), proporcionando un significado a lo que se
percibe, y asi construye una estructura mental interna que luego es
almacenada a nivel cognitivo (Jara y cols., 2010).

Discriminacion Habilidad para diferenciar dos estimulos percibidos (Maurens y cols., 2013).
auditiva

Comprension Capacidad de obtener un significado a partir de material presentado
Auditiva oralmente y relacionarlo con informacién conocida en una variedad de

situaciones; decodificando mensajes verbales de diferente longitud y
complejidad (Jara y cols. 2010). Dicha habilidad explica la comprension de
instrucciones simples, situaciones cotidianas y discurso narrativo (Blanco,
Gonzalez, Ramirez, Torres y Valenzuela, 2008).

Clasificaciéon/ Habilidad que permite la formacién del Iéxico mental del nifo, facilitando la
Categorizacion recuperacion y almacenamiento de la informacién (Caro y Betancur, 2014).
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Integracion Visual

Exige que el sujeto identifique objetos familiares a partir de una
representacién incompleta de los mismos, que ademas estan inmersos
en un fondo distractor. Se trata de una tarea compleja que evalla la
atencion sostenida y constituye una medida de la capacidad de reflexién y
de perseverancia (Blanco y cols., 2008). Esta habilidad es fundamental en el
desarrollo de la lectoescritura (Maurens y cols. 2013).

Expresion Verbal

También conocida como fluidez verbal (Maurens y cols., 2013). Es la
habilidad que hace referencia a la expresion de conceptos verbales
(codificacion vocal), y nominacién secuenciada y extensa de palabras
pertenecientes al vocabulario activo o de uso diario. Implica recordar y
nominar objetos y situaciones presentes, luego de que no estan a la vista
inmediata. Asimismo, se manifiesta como la destreza para completar
historias, imaginar y verbalizar, el juego de roles y la enumeracidon de lo que
se ve (Blanco y cols., 2008).

Asociacion Auditiva

Capacidad para relacionar conceptos presentados oralmente (Caro vy
Betancur, 2014). Se realiza mediante analogias verbales; dicha habilidad
contribuye a la agrupacién de elementos y resolucion de problemas (Blanco
y cols., 2008).

Asociacion Visual

Relacionar conceptos presentados de forma visual. Se refiere a la
competencia de asociar simbolos de forma significativa, contribuyendo a
la ordenacion de dibujos, objetos, busqueda de semejanzas vy
reconocimiento de absurdos visuales. (Blanco y cols., 2008).

Integracion Auditiva

Habilidad para completar una palabra cuando se presenta de forma
parcializada. Representa a una funcién automatica que ocurre en diversas
situaciones comunicativas diarias; por ejemplo: al escuchar una cancién
conocida, en una conversacién, entre otras. Dicha competencia se relaciona
con el analisis y sintesis silabico o fonémico, mediante el cierre fonoldgico
(Caro y Betancur, 2014).

Comprension visual

Hace referencia a la habilidad que presenta el nifio para captar el significado
de simbolos visuales (decodificacidn visual). Dado un dibujo determinado, el
sujeto debe compararlo con otros y hallar entre ellos el que pertenece a la
misma categoria, entregando una respuesta motora. Dicha habilidad
contribuye al reconocimiento de logos, etiquetas y conocimiento de lo
impreso (Jaray cols., 2010).

Expresidon motora

Se refiere a la aptitud del nifio para expresar sus ideas por medio de gestos
significativos. Dicha habilidad esta relaciona con la mimica y expresion
gestual; por ejemplo; el dibujar un corazén en el aire y otra persona adivine
la decodificacién visual realizada (Blanco y cols., 2008).

Memoria secuencial
visomotora

Se refiere a la habilidad para recordar y reproducir una secuencia de
estimulos visuales. Participa en el desarrollo de secuencias, ordenacion de
historias, entre otros. La funcion visomotora estd asociada con el lenguaje y
algunas funciones cognitivas; tales como: percepcién visual, habilidad
motora-manual, memoria, conceptos temporales y espaciales, capacidad de
organizacion o representacion (Caro y Betancur, 2014).

Integracion
Gramatical

Se relaciona con el conocimiento que se tiene acerca de las convenciones
sintacticas, es decir, predice en base a la experiencia previa posibles eventos
linglisticos que ocurriran en el futuro. Son primordiales para el desarrollo
de esta habilidad, la percepcion auditiva y la memoria de corto plazo
(Maurens y cols., 2013).
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El éxito en que los nifios manipulan el lenguaje oral y escrito, obedece a una estimulacién
temprana de las habilidades psicolingliisticas (Caro y Betancur, 2014), ya que éstas favorecen
al desarrollo de un pensamiento légico, deductivo, critico y creativo, habilidades necesarias
en la etapa escolar (Van Dijk, 2000). Autores como Gearheart (1990), Narbona y Chevrie-
Muller (2003), Kirk & et. (2009), concuerdan en que las habilidades psicolingtisticas, son un
recurso fundamental al servicio de la ensefianza de la lectoescritura y las matematicas.

En vista de lo anterior Barrera y Cabezas (2008), afirman que el desarrollo de las
habilidades psicolingtisticas debiese iniciar en el seno familiar y escolar, en el caso de la
primera infancia. De igual manera Stein (2006), menciona que los primeros seis afios de vida
sonindispensables para la adquisicion de las habilidades psicolingtisticas, ya que durante este
periodo, el cerebro es altamente receptivo a nuevas experiencias. No obstante, desde la
perspectiva de las neurociencias, Amanda Céspedes (2013), sefiala que dichas habilidades
emergen a los cinco afios, y adquieren una gran solidez desde los siete en adelante, puesto
que las habilidades psicolingtisticas dependen del ensamblado madurativo de las funciones
verbales, en especial, del dominio léxico y sintactico, el que se incrementa a medida que el
nifio entra en la educacidn inicial. La incorporacion gradual de las funciones ejecutivas y las
funciones cognitivas del cerebelo, permiten que se automatice el lenguaje, adquiera fluidez y
se produzca una armoniosa interaccién entre el pensamiento y la palabra

Ahora bien, independiente si son consideradas como interactivas o precursoras de las
habilidades linguisticas, lo cierto es que influencian poderosamente al lenguaje y el
aprendizaje (Maurens y cols., 2013). Asi lo comprueba una investigacion realizada por Araya
(2012), quien afirma que al estimular las habilidades psicolingtiisticas en nifios de educacion
pre-escolar, quienes presentan serias dificultades del lenguaje, aumenta el rendimiento en
habilidades comunicativas, se incrementa el conocimiento de conceptos basicos (colores,
ubicacién espacial, tamafio y forma), mejora la comprension de cuentos y seguimiento de
instrucciones, se extiende el manejo del vocabulario y la relacién de conceptos. De igual
manera Garcia (2009), seiala que al afianzar y desarrollar las habilidades psicolinglisticas en
estudiantes que presentan déficit atencional, los nifios se concentran por periodos mas
prolongados durante la clase, avanzan al ritmo de sus compafieros en la ejecucion de las
actividades en el aula, estan preparados para el proceso de la lectoescritura, y existe un
incremento en las habilidades motrices y visoespaciales.

A nivel emocional, el desarrollo de las habilidades psicolingtisticas, genera en los nifios
mayor independencia, seguridad en si mismos, autoestima alta, se adaptan de forma
adecuada al sistema escolar, y socializan con otros niflos y adultos (Araya, 2012). Es
precisamente este ultimo punto, el cual se relaciona con una investigacién realizada por Rubio
y cols. (2013), quienes observaron que el desarrollo favorable de las habilidades
psicolingtiisticas se ve mediado por la interaccidon de los nifios con su medio, pero sobre
todo su relacion con otras personas, puesto que de esta manera, ellos van adquiriendo su
lengua materna a través de la estimulacion linglistica que reciben de sus padres y familiares,
y luego en la interaccidon con otros nifios y adultos en los ambientes escolares.
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Se ha comprobado que la variabilidad en la adquisicién de las habilidades psicolingisticas
en los nifnos, responde a las diferencias individuales como también a los factores contextuales
que los rodean (Lépez, Camargo, Duque, Ariza, Avila y Kemp, 2013). Por lo que es necesario
capacitar a los docentes de educacion inicial, para efectuar actividades orientadas a fortalecer
los procesos psicolingliisticos, que permitan a los estudiantes enfrentar con éxito el proceso
de la lectoescritura (Galicia y cols., 2008).

Algunas habilidades determinantes para el desarrollo de la alfabetizacidn son la memoria,
la integracion auditiva y la conciencia fonoldgica (Silva, 2005). Asi lo comprueba una
investigacion realizada por Araya (2012), quien afirma que un rendimiento descendido de las
habilidades psicolingliisticas repercute de forma negativa en el posterior alcance de la
conciencia fonoldgica, desencadenando alteraciones lingtisticas, tales como, los trastornos
fonoldgicos y dificultades para adquisicidn la lectoescritura (Caro y Betancur, 2014).

Siguiendo esa linea, un estudio realizado en nifios de NT2 y NB1 que presentaban Trastorno
Especifico del Lenguaje, concluyd que las principales dificultades se manifiestan en los
procesos de asociacién auditiva, integracidn visual, memoria secuencial auditiva e integraciéon
gramatical (Blanco y cols., 2008). Los resultados obtenidos anteriormente, condicen con una
investigacion efectuada en estudiantes de educacién basica, que presentan Trastorno con
Déficit Atencional e Hiperactividad, quienes exhiben dificultades en tareas de fluidez verbal,
integracion auditiva, memoria secuencial auditiva y asociacién auditivas (Maurens y cols.,
(2013).

En vista de lo expuesto, se demuestra que las habilidades psicolinglisticas son necesarias
para el adecuado desarrollo del lenguaje. Un ejemplo de aquello, es que al presentar
dificultades en los procesos de memoria, el nifio se encuentra imposibilitado para procesar
frases y oraciones de metria creciente (Caro y Betancur, 2014), lo que conduce a la edad
adulta, a una memoria restringida, generando dificultad en el almacenamiento de variada
informacidn (Silva, 2005).

Habilidad metafonolégica o conciencia fonoldgica

La conciencia fonolégica se define como una habilidad metalingliistica que permite al
sujeto manipular e identificar los distintos segmentos de la palabra hablada (Coloma,
Céardenasy De Barbieri, 2005). Resulta dificil establecer un estadio evolutivo especifico en que
emergen las habilidades metafonolégicas, puesto que no todas las competencias presentan
el mismo ritmo de adquisicion, y tampoco requieren la misma demanda cognitiva (Yakuba y
cols., 2015). Sin embargo, existe un consenso en que alcanza su maximo desarrollo entre los
cuatro y ocho afos aproximadamente, lo que significa que a partir de esta edad los nifios
empiezan a reflexionar que las oraciones pueden fraccionarse en unidades mas pequefas
(palabras), las palabras se fragmentan en silabas, y éstas ultimas se dividen en fonemas
(Defior y Serrano, 2011).
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Ziegler y Goswami (2005), afirman que la conciencia fonoldgica permite a los nifos
reflexionar sobre el propio lenguaje, identificando y manipulando las silabas y los fonemas
constituyentes de las palabras, para asi entender la l6gica del cddigo escrito, estableciendo la
relacion fonema-grafema (Yopp y Yopp, 2009; Yakuba y cols., 2015). Razén por la que
presenta cognitivamente informacion linglistica en el nivel fonoldgico (Hester & Williams,
2004); no obstante, al igual que las otras habilidades metalingiisticas, la conciencia
fonoldgica se manifiesta mediante actividades efectuadas de manera consciente, por lo
mismo, no se debe confundir con los procesos inconscientes de produccién y discriminacion
fonoldgica (Coloma, 2018). A continuacién se ilustran la distincién entre estas tres
dimensiones:

PROCESOS Produccion fonoldgica Discriminacion Conciencia fonologica
fonoldgica
CARACTERISTICA | Repetir una palabra Diferenciar dos palabras | Omitir la silaba o el
fonema de una palabra
EJEMPLO Repite la palabra Dime si pata/bata son Saca el primer sonido de
<cocina> iguales o diferentes la palabra bala, iqué
palabra queda?

Ahora bien, dependiendo de la unidad de analisis se distinguen dos tipos de conciencia
fonoldgica: sildbica y fonémica. Desde una perspectiva del desarrollo neuromadurativo, se
precisa sefialar que en la etapa preescolar el abordaje terapéutico estd orientado
fundamentalmente en la conciencia de la silaba, mientras que en la etapa escolar se enfatiza
la intervencién en la conciencia del fonema (Bizama, Arancibia y Saez, 2013), junto con el
aprendizaje formal de la lectoescritura (Coloma, 2018).

Lo anterior responde que para el espafiol se han distinguido dos unidades fonoldgicas: la
silaba y el fonema. La silaba es la unidad que es percibida directamente y producida en forma
aislada, lo que favorece al que un nifio concientice su existencia con mayor facilidad. Mientras
gue las caracteristicas acusticas de cada fonema, especialmente los consonantes, se alteran
obstaculizando la percepcién aislada de ellos, generando en el nifio mayor dificultad
Clemente y Dominguez, 1999). Es a causa de estas caracteristicas que el nifio desarrolla
primero la conciencia sildbica y luego la fonémica; sin embargo, la adquisiciéon de las
habilidades metafonoldgicas no implica un modelo de etapas, en que para pasar a la
siguiente, es necesario haber alcanzado en forma completa la anterior, sino mas bien, se
traslapan (Yakuba y cols., 2015). Esto quiere decir que un nifio puede transitar de un nivel
simple a uno complejo, presentando algunos errores, aunque demuestre adecuado
desempefio en un nivel inferior (Bizama, Arancibia y Sdez, 2013).
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La conciencia fonolégica de la silaba o conciencia sildbica, presenta como unidad de
segmentacion natural del lenguaje a la silaba (Gombert, 1992). La estructura de la silaba se
determina por sus elementos constituyentes, los que son: nucleo, ataque y coda (Serra, 2013).
El nucleo estd constituido por una vocal y siempre estd presente en la silaba. El ataque es
opcional y aparece antes del nucleo. Finalmente, la coda se ubica después del nucleo y
también es opcional (Coloma, 2018). A partir de estos elementos las silabas se diferencian en
simples y complejas. Las silabas simples son las que estan compuestas por ataque y nucleo (la
palabra casa estd compuesta por dos silabas simples ca-sa), y las que se componen por solo
un nucleo (la palabra oso se compone de dos silabas simples 0-so0). Por su parte, las silabas
complejas son las demas silabas, siendo mas comunes: las silabas compuestas por grupo
consonantico (bra-zo), las silabas compuestas por grupo vocalico (au-to) y las silabas que
presentan coda (can-to) (Defior, 1996). Otro factor que impacta a la complejidad fonolégica
de la palabra, se refiere a la cantidad de silabas que constituyen a un vocablo (Coloma y cols.,
2005), puesto que al considerar esta variable, se distinguen como palabras simples las que
estan formadas por una o dos silabas, y palabras complejas las que estan conformadas por
mas de dos silabas (Defior, 1996).

Del mismo modo, la conciencia fonoldgica del fonema o conciencia fonémica, exhibe al
fonema como su unidad minima, que al conmutarse por otro produce un cambio de
significado (Simone, 2001). Investigaciones realizadas en el drea (Rack, Hulme, Snowling y
Wightman, 1994; Metsala, 1999; Carrol, Snowling, Hulme y Stevenson, 2003; Coloma y cols.,
2005), han comprobado que la adquisicion de la conciencia fonoldgica favorece el aprendizaje
de la decodificacién (identificacién de palabras escritas) en dos aspectos fundamentales:

1. Laasociaciéon entre el grafema y fonema facilita la representacién de este ultimo

2. La conciencia fonémica es un predictor fundamental en la adquisicion de la
decodificacién tanto en nifios con desarrollo tipico como en aquellos que presentan
dislexia.

En ambos tipos de conciencia fonoldgica, se observan tareas con distinto nivel de
complejidad, distinguiéndose en actividades pasivas y activas (Defior, 1996). Las tareas
pasivas tienden a ser mas faciles que las tareas activas y se caracterizan por identificar las
diferencias fonoldgicas entre las palabras. Algunos ejemplos son:

e Se le pide al nifio que diga si dos palabras comienzan con la misma silaba: pato y palo.

e Sele pide al niflo que diga si dos palabras finalizan con la misma silaba: pato y gato.

e Se le pide al nifio que diga si dos palabras comienzan con el mismo fonema: mesa y
mano.

e Se le pide al niflo que diga si dos palabras terminan con el mismo fonema: mesa y
mano.

A su vez, las tareas activas exigen algun tipo de manipulacidon sobre las unidades
fonoldgicas de la palabra. Estas ultimas presentan un grado de dificultad mayor, ya que
requieren del reconocimiento de las unidades fonolégicas, la capacidad de analizarlas y de
sintetizarlas (De la Calle, Aguilar y Navarro, 2016). Algunos ejemplos son:

e Se le pide al nifio que invierta el orden de la palabra: llobaca por caballo

e Seledice al nifio los fonemas que constituyen una palabra (/k/-/a/-/s/-/a/) y luego se
le solicita que diga la palabra (casa).

e Se le pide al nifio que escuche dos palabras y luego debe descubrir la palabra que
tiene una silaba que sobra: Libro- Libobro
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Es importante destacar que las investigaciones sobre este tema (Goswami, 2002;
Scarborough, 2002) han permitido comprobar que los nifios que se inician con la toma
progresiva de conciencia de las unidades fonoldgicas que componen el lenguaje oral,
discriminan entre las palabras de su lenguaje familiar; luego, por influencia del medio letrado,
adquieren el conocimiento de las formas de representacién grafica de algunos sonidos en
letras y palabras. La asociacion entre los procesos fonoldgicos y los visuales constituye una
base cognitiva para iniciar la decodificacidn y el reconocimiento de palabras.

Los niflos que ingresan a primer afio basico presentan niveles diferentes de desarrollo
cognitivo que explican las diferencias para iniciarse en el aprendizaje del lenguaje escrito. En
consecuencia, el desarrollo en algunos procesos psicolinglisticos puede ser un buen indice
de la preparacién para aprender el lenguaje escrito.

INTERVENCION EN COMPETENCIAS LINGUISTICAS DE ALFABETIZACION INICIAL

La lectura constituye una habilidad linglistica y cognitiva, que se relaciona con la capacidad
para describir y analizar el sistema lingliistico, en que los oyentes pueden analizar, pensar,
reflexionar sobre la forma, el contenido o el uso del lenguaje en contextos comunicativos
(Flérez, Torrado, Arévalo, Mesa, Modragdn y Perez, 2005). Requiere del funcionamiento de
diversos procesos cognitivos, que involucran facultades intelectuales, como la memoria,
analisis, relacidn, sintesis, comprension, inferencia y extrapolacidn, ya que de ellas depende
en gran parte el éxito o fracaso lector (De la Peiia, Gdmes y Cossio - Bolafios, 2016).

En linea de lo anterior, las habilidades prelectoras son fundamentales para el desarrollo de
la decodificacidn y comprensién textual, puesto que posibilitan que el aprendizaje inicial de
la lectura presente una base sdlida (Lopez y cols., 2013), por lo que resulta imprescindible
llevar a cabo propuestas de intervencién para estimular aquellas habilidades de alfabetizacion
detalladas con antelacidn. Es por ello que Sofia Verndn (2004), realiza una aproximacién a los
principales enfoques didacticos en la ensefianza de la lectoescritura, destacdndose: la
ensefianza directa, el lenguaje integral y el enfoque constructivista. Si bien remiten de teorias
explicativas diferentes, al realizar un programa de intervencién holistico, es posible observar
semejanzas entre ellos (Antonilez y Galindo, 2013).

Profundizando en cada uno de ellos, se destaca que el enfoque denominado ensefianza
directa, realza la importancia en la estimulacidn de la conciencia fonoldgica, al considerar que
el sistema alfabético de escritura es una transcripcién de sonidos, por lo que éstos deben ser
identificados para luego asociarlos con una letra correspondiente (Rincén y Pérez, 2007);
aunque dicho enfoque afirma que la destreza basica para leer es el reconocimiento de
palabras, manifiesta que para desarrollar una identificacion eficaz, se requiere de la
adquisicidn y consolidacién de tales habilidades metafonolégicas (Antonilez y Galindo, 2013).
En rigor a lo expuesto, la intervencion bajo esta dptica inicia con la unidad de la palabra,
mediante la presentacién de un vocabulario controlado a través de textos breves (frases,
oraciones, poemas, cuentos, recetas, logotipos, entre otros), que exhiben la aparicion
reiterada de las mismas palabras de corta metria, a fin de facilitar su reconocimiento visual.
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A medida que el desempefio incremente, los vocablos son introducidos paulatinamente,
comenzado la presentacién de la primera letra, mas tarde las ultimas, y finalmente las
centrales (Verndn, 2004). Los criterios de eleccion de las palabras a trabajar con los nifios,
responde a un aprendizaje jerarquico de complejidad, desde lo simple a lo complejo (Defior,
1996).

Por otra parte, el enfoque del lenguaje integral resalta que el aprendizaje del lenguaje
escrito es natural, por lo que el nifio aprendera a leer y escribir cuando desee y requiera
participar de las conversiones de su medio (Goodman, 2003). Es por ello que la intervencion
contempla proporcionar a los estudiantes desde un comienzo de textos reales (cuentos,
periddicos, cartas, entre otros), a fin de naturalizar su insercién con el ambiente letrado, en
ausencia de presentar escritos o elementos de aprendizaje segin grado de complejidad
(Verndn, 2004). En vista de aquello, en el lenguaje integral el docente o terapeuta coordinay
guia las actividades de lectura a realizar en conjunto con los nifios respondiendo a sus
intereses, entrega lineamientos generales y apoya en las oportunidades que se le solicita
(Antonilez y Galindo, 2013).

Finalmente, el enfoque constructivista coincide en algunos aspectos con el lenguaje
integral, en cuanto a la importancia de que los nifios sean estimulados tempranamente con
diferentes tipos de textos, ya que la lectoescritura es una actividad comunicativa que no se
limita a la decodificacién, sino que pretende buscar un significado (Verndn, 2004). Este
enfoque presenta dos objetivos fundamentales en el desarrollo de la alfabetizacién en los
nifios, el primero de ellos hace referencia a la adquisicién del cédigo alfabético, de tal forma
de concientizar que nuestra lengua presenta letras que generalmente se relacionan con un
sonido; sin embargo, aunque este principio se asemeja al enfoque de ensefianza directa, la
propuesta de intervencion es diferente, puesto desde esta perspectiva se reconoce que existe
un proceso de aprendizaje en los niflos que les permite observar y entender la lengua escrita
de diferentes maneras segun su desarrollo (Emilia Ferreiro, 1990), por lo que las actividades
planteadas consideran los contenidos que sabe el nifio, para luego presentarle tareas y retos
qgue lo conduzcan a construir el sistema de escritura alfabético, permitiendo que los
educandos comparen (por ejemplo, realizar un ejercicio que involucre descubrir que la
palabra <palta> comienza con la misma letra que el nombre de uno de sus compafieros de
curso) y analicen en sus partes componentes (por ejemplo, al presentarle una cancién o
poema) (Tereboski, 1992). El otro objetivo, hace alusién a efectuar un acercamiento en los
nifios hacia una cultura letrada, en otras palabras, desarrollar actividades con diferentes tipos
de textos para que sean capaces de analizar las diferencias entre el lenguaje hablado y el
escrito (Verndn, 2004), y asi de esta manera, reconocer qué tipo de estructura tienen los
diferentes tipos de textos (no es lo mismo un afiche, una noticia, un cuento o una receta), qué
es lo que se escribe en algunos escritos, qué tipo de disposicion grafica caracteriza a cada uno
y qué vocabulario es pertinente usar (Emilia Ferreiro, 1990). Las actividades planteadas en
ambos objetivos, pueden complementarse al inicio o término de una clase, lo fundamental
de realizar estas tareas es generar en los estudiantes una instancia diaria de proximidad a un
entorno alfabetizado para estimular el conocimiento del alfabético (Antonilez y Galindo,
2013).
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De acuerdo a lo estudiado anteriormente, resulta atingente rescatar algunos de los aportes
del enfoque constructivista en el desarrollo de la alfabetizaciéon en estudiantes que cursan
primer afio basico, puesto que la intervencion aboga en que los ninos construyan diferentes
tipos de unidades, y reconozcan que cada una ellas (fonema, silaba, palabra, oracién o texto),
presenta caracteristicas especificas (Verddn, 2004). Al comenzar a trabajar con este modelo,
desde un comienzo se incorporan distintos tipos de unidades escritas, resaltando que cada
una de ellas mantiene un significado. Un ejemplo claro que simplifica lo anterior, es una
actividad en que los nifos se aprenden una cancién breve o un poema, y luego al presentarles
el texto escrito logren identificar algunas palabras de la cancién. Una vez afianzados los
conocimientos que se han abordado, a esa misma actividad se le agrega, cambia u omite
algunos términos y se analiza cdmo se transforma aquel escrito Antonilez y Galindo, 2013).
Es importante que los nifios busquen semejanzas y diferencias entre las palabras que les
permitan descubrir las propiedades del lenguaje escrito y oral en diferentes niveles de
complejidad, a través de la ensefianza de diversas estrategias para hacerlo, por ejemplo,
“empieza con la misma letra que mi nombre”, “termina con la misma letra que conejo”, entre
otros (Tereboski, 1992).

Como se menciond con antelacién, el enfoque de ensefianza directa respalda Ia
importancia de estimular la conciencia fonoldgica para desarrollar la adquisicion de la lectura,
situacidon que condice con diversas investigaciones efectuadas durante los ultimos afios
(Gombert, 1992; Coloma y cols., 2005; Yopp y Yopp, 2009; Defior y Serrano, 2011; Yakuba y
cols., 2015), razén por la que se disponen estas lineas a fin de profundizar en la estrategia de
ensefianza y aprendizaje de la habilidad metafonoldgica.

Hernandez-Valle y Jiménez (2001), sefialan que el entrenamiento incipiente de las
destrezas fonoldgicas genera un aumento en la capacidad de los nifios para adquirir la lectura,
puesto que la ejercitacién de tareas que involucra la segmentacién y sintesis fonémica,
favorece los procesos de decodificacién. Lo cierto es que los patrones fonoldgicos se
encuentran usualmente en las canciones, rimas y juegos de lenguaje que se utilizan en los
primeros afios de vida (Yakuba y cols., 2015), por lo que es necesario aprovechar esta
sensibilidad fonoldgica a través de ejercicios simples y dinamicos que dispongan de periodos
breves de duracién (Ziegler y Goswami, 2005).

Por su parte Defior (1996), plantea que las estrategias a efectuar para apoyar la conciencia
fonoldgica deben considerar el desarrollo neuromadurativo del nifio, el grado de dificultad de
la tarea y la complejidad fonolégica de la palabra, aspectos que fueron explicados
anteriormente. Sin embargo, otro aspecto relevante a considerar es mantener un orden en la
jerarquizacion de las actividades a realizar, esto quiere decir, que la intervencion debe
incorporar el trabajo de las tres unidades fonolégicas pero no de forma simultanea, pues cada
una de ellas repercuten en el aprendizaje lector (Phillips, 2008).

Villalén (2008) propone una sintesis de fuentes de variabilidad en las tareas fonoldgicas,
basada en la propuesta elaborada por Defior (1996).
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TIPO DE PALABRA Y SU
LONGITUD

FRECUENCIA LEXICA DE LAS
PALABRAS
ESTRUCTURA DE LAS SiLABAS

POSICION DE LA UNIDAD EN
LA QUE SE ENFOCA LA TAREA
TIPO DE FONEMA

El uso de palabras o pseudopalabras y el nimero de silabas de las
palabras utilizadas. Las pseudopalabras presentan mayor
dificultad que las palabras.

Las palabras de uso poco frecuente plantean una dificultad mayor
que las palabras de uso comun.

Por ejemplo, consonante y vocal <la>; consonante, vocal,
consonante <sol>, consonante, consonante, vocal <cla>.

Inicial, medial o final. Se ha observado que resulta mas facil
orientar el abordaje siguiendo el orden: final- inicial — medial.
Vocalico o consonantico.

uso (0] NO DE Se ha comprobado que la presentacion de la informacion acerca
RETROALIMENTACION DE LA de la adecuacién de la respuesta favorece el desarrollo fonoldgico.
EJECUCION

MATERIALES A UTILIZAR Fichas, dibujos, letras.

En Segundo Nivel de Transicién (NT2), se recomienda enfocar el abordaje terapéutico
fundamentalmente la unidad de la silaba con tareas graduadas por su nivel de dificultad.
Ademas, las primeras actividades deberian considerar la seleccién de las palabras de acuerdo
a su grado de complejidad. Segun los planteamientos previos, las primeras actividades
deberian ser la segmentacién silabica. Luego, actividades referidas a la manipulacién de la
silaba final, posteriormente la de la silaba inicial. Todas las actividades mencionadas
corresponden a tareas pasivas. Por ultimo, se deberia comenzar el trabajo de inversidn
silabica, que corresponde a una tarea activa (Coloma y cols., 2005).

Existen diferentes actividades para trabajar segmentacion, manipulacién tanto de silaba
inicial y como de final e inversidn silabica. Lo importante es que se trabaje desde lo mas
concreto a lo mds abstracto. Por ejemplo, en una primera etapa se debe trabajar con apoyo
de ldminas que representen la palabra (Coloma y cols., 2007).

Mientras tanto en primer y segundo afio de ensefianza bdsica, se deberad trabajar
fundamentalmente la conciencia del fonema. Al igual que en la etapa anterior, el trabajo debe
graduarse considerando el nivel de dificultad de la tarea y la complejidad de las palabras
(Yakuba y cols., 2015). Nuevamente se sugiere comenzar con tareas pasivas y palabras
fonolégicamente simples. Luego, utilizar palabras fonoldgicamente mas complejas en las
mismas tareas. Es decir, no se varia la tarea pero las palabras se complejizan. Después, se
aumenta la dificultad porque se trabajan tareas activas pero con palabras fonolégicamente
simples. Por ultimo, las mismas tareas activas se trabajan con palabras fonolégicamente
complejas.
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Ahora bien, diversos autores (Phillips, 2008; Arancibia, 2013; Yakuba y cols., 2015) hacen
énfasis en la importancia de realizar una intervencién explicita y sistematica, incluyendo los
siguientes rasgos:

Secuenciar las instrucciones: Elaborar un programa que se especifique las
habilidades a trabar, mencionando los ritmos de instrucciones y cémo se ensefiaran,
considerando la cantidad de estudiantes con los que interviene. Durante la ejecucidn
de las actividades, las instrucciones entregadas deben ser practicas y con la
focalizacidn en la tarea especifica.

Modelar: El nifio realiza la actividad de manera de permitirle que comprenda de qué
se trata ésta. Por ejemplo, si el objetivo es la segmentacion fonémica de la palabra
<zapato>, se ofrece al nifio primero el modelo, de manera que pueda hacerlo solo
con la siguiente palabra. Es importante dar la oportunidad de practicar de manera
guiada.

Andamiar: Proporcionar el apoyo necesario al estudiante para que alcance la
respuesta correcta, o pueda realizar la habilidad de manera independiente, a través
del uso de lenguaje no verbal.

Retroalimentar: Es efectiva cuando es especifica, frecuente e inmediata, es muy
importante cuando el nifio estd adquiriendo la habilidad; permite ademas saber qué
estd haciendo bien o mal, y cudl es la causa del error a mejorar.

Finalmente, cabe mencionar que las actividades que se ofrezcan a los estudiantes deben
incorporarse en el contexto de la lectoescritura, de manera de favorecer también a otras
habilidades que se requieren para una buena alfabetizacién (Gambrell y Borrow, 2015).
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RESULTADOS DE LA EVALUACION

4.1 Descripcion de las acciones y apoyos pedagodgicos implementados en el aula en el area
evaluada.

4.1.1 Descripcion de la metodologia de ensefianza en lenguaje y comunicacion.

El curso primer afio B, al cual pertenece Tito, se encuentra a cargo de una docente general
basica, quien imparte la mayoria de las asignaturas, con excepcidon de educacién fisica,
religion e inglés. A su vez, al interior de la sala, colabora en el proceso de aprendizaje, una
educadora diferencial del Programa de Integracidn Escolar de la escuela, dicha profesional
realiza co-docencia en las materias de lenguaje y comunicacion, y matematicas, para lo cual
destina ocho horas pedagdgicas en aula comun, distribuidas en cuatro horas pedagodgicas
para matematicas y cuatro horas pedagdgicas destinadas al apoyo en lenguaje y
comunicacion, con el propédsito de responder a las necesidades educativas especiales de los
alumnos que se encuentran adscritos al Decreto 170; por otro lado, la educadora entrega
apoyo pedagdgico en aula de recursos, para los nifios con necesidades educativas especiales
de caracter transitorias, de los cuales son cuatro alumnos con diagnéstico de Trastorno
Especifico del Lenguaje (TEL), y una estudiante con diagnédstico de Funcionamiento Intelectual
Limitrofe (FIL); y ademds, un niflo que presenta necesidades educativas especiales de tipo
permanente, quien exhibe un diagnéstico clinico de Sindrome de Asperger.

De acuerdo con lo sefialado en las orientaciones para educacidn especial en materia de
subvencidn aplicables a programas de integracién escolar (MINEDUC, 2011), se permite por
curso incorporar al proyecto a cinco estudiantes con necesidades educativas especiales de
tipo transitorias y dos alumnos con NEE de tipo permanentes; sin embargo, la docente
especialista incorpora a Tito al grupo de estudiantes que le proporciona apoyo en aula de
recursos, aunque éste no forma parte del programa, a fin de potenciar algunas habilidades
en matematicas y lenguaje, a través de actividades dindmicas que permiten el acceso a la
informacién mediante el uso de diferentes recursos, principalmente de material concreto y
apoyo audiovisual. Se destaca que las actividades orientadas a Tito presentan un énfasis en
el aspecto motivacional del estudiante, lo cual se observa en la presentacion de los ejercicios,
ya sea en matematica o lenguaje, al incorporar una complejidad creciente, situaciéon que
motiva al educando para alcanzar desafios con mayor grado de dificultad a medida que
avanza en la actividad presentada.

Una de las estrategias implementadas en el establecimiento y que repercute directamente
en responder a las necesidades educativas que presentan los estudiantes en el interior del
aula, corresponde a las reuniones de co-docencia, las cuales se desarrollan los dias lunes
desde las 16:00 a 18:00 horas. En dicha instancia participan todos los agentes que apoyan el
proceso de aprendizaje; es decir, docente de aula, educadora diferencial y fonoaudidloga. La
tematica principal de la reunidn, consta en que la profesora presenta las planificaciones
semanales de lenguaje y comunicacion, y matematicas, y las profesionales de apoyo realizan
en conjunto con la docente de aula, las adecuaciones de algunas actividades, con el propdsito
de coarticular los objetivos especificos que estan contemplados trabajar en aula de recursos
con los objetivos de aprendizaje que la docente de aula ejecutara en el interior de la sala.
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Durante las instancias de observacidn en el interior del aula, se aprecia un adecuado clima
laboral por parte de las diferentes agentes, docente del curso, asistente de aula y educadora
diferencial, lo que permite que cada una de ellas realice sus labores de forma colaborativa,
en equidad y respeto, virtudes que se logran traspasar a los estudiantes del curso, las que son
visibles en la ejecucidn de diferentes actividades.

En cuanto a las estrategias que se evidencian en la sala de clases, se encuentra el uso de
TICS, cabe destacar que el curso al que pertenece Tito forma parte de un proyecto pionero
orientado al uso de tablet como un recurso de aprendizaje, por lo que este medio de
comunicacion, dependiendo de los objetivos a trabajar, es utilizado en las clases de lenguaje
y matemadticas. De igual manera, con el propdsito de responder al sello ecolégico del
establecimiento, es que el material concreto que manipulan los estudiantes en la asignatura
de matematicas, es elaborado por ellos mismos. Un ejemplo de aquello, fue la fabricacidn de
un abaco, para aprender la unidad posicional de un nimero de dos digitos. No obstante,
durante las clases de lenguaje y comunicacidn, se hace uso del libro otorgado por el MINEDUC
y guias carentes de color. Se aflade ademas, que diariamente a nivel institucional posterior al
ultimo recreo, se dispone de quince minutos cronoldgicos destinados a la lectura silenciosa,
instancia en que cada nifio debe leer un libro de estudio o de su propio interés personal.
Lamentablemente, en el curso de Tito, al ser una actividad que exige autonomia por parte de
los estudiantes, logra ser exitosa para quienes son lectores incipientes.

Si bien, las clases observadas carecen de opciones para proporcionar el acceso a la
informacidn, se destaca que la docente realiza un seguimiento lo mas personalizado posible
de los avances y dificultades de sus estudiantes, mediante laimplementacién de evaluaciones
formativas de cardcter semanal, revision diaria de los cuadernos en las oportunidades que
envia tareas al hogar, reuniones constantes con algunos apoderados, cuyos estudiantes
requieren mayor apoyo, siendo uno de esos casos Tito. Asimismo, la profesional ofrece otros
medios de evaluacidn, con la finalidad de adaptarse a los diversos tiempos y estilos de
aprendizaje de cada alumno.

La distribucidn de los estudiantes en el interior de la sala, es dinamica, ya que la docente
realiza constantemente mapas de aula, de acuerdo a las necesidades que requiera el curso y
a las actividades planteadas semanalmente; sin embargo, Tito acostumbra a sentarse en un
sector que no le favorece para el acceso de lainformacién cuando ésta se encuentra plasmada
en la pizarra, puesto que esta ubicado al final de la sala, ya sea de forma grupal o sentados en
pareja. Esa decision acordada por la docente, responde a que su escritorio se encuentra en la
zona posterior del aula, y desde ahi puede realizar una observacion directa y brindarle apoyo
al estudiante, si es que éste lo requiere.
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4.1.2 Descripcion de las interacciones entre la docente y alumno/s.

Las relaciones interpersonales presentadas al interior del aula, constatan de un clima
positivo en ésta. El desarrollo de las clases, denota que la docente es quien guia el proceso
de aprendizaje, dando a conocer los objetivos y el contenido que pretende abordar en las
diversas asignaturas, mientras los alumnos mantienen una actitud de respeto y atencién
cuando la profesora expone, situacidon que queda en manifiesto por el silencio en el aula y el
actuar de los estudiantes. En las oportunidades que surge cualquier inquietud o la docente
realiza alguna pregunta para generar una instancia de conversacion a nivel de grupo, los
nifios alzan su mano hasta que la profesora les conceda la palabra.

En cuanto a la disciplina en |a sala de clases, la docente se expresa con autoridad frente a
sus estudiantes. Si bien, el volumen de su voz es débil, logra controlar el clima de la sala;
existen normas y sanciones claras que la totalidad del curso conoce, como por ejemplo, si un
companiero le falta el respeto a otro, no puede salir a recreo durante la jornada completa.

Con respecto a las caracteristicas que definen a la docente con sus alumnos, se destaca la
empatia, motivacién, dedicacién y preocupacion por el rendimiento de cada uno de sus
estudiantes, mostrando altas expectativas sobre ellos para lograr los objetivos alcanzados.
Se observa que los nifios siempre tienen la opcién de manifestar sus opiniones e inquietudes,
expresando confianza hacia la profesora y entre los mismos compafieros. La profesional se
muestra comprometida con sus alumnos, tanto a nivel académico como personal, puesto
gue intenta conocerlos a cabalidad, considerando sus intereses y caracteristicas individuales.

Cabe destacar que la docente de forma involuntaria tiende a mantener relaciones de alta
frecuencia con aquellos alumnos que presentan un adecuado desempefio académico, con
una participacion positiva, pertinente durante las clases y con capacidad de autorregulacion.
No obstante, la interaccion por parte de la profesora con Tito es de baja frecuencia, ya que
el alumno, si bien es autorregulado, su participacion es negativa y no es pertinente, lo que
repercute en su aprendizaje. Sin embargo, en situaciones en que el alumno presenta un
episodio de frustracion, frente a la ejecucion de alguna actividad, la docente logra contenerlo
y revertir la situacién de crisis, a través del didlogo.

Al interactuar con el alumno la profesora se ubica a su altura, establece contacto ocular
permanente y lo escucha sin interrumpir. En el caso que Tito presenta alguna inquietud en
una tarea, la docente dispone de tiempo exclusivo para él, explicandole las instrucciones de
una forma que le sea mas facil, resguardando en cada instante la entrega de refuerzo positivo
al estudiante. En cambio, en las oportunidades que Tito presenta angustia en respuesta a un
aspecto personal, la docente responde de inmediato a sus necesidades a través de una
escucha activa y siendo afectiva con él.
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4.2 Desempeiio en el lenguaje escrito

4.2.1. Desempeiio en las habilidades psicolingiiisticas que participan en la lectura
= Sintesis y andlisis de los resultados cualitativos

Proceso Representativo: De acuerdo con los resultados obtenidos en el Test lllions de
Aptitudes Psicolingiistica I.T.P.A (Kirk, S., McCarthy, J. & Kirk, W., 2004), en el nivel de la
comprensidn auditiva, Tito es capaz de obtener el significado a partir del material presentado
oralmente, alcanzando una puntuacidn de edad psicolingtliistica de 7 afios 3 meses, la cual se
encuentra adecuada para su escolaridad. No obstante, en la habilidad de comprensién visual,
el alumno presenta un rendimiento descendido con respecto a su escolaridad, puesto que
Tito exhibe serias dificultades para obtener el significado de simbolos visuales, a partir de un
conjunto de dibujos, el que es semejante al dibujo-estimulo, situacién que lo sitda en una
edad psicolingliistica de 3 afios 11 meses.

Proceso de Organizacion: En el instrumento de evaluacién, Test lllions de Aptitudes
Psicolinguistica .T.P.A (Kirk, S., McCarthy, J. & Kirk, W., 2004), Tito en la habilidad de
asociacion auditiva, muestra dificultades para relacionar conceptos que se presentan
oralmente y manejar simbolos lingtiisticos de manera significativa, mediante la presentacion
de una serie de analogias verbales de dificultad creciente, en la que el alumno exhibe un
desempefio descendido respecto a su escolaridad, homologando su rendimiento a una edad
psicolingtistica de 4 afos 2 meses. De igual manera, en el dominio de asociacion visual, el
educando manifiesta alteraciones para relacionar conceptos presentados visualmente, a
través de una tarea en la que el estudiante, debe elegir un dibujo que mas se relaciona con el
pictograma-estimulo, de acuerdo con el puntaje obtenido en dicha habilidad, es que se ubica
en una edad psicolinglistica de 4 afios 1 mes, alcanzando un rendimiento deficiente con
respecto a su escolaridad.

Proceso de Integracion: De acuerdo con los resultados obtenidos en el Test lllions de
Aptitudes Psicolingtistica I.T.P.A (Kirk, S., McCarthy, J. & Kirk, W., 2004), en el nivel de la
integracion gramatical, Tito muestra dificultad en la habilidad para usar la gramatica de una
manera automatica, mediante una tarea de completar frases apoyada en dibujos, alcanzando
una puntuacion de edad psicolingliistica de 4 afios 4 meses, la cual se encuentra descendida
para su escolaridad. De igual manera, se observa en la habilidad de integracién auditiva, que
Tito logra producir una palabra a partir de palabras pronunciadas parcialmente; sin embargo,
le genera dificultad sintetizar los sonidos por separados de una palabra, a fin de producir una
palabra completa, situacion que lo sitla en una edad psicolinglistica de 4 afios 8 meses, lo
cual se encuentra descendido para su edad. En la habilidad de integracion visual, Tito también
presenta dificultad para identificar animales u objetos conocidos a partir de una
representacion incompleta de los mismos, en un contexto que presenta diversos distractores,
alcanzando una edad psicolinglistica de 4 afios 4 meses.
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Proceso de Expresion: Segun los resultados obtenidos en el Test lllions de Aptitudes
Psicolingtistica I.T.P.A (Kirk, S., McCarthy, J. & Kirk, W., 2004), Tito en la habilidad de
expresion verbal, alcanza un desempeno acorde a su escolaridad, y en consecuencia, logra un
puntaje que lo posiciona en una edad psicolinglistica de 7 afios 0 meses. En tal sentido, es
capaz de expresar oralmente un nimero de conceptos, de acuerdo con el grupo semdntico
qgue se le solicite, en un tiempo limitado. Del mismo modo, en el dominio de expresion
motora, el alumno alcanza un desempeiio acorde a su edad cronoldgica, situdndolo en una
edad psicolinglistica de 7 afios y 10 meses, en virtud de ello, desde una perspectiva
cualitativa, se menciona que Tito es capaz de expresar diferentes significados mediante el uso
de gestos manuales.

Proceso de Memoria: En la prueba Test Illions de Aptitudes Psicolinglistica I.T.P.A (Kirk, S.,
McCarthy, J. & Kirk, W., 2004), en el ambito de memoria secuencial auditiva, Tito presenta un
desempefio descendido para su escolaridad, alcanzando una edad psicolingliistica de 4 afios
y 5 meses, de acuerdo con esto, el estudiante muestra dificultades para recordar de manera
inmediata informacién no significativa, mediante la repeticion de series que van de dos a ocho
digitos. Asimismo, en el dominio de memoria secuencial visual, el estudiante alcanza un
rendimiento descendido para su escolaridad, situandose en una edad psicolingtistica de 3
afios y 10 meses, exhibiendo serias dificultades en reproducir de memoria secuencias de
figuras no significativas después de ver la sucesion durante un breve periodo de tiempo.

= Sintesis y andlisis de resultados cuantitativos

Test lllions de Aptitudes Psicolingiiistica I.T.P.A (Kirk, S., McCarthy, J. & Kirk, W.,

2004)
RESUMEN DE PUNTUACIONES

Subtest Puntuacion Edad Puntuacién Puntuacidn Tipica

Directa (PD) | Psicolingiiistica (EPL) | Normalizada (PT)
Comprension auditiva — CA 34 7-3 36
Comprension visual — CV 10 3-11 29
Asociacion auditiva — AA 11 4-2 20
Asociacion visual — AV 11 4-1 24
Expresion verbal — EV 31 7-0 34
Expresion motora— EM 22 7-10 38
Integracion gramatical — IG 10 4-4 28
Integracion visual — IV 25 4-4 27
Memoria secuencial auditiva — MSA 5 4-5 26
Memoria secuencia visual - MSV 1 3-10 24
Integracién auditiva — 1A 10 4-8 29

* La subprueba de Integracion Auditiva es complementaria
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Suma total de PD EPL Compuesta Suma total de PT Media de PT

VALORES : 10 =
4- 286 2
GLOBALES 170 - S 8
ANALISIS DE CA|CV|AA [AV | EV |[EM [MSA [ MSV | IG | IV | IA
DISCREPANCIAS
PT 36 |29 | 20 | 24 | 34 | 38 | 26 24 | 28 | 27 | 29
MEDIA 28 | 28 | 28 | 28 | 28 | 28 | 28 28 | 28 | 28 | 28
PUNTO FUERTE (+) +7 | +1 +6 | +10 +1
PUNTO DEBIL (-) -8 | -4 -2 -4 0 | 1

PERFIL DE APTITUDES PSICOLINGUISTICAS

52
50
48
46
44
42
40
38
36
34
32
30
28
26
24
22
20

4.2.2 Desempeiio de habilidades previas a la lectoescritura
= Sintesis y andlisis de los resultados cualitativos

Conciencia Sildbica: De acuerdo con los resultados obtenidos en la Prueba de Evaluacién de
Conciencia Fonoldgica PECFO (Varela, V. & De Barbieri, Z., 2015), Tito alcanza 20 puntos en el
item de conciencia fonolégica, lo cual indica que presenta un desempefio en riesgo para su
edad cronoldgica. Se destaca, que exhibe severas dificultades en la habilidad de omision de
silaba final, no asi, en omisidn de silaba inicial, segmentacién silabica, identificacién de silaba
inicial y final e inversidn silabica, subpruebas en las que muestra un adecuado rendimiento.
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Conciencia Fonémica: En la Prueba de Evaluacion de Conciencia Fonoldgica PECFO (Varela, V.
& De Barbieri, Z., 2015), Tito presenta un desempefio en déficit seguin su edad cronoldgica,
alcanzando 11 puntos en dicha habilidad. Lo anterior se condice con los resultados
observados en la Prueba de Alfabetizacidn Inicial PAI (Villalon, M., & Rolla, A., 2000), en la
que Tito obtiene 7 puntos. Se destaca que las dificultades manifestadas por el estudiante,
involucra a la totalidad de las destrezas que incorpora la conciencia fonémica, las cuales son:
identificacion de fonema inicial y final, omisidon de fonema inicial y final, y sintesis fonémica.

Conocimiento de lo impreso: En la Prueba de Alfabetizacion Inicial PAI (Villalon, M., & Rolla,
A., 2000), Tito alcanza 7 puntos, situandose en un descendido rendimiento para su
escolaridad. Se observa que el alumno presenta dificultades para identificar la simbologia
grafica, a través del reconocimiento de diferentes signos escritos, ya que no es capaz de
identificar un grafema, una palabra, la primera y Ultima palabra de una linea, una letra
mayuscula y marcar la primera linea de un enunciado, cuando se le es presentada la
informacién en conjunto con otras representaciones simbdlicas, no obstante, reconoce los
signos ortograficos y los elementos graficos principales de una portada de un libro de cuentos.

Conocimiento del alfabeto: De acuerdo con los resultados obtenidos en la Prueba de
Alfabetizacion Inicial PAI (Villalén, M., & Rolla, A., 2000), el estudiante alcanza 7 puntos, por
lo que se concluye que presenta un bajo desempefio en la identificacion de las letras que
conforman el alfabeto. Se observa que Tito logra reconocer las vocales y las consonantes <I>
y <m>, mientras que al ser presentados otros grafemas, responde “no sé cual es esa letra”.

= Sintesis y andlisis de resultados cuantitativos

Prueba de Evaluacion de Conciencia Fonolégica PECFO (Varela, V. & De Barbieri, Z., 2015).

TABLA DE PUNTAIJES
item Puntaje Obtenido | Percentil Categoria Rango Etario
Conciencia silabica 20 10-25 Riesgo 6 a 6 afios 11 meses
Conciencia fonémica 11 -10 Déficit 6 a 6 afios 11 meses
Puntaje total 31 10-25 Riesgo 6 a 6 aflos 11 meses

DESEMPENO ESPECIFICO CONCIENCIA SILABICA Y FONEMICA

item Subpruebas Resultado obtenido | Resultado total

Segmentacion silabica 4 5

Identificacion de silaba inicial

Identificacion de silaba final

Conciencia sildbica Omisién de silaba inicial

Omisidn de silaba final

Inversion silabica

Identificacion de fonema inicial

Identificacion de fonema final

Conciencia fonémica | Omisidn de fonema inicial

WINIBAIN|RIN|APW W
vionitniunnitnigiu|ioug

Sintesis fonémica
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Prueba de Evaluacién de Conciencia Fonolégica PECFO
(Varela, V. y De Barbieri, Z., 2015)

Conciencia silabica

o
=
o
N
o
w
o

40 50 60

B Puntaje promedio para la edad B Puntaje obtenido por el estudiante B Puntaje total

Prueba de alfabetizacién inicial PAI (Villalon, M., & Rolla, A., 2000).

TABLA DE PUNTAIJES

Item Puntaje Maximo Puntaje Obtenido
Conciencia fonoldgica 20 7
Conciencia de lo impreso 11 4
Conocimiento del alfabeto 27 7
Lectura 12 5
Escritura 32 6

Suma total de Suma total de Porcentaje de criterio de logro
VALORES puntaje maximo Puntaje obtenido

TOTALES 102 ‘ 29 28 4%

Prueba de alfabetizacidn inicial PAI
(Villalén, M. & Rolla, A., 2000)
35
30
25
20
15
10

5 v - —()

Conciencia Conciencia de lo Conocimiento del Lectura Escritura
fonolégica impreso alfabeto

== Pyntaje maximo = Puntaje obtenido por el estudiante
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4.2.3 Desempeiio en el proceso de la lectoescritura

= Sintesis y andlisis de los resultados cualitativos

Comprension lectora: En la Prueba de Comprensidn Lectora y Produccion de Textos CL — PT
(Medina, A. & Gajardo, A., 2009), Tito alcanza un puntaje bruto de 8 puntos, lo cual indica que
su nivel de desempeiio en dicho dominio, corresponde a una categoria de emergente. Se
destaca que el estudiante, presenta dificultad para reconocer la estructura y funcién en el
conocimiento de elementos en un libro y la estructura textual de éste, ademas, exhibe
dificultad en la comprensién inferencial de causalidad, anticipacién y de conocimientos
previos, en la comprensidn critica y literal.

Produccion de textos: De acuerdo con los resultados obtenidos en |la Prueba de Comprension
Lectora y Produccién de Textos CL — PT (Medina, A. & Gajardo, A., 2009), Tito alcanza un
puntaje bruto de 8 puntos, situdndose en un nivel en desarrollo de dicha habilidad. Se destaca
que el estudiante, logra producir un texto breve que incorpora su nombre, apellido y curso;
sin embargo, en la produccién de textos complejos, presenta dificultad en la identificacion de
la informacion en textos discontinuos.

Manejo de la lengua materna: De acuerdo con los resultados obtenidos en la Prueba de
Comprension Lectora y Produccion de Textos CL — PT (Medina, A. & Gajardo, A., 2009), Tito
alcanza un puntaje bruto de 9 puntos, situdndose en un nivel en desarrollo satisfactorio. Se
destaca que dicha habilidad ha sido potenciada desde temprana edad del estudiante,
situacion que condice con los resultados obtenidos, puesto que Tito logra reconocer
secuencia de oraciones, las cuales son presentadas visualmente y responde
satisfactoriamente a tareas de conciencia metafonolégica y reconocimiento del nombre de
las letras, no asi, palabras.

= Sintesis y andlisis de resultados cuantitativos

Prueba de Comprension Lectora y Produccion de Textos CL-PT (Medina, A. & Gajardo, A.,
2009)

CUADRO RESUMEN
Dimension Puntaje Puntaje bruto Porcentaje Nivel de desempefio
maximo nifio (a) de logro
Comprension lectora 23 8 34,8 % Emergente
Produccion de textos 16 8 50,0 % En desarrollo
Manejo de la lengua 12 9 75,0 % Desarrollo satisfactorio
Total 51 25 49,0% En desarrollo
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Prueba de Comprension Lectora y Produccion de Textos CL-PT
(Medina, A. & Gajardo, A., 2009)

H Comprension lectora H Produccion de textos M Manejo de la lengua
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CONCLUSIONES

5.1 Analisis concluyentes de los resultados de la evaluacién

En primer lugar, se precisa mencionar que al considerar el tiempo empleado para la
ejecucion del estudio, las principales dificultades que presenta el estudiante y la propuesta
de intervencién a realizar, es que se enfatizd la evaluacién exclusivamente al drea de
lenguaje, con el propdsito de conocer a cabalidad el desempefio de Tito con respecto a las
habilidades lingliisticas que participan en la alfabetizacion.

En vista de aquello, de acuerdo a los resultados obtenidos en los instrumentos
mencionados con antelacion y la observacion directa en el interior del aula, se concluye que
Tito presenta inconsistencia en algunas de las habilidades previas a la lectoescritura, como
lo son: las habilidades psicolingtiisticas y metafonolégicas de tipo sildbico. Tal como lo
afirma Susanibar (2016), el término inestabilidad hace referencia en que el individuo
presenta desarrolladas dichas competencias; no obstante, aun el contenido no es
consolidado en diversos contextos. Por otro lado, se menciona que en las destrezas
relacionadas con el conocimiento acerca de lo impreso, habilidades metafonoldgicas de
tipo conciencia fonémica, comprensidn lectora y conocimiento del alfabeto, el educando
alcanza un desarrollo incipiente, situacién que en consecuencia, condice con las dificultades
gue exhibe Tito para adquirir el proceso lector.

A fin de relacionar las dificultades lingliisticas que presenta el educando con diversos
factores contextuales, es que se considera como primer aspecto de analisis la trayectoria
de desarrollo adaptativa, desde el punto de vista de la edad cronolégica de los estudiantes
qgue cursan el primer afio B, puesto que la mayoria de los compafieros de Tito ya han
cumplido o estdn por cumplir siete afios, mientras que éste aln tiene seis afios y dos meses,
exhibiendo asi un desfase etario con respecto a sus pares, lo que repercute en el proceso
de aprendizaje del alumno. Asi lo confirma, los resultados obtenidos en el ITPA, puesto que
el rendimiento de Tito en las habilidades que evalta el instrumento, se homologa a una
edad psicolingtistica de cuatro afios y nueve meses, esto quiere decir que el estudiante
hace uso de los diversos procesos lingliisticos como si fuera un niflo de esa edad. Lo
anterior, pudiese estar relacionado con la etapa que a nivel neurobiolégico, estd cursando,
llamada fase critica. La cual como sefiala Céspedes (2007), se caracteriza en que la mente
del niflo se encuentra desorganizada, puesto que comienza a transitar desde un
pensamiento magico a uno ldgico, esto responde a que la poda sindptica elimina conexiones
funcionales inactivas, las que no son aptas para los desafios cognitivos y sociales que han
de venir, emergiendo nuevas y sdlidas sinapsis que reemplazardn a las que fueron
eliminadas. De esta manera, aparecen nuevas funciones en el estudiante, que a su vez se
expresaran como habilidades, las cuales son primordiales en el proceso de la escolarizacion,
y que en el caso de Tito alin se encuentran en transicidn, razén por la que aun presenta una
inmadurez pedagadgica en relacidén con sus compafieros.
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Es sabido que el éxito académico en la lectoescritura estd directamente relacionado con
la consolidacion de una serie de habilidades prelectoras en los estudiantes que cursan
primer afio basico (Lopez y cols., 2013). Sin embargo, para lograr aquello es primordial la
estimulacion temprana de éstas, mediante una interaccion directa y constante en los nifios
desde corta edad, otorgandoles nuevas experiencias de aprendizaje, mediante el uso de
recursos que son familiares y significativos para ellos, a fin de asegurar un desarrollo
cognitivo enriquecedor (Flérez-Romero y Arias-Velandia, 2010). No obstante, en rigor a los
antecedentes expuestos en el caso de Tito, se presume que su descendido rendimiento en
diversas competencias linguisticas al servicio de la alfabetizacion, es una consecuencia a la
carente estimulacidn recibida desde el hogar, lo que estaria relacionada con el bajo nivel
de escolaridad de sus progenitores. Si bien Tito presentd una insercién escolar oportuna, al
asistir a un jardin infantil y luego a una escuela regular, lo cierto es que no se efectué un
trabajo paralelo por parte de la familia. Situacién que es posible comprobar, con el
aprendizaje de la conciencia fonémica, contenido plasmado en las Bases Curriculares de
Educacién Parvularia para los estudiantes que cursan NT1 y NT2 (MINEDUC, 2018), y que
Tito en algunas de las tareas que involucra esta habilidad, por minima dificultad que exhiba
el estimulo, no es capaz de realizar el andlisis correspondiente a lo que se le pregunta, sino
gue responde con impulsividad a la primera opcidn que se le otorga o simplemente afirma
gue no sabe.

Con respecto a las principales barreras de aprendizaje que enfrenta Tito, se menciona la
desvinculacidn de la familia en el proceso educativo del alumno, ya que los padres no
asisten a las reuniones de apoderados o citas individuales que agenda la docente de aula.
Ademas, se agrega que Tito no realiza las tareas enviadas al hogar, debido a que ninguno de
los dos padres supervisa la ejecucidon de éstas. Dicho escenario se corrobora, mediante la
informacion obtenida por la madre en la entrevista efectuada al inicio del estudio, instancia
en la que refiere que el estudiante no presenta horarios establecidos de estudios y asume
las constantes inasistencias al establecimiento, cada vez que es llamada. Siguiendo esta
linea, otra barrera de aprendizaje, constituye negacién por parte de los padres al reconocer
las dificultades académicas que presenta Tito, puesto que atribuyen su descendido
rendimiento al ser el regaldn de la familia; y mds aln, no representa una situacion alarmante
gue Tito aun no adquiera el proceso lector, ya que afirman que sus hermanos mayores
aprendiendo a leer en tercero basico.

En vista de lo expuesto con antelacién, se afirma que el educando no recibe apoyo por
parte de sus progenitores desde el punto de vista académico; sin embargo, un facilitador
importante hace alusidn a que los padres de Tito logran satisfacer en la medida de lo posible,
las necesidades basicas relacionadas con vivienda, proteccidn fisica y estabilidad emocional.

En cuanto al contexto escolar, las barreras de aprendizaje observadas contemplan
diversos aspectos, tanto a nivel de curso como de institucion. Desde la perspectiva de la
escuela, un aspecto obstaculizador ha sido desconsiderar las opiniones en su momento de
la educadora de parvulos y la docente de aula que han participado en el proceso educativo
de Tito, para que éste fuese evaluado por el equipo PIE del establecimiento, con el propésito
de otorgarle los requerimientos necesarios y especificos, a fin de aumentar sus
oportunidades de aprendizaje. Otro punto a considerar, hace referencia a la desvinculacién
interna por parte de los docentes con la dupla psicosocial de la institucidn, puesto que en
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rigor a las conductas observables de los padres de Tito con respecto a su despreocupacion
en mantener una comunicacién fluida y constante con la escuela, debiese activarse un
protocolo de accion por parte de la trabajadora social y la psicéloga, para intervenir en estos
casos. Finalmente, se aflade como barrera la ausencia de talleres extraprogramaticos,
orientados al reforzamiento de algunas asignaturas, o por el contrario, para potenciar
habilidades deportivas, artisticas e intelectuales de los estudiantes. Por otra parte, a nivel de
curso, se destaca como una barrera para el aprendizaje, que la docente de aula no logra
responder a las necesidades educativas de Tito, puesto que las actividades presentadas son
las mismas para la totalidad del grupo, sin considerar los estilos de aprendizaje de sus
estudiantes. También se considera como una limitacién, el minimo grado de interaccién por
parte de la profesional con aquellos alumnos que se muestran menos autorregulados y
entregan respuestas que no son atingentes durante las clases, como es el caso de Tito. Por
ultimo, se anade que en la asignatura de lenguaje y comunicacion, la profesora realiza
preferentemente clases expositivas y hace uso del libro proporcionado por el MINEDUC,
acciones que son desfavorables para promover el acceso del aprendizaje por parte de la
totalidad de los estudiantes, ya que segrega a los niflos que presentan mayores dificultades
académicas.

No obstante, la entidad educativa cuenta con diversos aspectos favorecedores que
permiten aumentar las oportunidades de aprendizaje en Tito, las cuales estan relacionadas
con mantener un ambiente de solidaridad y compafierismo como curso, en que entre todos
se apoyan y buscan soluciones a las problematicas comunes. La capacidad de la docente de
aula, para adaptarse a los cambios y recibir de forma positiva sugerencias en beneficio a sus
alumnos. La contencidon emocional que la asistente de aulay la profesora le proporcionan al
estudiante cuando éste lo requiere. El trabajo colaborativo y la co-docencia con la profesora
especialista en el interior del aula regular. El uso del transporte escolar y la alimentacién que
otorga el establecimiento de forma gratuita. Y finalmente, la elaboracidon de sus propios
materiales reciclables, los que luego utilizan en algunas clases, como es el caso de
matematicas, situacidn que resulta ser motivante para Tito.

En relaciéon a la evaluacidn psicopedagdgica, se concluye que las principales destrezas
descendidas en Tito, representan competencias que debiese en su mayoria haber afianzado
el estudiante durante su trayectoria en educacién parvularia, puesto que dichos contenidos
estan consignados en las Bases Curriculares. Un ejemplo de aquello, es que en los diversos
instrumentos de evaluacién utilizados para conocer el desempefio en conciencia de lo
impreso y las habilidades metafonoldgicas de conciencia sildbica y fonémica, los resultados
arrojados fueron similares, indicando que Tito exhibe un rendimiento descendido para su
escolaridad. Con respecto a las habilidades psicolingliisticas, se afirma que si bien el
educando presenta dificultad en destrezas de asociacién, memoria secuencial, integracion y
comprension de la informacidn, cuando ésta es recepcionada tanto desde un canal visual
como auditivo, los puntajes mas bajos se ubican en el input visual, caracteristica que pudiese
estar relacionada a una patologia ocular, por lo que es relevante considerar la agudeza visual
del estudiante. Sin embargo, se destaca que Tito presenta un adecuado rendimiento en las
habilidades de expresién y comprensién auditiva, competencias que son consideradas
como variables favorecedoras para el desarrollo de la comprensién lectora, desde el punto
de visto psicolingtiistico.
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5.2 Identificacidn de las Necesidades Educativas Especiales

En virtud a los resultados obtenidos de la informacién recabada y los instrumentos
utilizados, se informa que las necesidades educativas especiales que requieren apoyo
educativo en el adrea de lenguaje y comunicacién, son las siguientes:

¢ Incrementar el desempefio de la conciencia silabica: El abordaje involucra a la
unidad silabica; desde tareas pasivas, tales como, el reconocimiento de la estructura
inicial y final, hasta alcanzar un mayor grado de complejidad, abarcando la
manipulacion silabica, mediante tareas de adicidén y omision de la silaba final, inicial
y medial, e inversidn de elementos. A fin de optimizar sus oportunidades de
aprendizaje, la intervencidn incorpora material concreto que involucre los intereses
del estudiante. Se contempla replicar las actividades en el hogar y en aula comun,
con las adecuaciones pertinentes en cada caso.

e Estimular la conciencia fonémica: Generar que Tito realice un andlisis consolidado
de la unidad fonémica, mediante la presentacion de actividades que involucren el
grado de complejidad, desde tareas que pretende potenciar el reconocimiento del
sonido inicial y final, a la manipulaciéon de estructuras fonémicas, a través de la
omisién de fonemas en una palabra, hasta alcanzar un rendimiento adecuado para
desarrollar ejercicios de sintesis fonémica. Es necesario comenzar la intervencién
desde las vocales hasta las consonantes, mediante la ejecucién de una actividad
motivante que utiliza un material didactico atractivo para el estudiante.

e Potenciar las habilidades psicolingiiisticas: Es necesario incrementar y desarrollar
permanentemente diferentes procesos psicolinglisticos que participan en el
aprendizaje de la lectura; por ejemplo, la asociacidn visual, repercute directamente
en el reconocimiento visual ortografico, como también la memoria secuencial
auditiva y visual, favorece a la mayor cantidad de retencién de informacién para una
tarea en especifico. Se pretende efectuar un abordaje transversal de éstas; es decir,
en todas las experiencias de aprendizaje realizadas, se incorporard algunas
habilidades, ya sea de integracion, asociacién, memoria secuencial y/o
comprension. Se contempla expandir su intervencién en el aula comun, mediante la
entrega de estrategias a la profesora jefe, para que las incorpore en sus
planificaciones.

e Estimular la conciencia a conciencia de lo impreso: Para desarrollar la lectura, se
requiere que el estudiante conozca diferentes tipos de representaciones simbdlicas.
Entendiendo que dicha habilidad se adquiere desde corta edad, el abordaje
involucra un grado de complejidad creciente, comenzando desde el reconocimiento
de logos de uso comun por medio de diversos medios de comunicacion, hasta que
éste sea capaz de reconocer tipos de textos, una palabra, una letra, u otros
elementos graficos en un recuadro determinado. La intervencion incorpora material
concreto que involucre los intereses del estudiante. Se contempla replicar las
actividades en el hogar, con las adecuaciones pertinentes para su ejecucion.
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Fomentar el desarrollo de la comprensidn lectora: A fin de aprovechar los
facilitadores psicolingliisticos que presenta Tito, como lo es la comprensién auditiva,
y las instancias generadas en el establecimiento para motivar a los alumnos en el
goce de la lectura, como lo es la lectura silenciosa. El abordaje responde en virtud a
las dificultades que exhibe el alumno y a las caracteristicas comunes a nivel del
curso, reorganizando ese espacio de lectura, para desarrollar una comprensién
inferencial de diversos textos a través de lo escuchado por la profesora jefe. Se
consigna que los cuentos o relatos seleccionados, presentardn apoyo de
pictogramas proyectados en la pizarra digital, con el objetivo de mediar la
comprensidn por parte del educando.
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RESPUESTA A LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES IDENTIFICADAS

Las estrategias y acciones pedagdgicas implementadas en el aula, se encuentran alejadas
de responder a las necesidades educativas de cada uno de sus estudiantes, puesto que en el
minuto de dar a conocer los contenidos, no se incorporan los principios que plantea el Disefio
Universal de Aprendizaje, o en su efecto, no se considera realizar las adecuaciones
curriculares respectivas. Las clases son preferentemente de cardcter expositivo, carente de
apoyo audiovisual atractivo para el alumno y con uso limitado de material concreto, lo que
desfavorece al aprendizaje significativo de las experiencias presentadas.

6.1 Acciones de flexibilidad curricular
6.1.1 Descripcidn de acciones de flexibilidad curricular

En cuanto a los requerimientos pedagdgicos que el estudiante presenta, se considera como
primer aspecto a trabajar, proveer de diversos apoyos a la familia, ya que ésta, simboliza uno
de los principales recursos para lograr progresos significativos en el aprendizaje de Tito. Por
lo que se pretende motivar a los padres para mantener una comunicacién activa con la
escuela, a través de la ensefianza de algunas estrategias pedagdgicas que pueden
implementarse en el hogar, las cuales estén orientadas en establecer habitos de estudios, el
refuerzo positivo al nifio por sus logros obtenidos, por minimos que éstos sean, y la
metodologia de cémo trabajar algunas habilidades en casa, utilizando un material enviado
desde la escuela, que sea novedoso y de interés para Tito, a fin de lograr un trabajo
colaborativo.

Mientras tanto las acciones curriculares empleadas en el interior del aula, incluye
adecuaciones de acceso y de los objetivos de aprendizaje que se pretende abordar para
primer afio basico en lenguaje y comunicacién, considerando las fortalezas y debilidades que
presenta el estudiante en los ejes de lectura, comprensidn oral y escritura, para lo cual se
enfatiza en aquellas destrezas relacionadas con el reconocimiento y manipulacion de los
sonidos, las silabas y las palabras, el conocimiento acerca de lo impreso, los procesos
psicolingtisticos del lenguaje y la comprensién lectora.

Con el propésito de efectuar acciones de flexibilidad curricular pertinentes, es que de
acuerdo a las dificultades que presenta Tito en algunas habilidades, se requiere inicialmente
efectuar una planificacion especifica; sin embargo, a medida que se afiancen los contenidos,
éstos se alinean con los objetivos de aprendizaje planteados en las Bases Curriculares de
primer afio basico. Lo anterior, responde a la conciencia acerca de lo impreso, habilidad que
pretende desarrollar en el estudiante el reconocimiento de diferentes simbologias graficas,
las caracteristicas principales de un texto, la identificacion de palabras y signos, entre otros.
Para luego abordar los siguientes objetivos de aprendizajes:

OA1: “Reconocer que los textos escritos transmiten mensajes y que son escritos por alguien
para cumplir un propdsito”.

OA2: “Reconocer que las palabras son unidades de significado separadas por espacios en el
texto escrito”.
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Se plantea no modificar el OA3, el cual menciona: “Identificar los sonidos que componen
las palabras (conciencia fonoldgica), reconociendo, separando y combinando sus fonemas y
silabas”; sin embargo, se sugiere organizar la forma de presentacion de los contenidos, a fin
de consolidar los aprendizajes que Tito exhibe inconsistentes, para luego incorporar aquellos
gue aun no ha desarrollado. Por lo que se propone partir la intervencidon con tareas que
involucra la conciencia silabica, y finalmente, afadir actividades de la conciencia fonémica.

Contemplando que Tito aun no lee, los objetivos de aprendizaje orientados a la
comprension lectora, seran abordados desde el modelo psicolingliistico de representacién de
la informacién, centrado en la escucha activa del alumno al texto que se le estd leyendo, el
cual presenta apoyo visual, para mediar el aprendizaje. No obstante, con el propdsito que el
alumno desarrolle estrategias de comprensidn lectora, el andlisis de los textos incorpora la
taxonomia de Trabasso y Maggliano, agregando preguntas de inferencias posibles a partir de
lo escuchado en un texto narrativo cualquiera, suponiendo distintos niveles de complejidad
de acuerdo con lainformacion que el texto proporciona, los conocimientos previos que activa
y el grado de actividad metacognitiva que desencadena. Se destaca que los tipos de textos a
utilizar han sido revisados con antelacion y los dispone la biblioteca del establecimiento. Una
vez puesto en marcha esta adecuacidn, es posible anclar paulatinamente los siguientes
objetivos de aprendizaje:

OAG6: “Comprender textos aplicando estrategias de comprension lectora”.

OA 8: “Demostrar comprension de narraciones que aborden temas que le sean familiares”.
OA 11: “Desarrollar el gusto por la lectura, explorando libros y sus ilustraciones”.

OA 12: “Asistir habitualmente a la biblioteca para elegir, escuchar y explorar textos de su
interés”.

OA 17: “Comprender y disfrutar versiones completas de obras de literatura, narradas o leidas
por un adulto”.

OA18: “Comprender textos orales para obtener informacion y desarrollar su curiosidad por el
mundo”.

Con respecto a la conciencia del alfabeto, se precisa que sera una habilidad a trabajar una
vez que se afiancen las destrezas anteriormente descritas, razéon por la que dicha
competencia no es contemplada en la primera etapa de la intervencién psicopedagdgica; no
obstante, serd abordado por la docente de aula y la educadora diferencial, de acuerdo a las
planificaciones realizadas para el semestre, por lo que se considera desarrollar en Tito el
analisis que cada sonido del habla presenta una representacién grafica, lo que conlleva a la
conversion fonema-grafema; no obstante, para consolidar los contenidos, se requiere
modificar el OA4, detallando: “Leer palabras aisladas y en contexto, aplicando su
conocimiento en la correspondencia de letra-sonido en combinaciones de silaba directa”. Al
abordar esta destreza, se considera incorporar algunos aspectos de la escritura,
especificamente los que estan relacionados con las representaciones ortograficas de las
palabras. Para aquello, se enfatiza la modificacién del OA 15, precisando lo siguiente: “Escribir
con letra clara, separando las letras, silabas o palabras con un espacio para que puedan ser
leidas por otros con facilidad”.

50



Las Bases Curriculares de primer aio bdsico, en la asignatura de lenguaje y comunicacion,
no incorpora contenidos especificos para abordar las habilidades psicolinglisticas; no
obstante, diversas investigaciones avalan la importancia de éstas en la lectoescritura,
antecedentes que se detallaron en el marco tedrico del presente informe. En vista del
rendimiento de Tito en dichas destrezas, es que se incorporan al plan de intervencion,
abarcando desde aquellos procesos lingliisticos que requieren menos apoyo hasta los que
presenta mayor dificultad, considerando un gradiente de complejidad en la presentacién de
los ejercicios, para luego co-articular algunos contenidos con los objetivos de aprendizaje
correspondiente al eje de comunicacion oral, los cuales son:

OA 19: “Desarrollar la curiosidad por las palabras o expresiones que desconoce y adquirir el
hdbito de averiguar su significado”.

OA 20: “Disfrutar de la experiencia de asistir a obras de teatros infantiles o representaciones
para ampliar sus posibilidades de expresion, desarrollar su creatividad y familiarizarse con el
género”.

OA 21: “Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o escuchados
en clases o temas de su interés”.

OA 22: “Interactuar de acuerdo con las conversaciones sociales en diferentes situaciones”.
OA 23: “Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas de su interés”.

OA 24: “Incorporar de manera permanente en sus intervenciones orales el vocabulario nuevo
extraido de textos escuchados”.

OA 26: “Recitar con entonacion y expresion poemas, rimas, canciones, trabalenguas y
adivinanzas, para fortalecer la confianza en si mismo, aumentar su vocabulario y desarrollar
su capacidad expresiva”.

Para alcanzar los objetivos propuestos anteriormente, se requiere de la implementacién
de adecuaciones curriculares de acceso que permitan reducir algunas de las barreras de
aprendizaje que presenta Tito, contemplando los siguientes criterios:

= Presentacion de la informacidn: Es necesario proporcionar el acceso de la
informacién desde un canal visual y auditivo; sin embargo, dependiendo de la
experiencia de aprendizaje a ejecutar puede predominar una de las dos, o ambas. Se
precisa en el siguiente apartado detallar con mayor profundidad este criterio, puesto
gue se relaciona con el Principio | del Disefio Universal para el aprendizaje.

=  Formas de respuesta: De acuerdo a los antecedentes expuestos del caso, se precisa
qgue las actividades realizadas en el aula y las que son enviadas al hogar, como
también las evaluaciones, debiese incluir diferentes tipos de tareas basadas en
desempefio, con el propdsito de evitar frustracion y desmotivacion por parte del
alumno. Al implementar lo anterior, de forma secundaria favorecemos el incremento
de otras habilidades.

= Entorno: Las experiencias de aprendizaje planificadas pretenden generar en el
estudiante una mayor autonomia; sin embargo, es necesario que ésta sea de forma
paulatina. En un comienzo es fundamental realizar un apoyo constante al educando,
resguardando que la actitud por parte del docente y el equipo de profesionales que
trabajen con él, sea en cada instante un agente que apoya los avances del alumno. El
abordaje se debe realizar tanto en aula de recursos como en aula comun.
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= Organizacion del tiempo y el horario: Considerando las dificultades que presenta
Tito, es necesario proporciona mayor cantidad de tiempo en la ejecucién de
actividades y evaluaciones.

Considerando los factores significativos del contexto escolar del primer afio B y
homologando las caracteristicas generales que presentan los nifos a la edad que cursan ese
grado académico, se enfatiza que las estrategias de aprendizaje deben ser dindmicas, Iudicas
y motivadoras, permitiendo captar el interés de la totalidad del alumnado en el aula.

Si bien las adecuaciones curriculares detalladas en el apartado anterior, constituyen a una
herramienta pedagdgica que permite equiparar las condiciones para que Tito pueda
acceder, participar y progresar en su proceso de ensefianza-aprendizaje, es fundamental
proporcionar respuestas educativas flexibles, equivalentes en calidad, que favorezcan el
acceso, la permanencia y el progreso del alumno. Es asi, que se implementa el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA) en las planificaciones a nivel de institucion educativa, a
fin de considerar las fortalezas e intereses de Tito como también del resto del alumnado.

Se sugiere incorporar algunas de las siguientes estrategias de los principios DUA, segun las
pautas correspondientes:

Principio I: Proveer miiltiples formas de representacién

PAUTA 1. Proporcionar diferentes opciones para la percepcién: Contemplando las
dificultades que presenta Tito en tareas de memoria secuencial, comprensién, asociacion e
integracion de la informacién, tanto desde un canal de recepcién visual como auditivo, se
precisa ofrecer opciones de aprendizaje que den respuesta a la diversidad en el interior del
aula, adquiriendo un formato flexible a la clase. Un ejemplo claro de aquello, es que los
docentes que imparten diversas asignaturas en el curso de Tito, al inicio de cada clase, en el
momento de presentar los objetivos de aprendizaje de ésta, usen patrones prosddicos que
enfaticen su importancia, siendo complementados mediante el uso de pictogramas y texto
(que sea llamativo, con letras grandes y tipografia imprenta), al presentar la informacién en
la pizarra digital, se sugiere el uso de un fondo blanco o un color que no genere un contraste
difuso. De esta forma, se favorece la visualizacién de la informacién para los estudiantes que
no han adquirido la lectura, como es el caso de Tito. Lo mismo se plantea aplicar, al dar a
conocer las instrucciones de diversas actividades. Se pretende ejemplificar de mejor manera
los contenidos de una clase, mediante la exposicidn previa de elementos audiovisuales como
videos breves, animaciones y /o sonidos, asegurandose que la presentacidn sea repetida en
una segunda oportunidad, para generar mayor retencion de la informacion en Tito.

PAUTA 2. Proporcionar multiples opciones para el lenguaje y los simbolos: Durante la
ejecucion de las clases, se espera pre-ensefiar el significado de algunos términos que
dificultan la comprensién de los contenidos a tratar, promoviendo ejemplos pertinentes a las
experiencias y conocimientos previos de los estudiantes; por ejemplo, explicar en qué
consiste un texto procedimental (una receta), utilizando palabras de fécil acceso al Iéxico con
una breve explicacidon que sea acorde a su edad.

Una estrategia a utilizar en el aula, se relaciona con usar un espacio del diario mural para
incorporar el diccionario de la semana, en la cual se incorpora la palabra con su respectivo
significado, de esta forma favorecemos al incremento del vocabulario de los estudiantes.
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PAUTA 3. Proporcionar opciones para la comprensidn: Al inicio de cada clase se recomienda
efectuar preguntas o realizar alguna actividad breve para activar conocimientos previos; por
ejemplo, utilizar materiales concretos, imagenes o términos claves. De esta manera se realiza
un anclaje de los objetivos de aprendizaje propuestos para la clase. Lo expuesto
anteriormente, se puede aplicar a una actividad de comprensién lectora, en la cual se realiza
una revisién previa de las ilustraciones del cuento, para luego preguntar a los nifios: “éQué
personajes vieron? ¢Qué creen que pasard?”, asi potenciamos la lluvia de ideas y generamos
el enlace para los contenidos que presenta contemplada la docente en su planificacién.

En vista de las caracteristicas académicas de Tito, es necesario que durante las clases, la
docente guie el proceso de la informacién, mediante instrucciones explicitas para cada paso
en una actividad procedimental, a través del uso de pictogramas (acompafiados de subtitulos
o palabras claves, para potenciar el conocimiento de lo impreso). Ademas, se recomienda que
las instrucciones proporcionadas por la docente sean frases cortas, en rigor al disminuido
desempefio de Tito en la habilidad de memoria secuencial auditiva.

Principio Il: Proporcionar miiltiples formas de accion y expresién

PAUTA 4. Proporcionar_acciones para la interaccién fisica: Es importante proporcionar
materiales y recursos con los que todos los estudiantes puedan interactuar, por lo que es
pertinente promover diferentes maneras de responder, mediante el aumento de tiempo de
reaccion frente a diversas experiencias de aprendizaje y evaluaciones. Ademas, es relevante
proveer diferentes maneras de interactuar con el material, proporcionando a los educandos
alternativas en la interaccion, ya sea de forma tactil y/o auditiva segln sea el caso.

PAUTA 5. Proporcionar opciones de habilidades expresivas y la fluidez: Considerando las
particularidades de cada uno de los estudiantes y entendiendo que hay medios de
comunicacién que parecen adecuados para un grupo de estudiantes mientras que para otros
no lo es. Se pretende facilitar diversas formas de comunicacidn, a través de las tareas basadas
en el desempefio, en que el alumno puede disponer, segln sus intereses y fortalezas, de
varios medios para responder a una actividad; por ejemplo, a través de un dibujo, discurso,
cancion, poema, escultura con greda, manipulacién fisica de bloques o modelos 3D, entre
otros. Otro aspecto a considerar, es proveer herramientas para la composicion y resolucion
de problemas, mediante el uso por parte de la docente de frases introductorias y breves. Es
relevante ademas, proveer formas de andamio y desempefio, es decir, proporcionar al
estudiante diferentes modelos para explicar un mismo contenido; por ejemplo, al trabajar
segmentacion sildbica, ensefiarle a Tito que podemos descubrir la cantidad de silabas que
tiene una palabra mediante aplausos, saltos, uso de los dedos, |apices, entre otros. Siguiendo
la misma linea, se sugiere proporcionar una retroalimentacion de las actividades realizadas,
durante la totalidad de las clases.
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PAUTA N°6. Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas: Es necesario apoyar a los
estudiantes en el aprendizaje de habilidades de nivel inferior a fin de que requieran menos
competencias ejecutivas, y andamiar las destrezas y estrategias ejecutivas de alto nivel de
forma que puedan desarrollarse de forma mads efectiva. Es necesario guiar metas, mediante
el uso de preguntas que permitan estimar el esfuerzo, los recursos y la dificultad requerida
para una tarea; por ejemplo, preguntar al final de cada clase lo que aprendieron, que fue lo
gue les generd mayor y menor dificultad en su ejecucién. Ademas, se requiere dar sustento a
planesy estrategias para favorecer el aprendizaje, mediante la implementacién de tutores en
el aula, simbolizados por aquellos estudiantes que presentan un rendimiento sobresaliente,
a fin de modelar el proceso de pensar en aquellos estudiantes mds retraidos. Es importante
facilitar el manejo de informacién y recursos, insertando instrucciones para clasificar y
sistematizar informacién, mediante el uso de pictogramas, en respuesta de aquellos
estudiantes que aun no leen. Otro aspecto importante a considerar es mejorar la capacidad
de los estudiantes para el proceso del monitoreo; por ejemplo, durante todas las asignaturas
la docente realiza preguntas guiadas a sus educandos para fomentar la auto-supervision, la
revision semanal de los cuadernos a fin de observar los avances que presentan sus
estudiantes en el transcurso del afo, y que en alguna experiencia de aprendizaje se
autoevaluen.

Principio lll: Proporcionar multiples medios para la motivacion e implicacion en el
aprendizaje.

Pauta N° 7. Ofrecer opciones para reclutar el interés: Es fundamental que la informacién que
atienden los estudiantes en el aula comprometan a la cognicién de éstos, por lo que es
relevante contar con diferentes alternativas para captar el interés de los alumnos,
aumentando las opciones individuales y de autonomia, a través de: el nivel de desafio en las
experiencias de aprendizaje, el contexto o el contenido utilizado para la practica de diversas
habilidades, los trabajos presentan un color y disefio atractivos, y la eleccién del tipo de
refuerzo positivo a emplear. Siguiendo esta linea, ademads es importante permitir a los
estudiantes participar en el disefio de las actividades del aula y las tareas académicas.

Otro aspecto a considerar es mejorar la importancia, el valor y la autenticidad, variando las
actividades y fuentes de informacién a fin de que puedan ser: personalizadas vy
contextualizadas al contexto de cada estudiante, que sean socialmente pertinentes,
adecuadas para la edad y capacidades de los alumnos. Como también, proporcionar tareas
gue permitan la participacion activa, la exploracion y la experimentacion. Ademads, es
relevante que la docente le solicite a los nifios respuestas personales, evaluativas y de auto-
reflexion sobre los contenidos y las actividades efectuadas.

Finalmente, al analizar esta pauta se considera reducir las amenazas y distracciones para
los estudiantes, variando el nivel de novedad o de riesgo, a través de: la implementacion de
un calendario, recuadros de temporalidad y sefales, en el diario mural que permita aumentar
la previsibilidad de las actividades diarias y las transiciones, y en contraste con lo anterior,
maximizar lo inesperado cuando existen actividades muy rutinarias. De acuerdo a las
caracteristicas especificas que presenta Tito, variar el ritmo de trabajo, la duracién de las
sesiones de trabajos y las secuencias de actividades.
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Pauta N° 8. Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia: Durante el
proceso de aprendizaje el entorno externo debe proporcionar opciones que puedan igualar
la accesibilidad, mediante la variaciéon de los niveles de dificultad y apoyo, en estrategias tales
como: diferenciar el grado de complejidad en las actividades bdsicas que puedan ser
realizadas, ser permisibles en el uso de apoyos necesarios para favorecer el aprendizaje de
los estudiantes, generar oportunidades de colaboracion por parte de la totalidad de los
agentes involucrados en el curso, hacer hincapié en el proceso y en el esfuerzo empleado por
los estudiantes.

Otro aspecto a considerar, es proporcionar la colaboraciéon y comunicacion, a través de: el
aprendizaje cooperativo en grupos con roles de apoyo y responsabilidades individuales,
generar instancias de preguntas por parte de la docente hacia los educandos, con el propdsito
de guiar las experiencias de aprendizaje de cuando y cdmo solicitar ayuda a sus profesores y
compafieros.

Pauta N° 9. Proporcionar opciones para la autorregulacién: Es importante desarrollar
habilidades extrinsecas e intrinsecas del estudiante con el propdsito de regular sus propias
emociones y motivaciones, mediante la guia de metas personales y expectaciones; por
ejemplo, efectuar a los estudiantes preguntas, recordatorios, guias que se centran en: la
autorregulacién para disminuir rabietas o brotes agresivos en respuesta a la frustracién, el
aumento de la duracidn del tiempo de tareas frente a las distracciones y elevar la frecuencia
de auto-reflexion y auto-refuerzos.

En vista de las caracteristicas socioemocionales de Tito, es que incorpora desarrollar
habilidades de afrontamiento y estrategias de andamios, a través de modelos diferenciados
de ayuda para controlar la frustracién y la busqueda de apoyo emocional externo.
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6.1.2 Soporte evaluativo en funcién a las Necesidades Educativas Especiales.
Con el propésito de evaluar las destrezas abordadas en el programa de intervencién, es
que se elabora el siguiente dispositivo, fundado en una evaluacién auténtica, haciendo uso
de preguntas escritas y tareas basadas en desempefio.

PREGUNTAS ESCRITAS

* TIPO DE iTEM: PREGUNTA DE SELECCION MULTIPLE

RESULTADO U OBIJETIVO ¢ Asociar sonidos que conforman una palabra, en el contexto
DE APRENDIZAIJE educativo del estudiante.

eConciencia fonémica de subtipo sintesis fonémica.

Desarrollo del item

CONTEXTO: Escichame atentamente. Si yo te digo: <g><o><t><a>.

PREGUNTA: ¢{Qué dibujo representa la palabra que escuchaste?

ALTERNATIVAS/FORMATO DE RESPUESTA:

JESia=

a) b) o) d)

RESPUESTA ESPERADA: La respuesta correcta es la b. Pues los sonidos del habla <g><o><t><a>,
corresponden a la palabra gota.

RESULTADO U OBJETIVO e Reconocer la simbologia grafica de un signo escrito de la plabra,
DE APRENDIZAJE en el contexto educativo del estudiante.

¢ Conocimiento de lo impreso - signo escrito de palabra.

Desarrollo del item

CONTEXTO: Mira atentamente el siguiente recuadro.

ddd pato mbme

PREGUNTA: ¢ Cual o cuales de los simbolos que observaste anteriormente no corresponde a una
palabra?

ALTERNATIVAS/FORMATO DE RESPUESTA:
a) ddd b) 354!/ c) pato d) mbme

RESPUESTA ESPERADA: La respuesta correcta son las alternativas a — b — d. Pues el Unico signo
escrito que representa una palabra es la alternativa c (pato).
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* TIPO DE ITEM: DESARROLLO BREVE

RESULTADO U OBIJETIVO e Analizar ejercicios de conciencia silabica, en el
DE APRENDIZAJE contexto educativo del estudiante.

CONTENIDO ¢ Conciencia silabica de subtipo silaba final.

Desarrollo del item

CONTEXTO: Observa cada uno de los recuadros, éstos en su interior tienen dibujos que comparten
una misma caracteristica.

@l P4 | hu

PREGUNTA: ¢Cual sera?

ALTERNATIVAS/FORMATO DE RESPUESTA: La revisidn de esta pregunta debera centrarse en que el
estudiante proporcione una respuesta que sea atingente a lo preguntado.

RESPUESTA ESPERADA: Algunas de las respuesta que se consideran correctas son:
- Porque tomate y sopa terminan diferentes.

- Porque tomate termina con /te/ y sopa termina con /pa/.

- Porque no terminan igual.

eIntegrar conocimientos previos para resolver ejercicios
de integracion auditiva, en el contexto educativo del
estudiante.

CONTENIDO eHabilidad psicolinguistica de integracién auditiva.

Desarrollo del item

RESULTADO U OBJETIVO

DE APRENDIZAIJE

CONTEXTO: Escucha atentamente lo que te diré: <chooate>

PREGUNTA: ¢{Qué palabra quise decir?

ALTERNATIVAS/FORMATO DE RESPUESTA: La revisidn de esta pregunta debe centrarse en que el
estudiante logre decir la palabra completa.

RESPUESTA ESPERADA: Se espera que el estudiante diga : <chocolate>
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TAREA BASADA EN DESEMPENO

NOMBRE DE LA TAREA BASADA EN DESEMPENO

- 3 minute thesis (adaptado)
- Expresidn artistica, mediante la elaboracién de un dibujo.

OBJETIVOS

Crear estrategias para incrementar el desempefio en comprension lectora, en el contexto educador
del estudiante.

RESULTADOS DE APRENDIZAJE QUE PRETENDE EVALUAR

LEO1 OA17 Comprender y disfrutar versiones completas de cuentos, narradas o leidas por un adulto.
LEO1 OA24 Incorporar de manera pertinente en sus intervenciones orales el vocabulario nuevo
extraido de textos escuchados o leidos.

LEO1 OA23 Expresarse de manera coherente y articulada sobre un tema estudiado: presentando
informacién o narrando un evento relacionada con el tema; incorporando frases descriptivas que
ilustren lo dicho; utilizando un vocabulario variado; pronunciando adecuadamente y usando un
volumen audible; manteniendo una postura adecuada.

LEO1 OAA A Demostrar interés y una actitud frente a la lectura, orientada al disfrute de la mismay
a la valoracién del conocimiento que se puede obtener a partir de ella.

LEO1 OAA C Demostrar disposicidn e interés por expresarse de manera creativa por medio de
dibujos, comunicacion oral y escrita.

DESCRIPCION GENERAL DE LA ACTIVIDAD

La evaluadora situada frente al alumno leera el cuento “El sapito saltarin”, una vez que el estudiante
lo haya escuchado, debera realizar un dibujo alusivo a lo que entendid del texto. Posteriormente, el
alumno le relatara el cuento a la evaluadora, mediante el recuerdo libre de lo escuchado, para lo
cual contard con un tiempo aproximado de 5 minutos. Se espera que el alumno sea capaz de realizar
una presentacién, ordenacion y verbalizacién adecuada de la informacion.

INTRUCCION PARA EL ALUMNO

“Escichame bien, voy a leerte un cuento que se llama El sapito saltarin, debes prestarme mucha
atencién porque después de escucharlo, haras un dibujo con lo que entendiste del cuento, y después
tu me vas a contar el cuento a mi. ¢Te parece?

Ahora escucha atentamente...

Habia una vez un sapito que vivia en una laguna y que era muy saltarin. Al sapito le gustaba
salta de noche y saltaba tanto que no dejaba dormir a los otros animalitos de la laguna.

Un dia los animalitos estaban tan cansados por no poder dormir que decidieron ponerle una
trampa al sapito. Construyeron una red y la ocultaron entre las flores de la laguna. Entonces,
cuando el sapito salio por la noche, en uno de sus saltos mortales se enredo en la trampa y se
quebré una patita.

Entonces el sapito ya no podia saltar, y ademads, por el dolor que sentia en su patita quebrada
lloraba de dia y de noche. Los animalitos sintieron pena por lo que habian hecho y se dieron cuenta
de que asi tampoco podrian dormir, asi que decidieron curarle la patita al sapito y, ademas, le
construyeron un gimnasio para que pudiera saltar a gusto. Con el tiempo, el sapito mejoré y al ver
el regalo que le habian hecho sus amigos se puso muy feliz.

El sapito en agradecimiento prometio no saltar nunca mds de noche para que todos pudieran
descansar.
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Ahora que ya escuchaste el cuento, vas a hacer un dibujo acerca de lo que entendiste del cuento
gue acabas de escuchar (se le proporciona al estudiante los materiales para realizar la actividad,
como también se dispone de tiempo apropiado para su ejecucion).

iMuy bien, te ha quedado maravilloso tu dibujo! Ahora quiero que me digas tu el cuento (no se le
menciona al estudiante que dispone de 5 minutos para hacer un recuento de lo escuchado, puesto
qgue al ser un alumno de edad tan pequefia le puede generar frustracién al enfrentarse a una
situacién limitada por un tiempo determinado).

Disefio general de la actividad:

GRUPAL/INDIVIDUAL e Individual

MODALIDAD DE

EVALUACION sHeteroevaluacion (entre el alumno y la evaluadora)

eCompafieras de magister
eEducadora diferencial del curso del estudiante

EVALUACION eFormativa, la cual se desarrollara en una sesion al
FORMATIVA/SUMATIVA término del proceso terapéutico.

INCLUSION DE TERCEROS
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CRITERIO INSUFICIENTE SUFICIENTE EXCELENTE
(0 pto) (1 ptos) (2 ptos)
INDICADOR
Presentacion inicial del | El estudiante realiza un recuento de | El estudiante realiza un recuento de lo | El estudiante realiza un detallado

cuento: Comprensidon y
expresion de incorporar el o
los personajes sobre la base
de algun atributo, el
espacio  en que  se
encuentra y el problema

lo escuchado, limitandose a
mencionar de forma ambigua, los
personajes y el problema inicial que
genera la narracion.

escuchado, mencionando algunos
aspectos de la narracién, enfatiza en
los personajes y el problema inicial
generado; no  obstante, resta
importancia al detallar atributos de los
personajes y espacio fisico en que se

recuento de lo escuchado,
mencionando los personajes que
aparecen en el cuento y el problema
inicial que genera la narraciéon, como
también, sefiala los atributos de los
personajes y el espacio fisico en que se

inicial que genera |la encuentra situada la narracion. encuentra situada la narracion.
narracion.

Episodio del cuento: | El estudiante menciona uno de los | El estudiante realiza una secuencia | El estudiante realiza una secuencia
Comprension y | elementos que conforman el | ordenada y coherente de dos | ordenada y coherente de los tres
organizacién del relato, | episodio de la narracidn, ya sea, | elementos que conforman el episodio | elementos que conforman el episodio
respetando la secuencia | identificando las acciones o estados | de la narracion. Puesto que enfatizaen | de la narracién, identificando las

basica: accidon + obstaculo +
resultado.

que realizan los personajes, los
obstaculos que deben superar, o las
consecuencias de ellos.

identificar las acciones o estados que
realizan los personajes y los obstaculos
que deben superar (accion +
obstaculo). O bien, identifica las
acciones o estados de los personajes y
las consecuencias de los obstaculos
que deben superar (accion +
resultado).

acciones o estados que realizan los
personajes, los obstdculos que deben
superar 'y los resultados o
consecuencias de ellos.

(accidn + obstaculo + resultado).

Presentacion final del
cuento: Comprensién y
expresion de la resolucion
del problema que ha
presentado el relato.

El estudiante no logra relatar el
desenlace de la narracion.

El estudiante relata el desenlace de la
narracion de forma abrupta, no
resolviendo el problema inicial
planteado en la presentacion.

El estudiante relata el desenlace de la
narracion de forma detallada,
resolviendo a cabalidad el problema
inicial planteado en la presentacion.

Aspectos comunicativos y
pragmaticos de la
presentacion oral: Enfatiza
en la organizacion social de

El estudiante realiza el recuento de lo
escuchado, aportando informacién
gue no concuerda con el cuento.
Presenta una postura corporal

El estudiante realiza el recuento de lo
escuchado aportando informacion
poco relevante de la narracién. Hace
uso de una distancia adecuada durante

El estudiante realiza el recuento de lo
escuchado aportando informacién
coherente y atingente de la narracién.
Hace uso de una distancia adecuada
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la informacién,
inteligibilidad y lenguaje no
verbal.

inadecuada, ausencia de gestos y
expresiones corporales en el acto
comunicativo; no obstante, hace uso
de distancia adecuada durante el
acto comunicativo y mantiene
contacto visual con su interlocutor.
Presenta una prosodia exagerada o
mondtona, intensidad vocal
extremadamente débil y fluidez del
habla alterada.

el acto comunicativo y mantiene
contacto visual con su interlocutor; no
obstante, presenta una postura
corporal inadecuada y ausencia de
gestos y expresiones corporales en el
acto comunicativo. Presenta una
prosodia, intensidad vocal y fluidez del
habla adecuada.

durante el acto comunicativo, una
postura corporal acorde al contexto,
mantiene contacto visual con su
interlocutor, utiliza gestos V%
expresiones corporales adecuadas a la
situacion comunicativa. Presenta una
prosodia, intensidad vocal y fluidez del
habla adecuada.

Presentacion del dibujo:
Relacién de la
representacién grafica con
el texto estudiado.

El estudiante no alcanza a terminar su
dibujo en el tiempo estipulado para
su ejecucién y no se logra visualizar lo
gue intenta expresar el estudiante. La
representacion  grafica no se
relaciona con alguna escena de la
narracién estudiada.

El estudiante no alcanza a terminar su
dibujo en el tiempo estipulado para su
ejecucién; no obstante, se logra
visualizar claramente lo que intentar
expresar el alumno. La representacion
grafica se relaciona en algunos
elementos graficos con una escena de
la narracidn estudiada.

El estudiante logra terminar su dibujo
en el tiempo estipulado para su
ejecucion. La representacidon grafica
que realiza el alumno se relaciona con
una escena de la narracion estudiada.
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6.2 Diseiio de estrategias y acciones psicopedagdgicas para responder a las NEE

Pregunta de desafio psicopedagégico:

¢Coémo podria potenciar las habilidades psicolingisticas, metafonoldgicas de tipo silabica y
fonémica, y habilidades previas a la lectura para incrementar la alfabetizacion inicial de un
estudiante de 6 afios y 2 meses que cursa primer ano de ensefianza bdasica en un
establecimiento municipal de la ciudad de Los Angeles?

Objetivos:

OBJETIVO GENERAL:

Desarrollar las habilidades previas a la lectura, en un estudiante de 6 afios, 2 meses
qgue cursa primer afo de ensefianza basica en un establecimiento municipal de la
ciudad de Los Angeles, a fin de favorecer su desenvolvimiento académico, social y
familiar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Resolver ejercicios de habilidades metafonolégicas de conciencia silabica de tipo
segmentacion sildbica, identificacion de silaba final e inicial, omisidn de silaba final e
inicial, e inversion silabica, en el contexto educativo del estudiante.

Resolver ejercicios de habilidades metafonolégicas de conciencia fonémica de tipo
identificacion de sonido inicial y final, omisiéon de sonido inicial y sintesis fonémica,
en el contexto educativo del estudiante.

Integrar conocimientos previos para resolver ejercicios de habilidades
psicolingtiisticas de memoria, asociacion, integracion, representacion y expresion de
la informacidon, mediante confrontacion auditiva, visual o motora, en el contexto
educativo del estudiante.

Crear estrategias para incrementar el desempefio en comprension lectora, en el
contexto educativo del estudiante.

Organizar informacidn para resolver ejercicios de conciencia de lo impreso, en el
contexto educativo del estudiante.

Nombre de la propuesta psicopedagdgica: Exploremos la ciudad
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Descripcion de la propuesta:

La estrategia psicopedagogica esta orientada en presentar al estudiante, diversas
actividades orientadas a desarrollar competencias que participan en el aprendizaje de la
lectura. Cada actividad exhibe diferentes niveles de complejidad, desde lo mas facil a lo mas
complejo, haciendo uso de habilidades cognitivas de orden superior (habilidades
memoristicas, analiticas y de transferencia de informacién), con el propésito de lograr en el
alumno una comprensidn sdélida de los contenidos, generando asi, una estabilidad en el
recuerdo de lo aprendido, para superar las principales dificultades que manifiesta Tito.

Los contenidos que aborda la estrategia psicopedagdgica hacen hincapié en el proceso de
alfabetizacién inicial, incorporando habilidades en las que el estudiante alcanza un
desempefio acorde a su escolaridad (por ejemplo, conciencia sildbica-segmentacion silabica);
para luego, afiadir aquellos contenidos en que el alumno presenta un desempefio en riesgo,
y posteriormente, abarcar los que no ha adquirido. Se plantea incorporar los contenidos que
maneja el estudiante, a fin de fomentar la autoconfianza de Tito al desarrollar
adecuadamente las actividades, lo que le permitird generar motivacidén para avanzar el
proceso terapéutico.

Se le proporciona al estudiante una maleta y se relata una historia para explicarle que en
su interior presenta un conjunto de juegos que le permitirdn aprender mientras emprenden
una aventura. El mapa de ruta de las actividades esta creado por un orden numeral. Al iniciar
cada una de las actividades, se le menciona a Tito la mision que debe desarrollar y la
recompensa por la ejecucién de éstas.

La propuesta psicopedagdgica aboga en trabajar los siguientes aspectos:

1. Conciencia silabica: segmentacion silabica, reconocer silaba inicial, reconocer de
silaba final, omitir silaba inicial, omitir de silaba final, invertir silabica.

2. Conciencia fonémica: reconocer sonido inicial, reconocer sonido final, omitir sonido
inicial, omitir sonido final, y sintesis fonémica.

3. Conocimiento de lo impreso: Reconocer diferentes signos escritos (identificar un
grafema, una palabra, la primera y Gltima palabra de una linea, una letra mayuscula,
la primera linea de un enunciado, los signos ortograficos, elementos gréficos
principales de una portada de un libro de cuentos, diferentes tipos de textos y logos).

4. Habilidades psicolingtiisticas: Desarrollar estrategias para fomentar la organizacion,
memorizacion, integracidn y asociacion de la informacion.

La intervencion se pretende realizar en aula de recursos como en aula comudn durante la
asignatura de taller de lenguaje. En las oportunidades que se trabaje en aula de recursos, se
considera la opinidn de Tito para invitar a algunos de sus companeros a jugar con él, a fin de
aumentar las interacciones con sus pares.
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6.3 Estrategias psicopedagodgicas para el aprendizaje socioemocional

Es de vital importancia desarrollar competencias emocionales en los nifios, y aln mads en
el ambito educativo. En este marco, es necesario que los docentes reciban la formacion
necesaria para la implementacion de estrategias didacticas en el aula, las cuales les
permitan desarrollar la inteligencia emocional en los nifios, a través de actividades
innovadoras; sin embargo, es primordial identificar las principales NEE desde la perspectiva
socioemocional que presentan nuestros alumnos, como se detallan a continuacion en el caso
de Tito:

6.3.1 Formulacion de las NEE en la esfera socioemocional

e Potenciar la vinculacién de los padres con la comunidad educativa: Entendiendo
gue el éxito académico de un estudiante depende del apoyo recibido por parte de
la familia, es que pretende generar diversas acciones para aumentar la participacion
de los padres en el proceso educativo de Tito, mediante la ejecucién de talleres para
padres en las reuniones de apoderados, instancias orientadas en proporcionar
diversas herramientas de orientacién para implementar en el hogar, las cuales
involucren responder algunas de las siguientes inquietudes: ¢Como desarrollo
habitos de estudio en mi hijo?, ¢cédmo ayudo a mi hijo para hacer sus tareas? ¢ Cémo
le ensefio a mi hijo organizar su tarde? ¢Cdmo puedo favorecer su autonomia?

Es importante destacar que las intervenciones grupales estardn acompanadas de
refuerzos positivos para los apoderados, con el propésito de asegurar su asistencia.

e Fomentar un aumento en la interaccion docente-alumno: La docente de forma
inconsciente presenta una vinculacion de baja frecuencia con Tito, por lo que se
pretende, con la colaboracion de la dupla psicosocial del establecimiento, realizar
talleres en los consejos de profesores para proporcionar herramientas a los
profesionales a fin de generar un acercamiento con el alumno.

e Promover el aumento de la autoestima y motivacidn del alumno: De acuerdo a los
antecedentes recabados se destaca que estudiante presenta desmotivacion por
asistir al establecimiento, por lo que se pretende antes de iniciar la intervencion
orientada a disminuir las barreras de aprendizaje en el ambito del lenguaje escrito,
fomentar la motivacion del alumno y asi generar un vinculo de confianza para
realizar un trabajo éptimo.

6.3.2 Diseio de estrategias psicopedagdgicas.
En relacidon a lo anterior, es que se proporciona las siguientes recomendaciones y
estrategias para el equipo de profesionales que interactia con el estudiante, a fin de

fomentar el bienestar socioemocional, la autoestima y la integracién social de Tito,
considerando las conductas de apego inseguro de tipo evitativo que éste presenta.
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= Considerar a Tito como una persona valiosa que presenta multiples cualidades.

1. Realizar actividades en las que el estudiante obtenga buenos resultados o
comenzando con ejercicios que presenten menos dificultad, a fin de darle a
conocer sus fortalezas, y en el caso que se requiera corregirlo sea de forma
positiva, haciéndole ver sus capacidades creativas en actividades informales, y
por supuesto, mostrandole afecto, mediante la escucha atenta y respondiendo a
sus inquietudes.

2. Motivar constantemente a Tito, para aumentar su autoestima fisica (por ejemplo:
“iqué bueno tu desempefio en educacion fisical”), la autoestima familiar (“iqué
lindas zapatillas te comproé tu mama”), y la autoestima social (“ino te imaginas lo
feliz que soy al verte jugar con tus compafieros”).

= Desarrollar actividades cotidianas estables en conjunto con el nifio/a.

1. Mostrarse cercano con Tito, permite crear un lazo de confianza que posibilita que
se sienta seguro, generando que cada vez que presente algun problema recurra
al profesor para sentirse protegido, por lo que éste es quien debe crear instancias
gue permitan crear esta sincronia con su alumno. Por ejemplo, hacerlo participe
de las clases realizandole preguntas faciles para reforzando su confianza, solicitar
su ayuda en la sala de clases para repartir algun tipo de material.

2. Generar diariamente actividades que involucren a la totalidad del curso, las
cuales se caractericen por presentan una estructura clara y que sea conocida por
los estudiantes, con un inicio, desarrollo y cierre, que permita al alumno
identificar y anticiparse a lo que ocurrird, para asi tener claridad de las
actividades que se realizaran y de los pasos que ésta presenta para su ejecucion,
de modo que al llegar el término de la actividad esté preparado y consciente de
lo que va a ocurrir. La profesora antes de retirarse de la sala, debera despedirse
de los alumnos, comentando cuando volvera para realizar una nueva clase. Lo
anterior, permite al alumno, seguir una pauta de clase y saber que la profesora
se puede ir pero volverd y estara pendiente de sus necesidades.

»  Proporcionar constantemente el refuerzo positivo en el nifio/a, reconociendo sus
logros y esfuerzos.

1. Frente a las actividades realizadas dentro y fuera de la sala de clases,
acercarse al alumno, entregando refuerzo positivo, con palabras como:
“muy bien”, “sigue asi”, “yo sé que tu puedes”, ademas, proporcionarle la
confianza para equivocarse y poder superar sus dificultades, reforzando en
Tito que cuando necesite ayuda siempre se estara disponible.

2. Reforzarlos de forma positiva constantemente, diciéndoles que son buenos
nifios, entregandoles pautas de comportamiento claras frente a las
situaciones en las cuales se descontrolen, creando un ambiente de
confianza y seguridad, demostrandole que serd apoyado, comprendido y
atendido en sus necesidades, que no necesita descontrolarse, enojarse o
ponerse agresivo, que se le ayudard a encontrar la solucion a lo que le
molesta o frustra.
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6.4 Analisis del caso a la luz de las neurociencias aplicadas al aula inclusiva

Durante el neurodesarrollo se van produciendo diversas etapas criticas a lo largo de
nuestra vida, las cuales se producen en distintas areas cerebrales, las que determinan un
permanente remodelado cerebral que culmina a los veinte afios de edad en promedio. Se
destaca que en la fase critica, la mente del nifio se encuentra desorganizada, puesto que
comienza a transitar desde un pensamiento magico a uno légico; lo que indica que todos los
cambios que ocurren a nivel neuromadurativo son anticipatorios. Es por ello, que la poda
sindptica sigue el principio de la eficiencia, eliminando conexiones funcionales inactivas y
posiblemente no aptas para los desafios cognitivos y sociales que han de venir.

Entre los seis a siete afos, nuevas y sdlidas sinapsis reemplazardn a las que fueron
eliminadas (reconexién neuronal); las cuales ocupan un area menor, pero son mas eficientes
al presentar mayor especificidad, lo que genera en el nifio aprendizajes considerablemente
mas sdlidos.

Orientaciones y sugerencias para el contexto familiar

Desde una mirada neurobioldgica y considerando el rango etario de Tito, en respuesta a
las caracteristicas del estudiante, se recomienda en el hogar:
e Establecer en forma adecuada y rigurosa rutinas de actividades durante la semanay
fines de semanas, con el propdsito de incentivar a Tito en un habito de estudio diario,
guiandolo en el proceso.

e Asistir constantemente a reuniones de apoderados u otras actividades que lo
requiera el establecimiento, a fin de dar a conocer Tito que lo apoyan en su proceso
escolar.

e Un aspecto primordial, es resguardar la estabilidad emocional de Tito, por lo que es
necesario reconocer sus logros a nivel familiar, a través de refuerzo positivo.

e Generar instancias de comunicacién en el hogar, con el propdsito de que estudiante
de a conocer sus inquietudes, alegrias, miedos, y orientarlos para disminuir el grado
de ansiedad que puede presentar.

Orientaciones y sugerencias para el contexto escolar

De acuerdo a las caracteristicas del estudiante y al desarrollo neuromadurativo de éste, se
recomienda a nivel escolar, las siguientes recomendaciones:

e Evitar presionar a Tito que debe aprender a leer en un tiempo establecido. Por el
contrario, informar y educar a los padres y al estudiante, que todos los nifios
presentan un ritmo de aprendizaje diferente, por lo que se flexibiliza que Tito
aprendera a leer un poco mas tarde que sus compafieros, con el propdsito de no
generar ansiedad en él.
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Mostrar una actitud reflexiva y paciente, desde la postura de las docentes, frente a la
disgrafia, la disortografia, el desorden y la poca prolijidad en la ejecucidn de las
actividades.

Mostrar una actitud reflexiva, con respecto al retraso en la aparicion del
pensamiento légico, por lo que se sugiere que el docente realice un acompafamiento
junto a Tito para conducirlo de forma lenta a un pensamiento légico.

El aspecto emocional es fundamental para el aprendizaje, por lo que se sugiere insistir
en generar habitos en el estudiante, como por ejemplo, revisar constantemente sus
cuadernos, con el propdsito de estimular sus avances mediante calificaciones buenas
los dias que realice sus tareas y mantenga su cuaderno ordenado.

Reconocer al estudiante frente a sus compafieros de curso, por su comportamiento
en un bloque de clases o en la jornada, por alguna accién solidaria con alguno de sus
pares, etc.

Entendiendo que el estudiante presenta un ritmo de aprendizaje diferente a sus
companieros, realizar las adecuaciones curriculares correspondientes tanto en los
contenidos como también en las evaluaciones, con el propésito que Tito adquiera los
objetivos de aprendizaje de forma sélida.

Fomentar la participacion del estudiante en diversas actividades en el interior del aula
como en el establecimiento, ya sea, actos civicos, obras de teatro, ayudante para

repartir las guias, etc.

En caso de enviar tareas al hogar, procurar regular la cantidad de actividades que son
enviadas, las cuales deben ser limitadas.
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ANEXO N° 1

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacion

C imi Informado jiante MPSI

Concepcién, julio de 2017

Estimado/a estudiante de Magister en Psicopedagogia:

Junto con saludarlo/a quisiéramos solicitar su atencion y colaboracién con el soporte ético del
estudio que realizaremos en el marco del Seminario de Innovacién para la diversidad en la
escuela, cuyos objetivos, como ya es de su conocimiento, son los siguientes:

Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a las

dificultades de aprendizaje en lenguaje escrito y matematicas de un alumno de EGB

1.

Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB mediante
el uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicién de aprendizajes, acordes
al drea del lenguaje escrito y/o las matemadticas.

Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito y matemdticas de acuerdo
con el contexto escolar.

Identificar las NEE asociadas al desempefio en el drea del lenguaje escrito o las
matemdticas.

Identificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones diddcticas
y los enfoques pedagégicos del docente que pueden favorecer u obstaculizar el
desarrollo integral de un estudiante.

Generar una respuesta pedagdgica frente a las NEE identificadas, mediante la
formulacién de adecuaciones curriculares significativas y no significativas y la sugerencia

de estrategias y acciones psicopedagdgicas pertinentes”

1

Disefiar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.

Disefiar las estrategias y acciones psicopedagégicas pertinentes para responder
desde un enfoque ecoldgico a las NEE identificadas en la evaluacién.

El procedimiento que se le solicita realizar de manera responsable, acorde con los principios
éticos de nuestra universidad, consiste en lo siguiente:
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Universidad del Desarrollo
Itad de Educacio
Postgrados

sCarta de convocatoria acorde a los datos del
Convocatoria a destiantario proporcionados por el estudiante, o
instituciones acorde a la solicitud de la Facultad de Educacién

vo para aquellos estudiantes que no poseen una
educatlv§§ institucién en la cual realizar su estudio de caso.

e ie s *Contacto con apoderados y
entrevistas y : profesores convocados por la
: 5 institucién educativa o
evaluacion directamente por el estudiante.

eRealizacién de entrevistas y

aplicacién de instrumentos de
~ evaluacion psicopedagoégica a
alumno/a alumnos

Se le pedird sostener las diferentes reuniones que usted mismo/a deberd programar con
apoderados y profesores, de manera pertinente a su caso. Para cada una de estas entrevistas,
usted ha tomado conocimiento del formato de aplicacién, incluyendo el consentimiento
informado y la programacién previa en cuanto a fecha y horario, con los participantes en
cuestion.

En caso de necesitar |a carta de solicitud de parte de nuestra Facultad de Educacion, para tener
acceso a la institucién educativa, usted podré solicitarla con 48 hrs de anticipacién, entregando
los datos que ya le han sido solicitados por su tutora. Al cabo de este plazo, la carta le serd
entregada en un sobre a nombre del destinatario correspondiente, en la Secretaria de la
Facultad de Educacién.

Riesgos y beneficios:

Los riesgos y las molestias asociadas con la realizacién de este estudio no son mayores que
aquellos encontrados en la vida diaria o durante la realizacién de evaluaciones
psicopedagdgicas. La realizacién de este estudio si entrega un beneficio en términos
profesionales, el cual es poder aplicar en forma practica, los contenidos tedricos trabajados en
clase, en relacién a la evaluacién de las Necesidades de Apoyo Educativo Especial vinculadas al
area del lenguaje escrito y las matematicas (nombre del alumno/a), y a partir de ello, entregar
recomendaciones y estrategias de apoyo tanto a los padres como al colegio, en los plazos
estipulados por el programa, ya que se trata de un estudio en el marco de la formacién de los
estudiantes de Magister en Psicopedagogia. Para esto usted requiere integrar los diferentes
médulos teméticos trabajados durante su formacién.

Compensacién y costos:

La realizacion de este estudio no tiene ninglin costo para el participante ni para el Investigador
Responsable. Tampoco entrega una compensacién monetaria por su participacion. El
profesional-investigador responsable proporcionara copias digitales del informe final con el
andlisis y los resultados del estudio, a peticién de cada participante.
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Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacion
Postgrados

Responsabilidad:

La realizaci6n de este estudio implica el respeto a los principios éticos trabajados en clase. Esto
es, los principios de autonomia, beneficencia, justicia, de no maleficiencia y fidelidad.

Estos principios deben regir el actuar del Investigador Responsable, tanto en lo que se refiere a
la practica como a la relacién con el alumno/a evaluado, como con su entorno familiar y
educacional.

Confidencialidad

La informacién recabada se mantendré en confidencialidad en la forma siguiente: Los datos y
formularios de consentimiento se mantienen separados. Los formularios de consentimiento se
almacenardn en un lugar cerrado y no serén revelados a terceros, a excepcidn de la Facultad en
caso que esta los requiera, manteniendo la reserva del caso.

Alrealizar este estudio, usted explica a los participantes de este estudio, apoderados, profesores
Y en caso que la edad del aluno/a asi lo amerite, que la informacién recogida durante este
estudio puede ser utilizada por el Investigador Responsable y divulgados a otros en el proceso
de evaluacién del Magister. Sin embargo, nombres, dlrecciones, informacién de contacto y
otros identificadores personales directos no serdn menci en ning difusion de los
datos y/o resultados de esta investigacion.

El anonimato se mantendra durante el andlisis de datos y la presentacién de los resultados: sélo
el Investigador Responsable tendré acceso a los datos recogidos en detalle y los datos originales
se almacenan en un lugar seguro, accesible tinicamente por el Investigador Responsable.

Derechos, derecho a hacer preguntas e informacién de contacto:

La participacién del alumno/a evaluado/a es voluntaria, previa autorizacién de sus padres o
apoderados. La participacién del profesor/a también es voluntaria. Todos los participantes
deben sentirse libres de realizar las preguntas que deseen, las cuales deben ser respondidas por
usted.

Consentimiento voluntario:

Al firmar, el o los padres y apoderados y profesor/a, aceptan que la informacién anterior se les
ha explicado y que todas sus preguntas han sido contestadas. Se les recomienda hacer preguntas
sobre cualquier aspecto de este estudio de investigacion durante el curso del estudio y en el
futuro. Al firmar este formulario el establece un compromiso de participacién en el estudio se
certifica que se ha explicado la naturaleza y el propésito de este estudio de investigacién al
participante, junto con discutir los posibles beneficios y riesgos de la participacién en el estudio.
Las preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura serd respondida
en la medida en que surja. Deben firmarse dos copias de este consentimiento informado,
quedando una en manos del Investigador Responsable y la otra en manos del participante.
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NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE

FEcHA | de Acosto de zol3-.
)

Yo Carol Tlunot: HE!’H‘(C?A,LE.%’ ...... he tomado conocimiento de las
regulaciones y elementos sefialados en el presente documento en relacion a la realizacion del
estudio requerido como estudiante de Magister en Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de
la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad es “Aplicar una Evaluacién Psicopedagdgica a alumnos
de EGB en las dreas de lenguaje escrito y/o matematicas”.

En tal sentido, me comprometo a actuar de manera responsable y guiado por los principios éticos
sefalados.

RUT /‘Q 10) . Xeb -K
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ANEXO N° 2

ubhb

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacién
Postgrados

Consentimiento Informado Apoderados

Concepcidn, julio de 2017

Estimado/a apoderado/a de melum@%__
] {

Junto con saludarlo/a quisiéramos solicitar su colaboracién con el estudio que estamos realizando
en la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, como parte de la actividad de grado
de nuestros estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Los objetivos de dicho estudio son los siguientes:

I.  Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a las
dificultades de aprendizaje en lenguaje escrito y matematicas de un alumno de EGB

1. Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB mediante el
uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicién de aprendizajes, acordes al
drea del lenguaje escrito y/o las matemdticas.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito y mateméticas de acuerdo con
el contexto escolar.

3. lIdentificar las NEE asociadas al desempefio en el drea del lenguaje escrito o las
matemdticas.

4. |dentificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones diddcticas y
los enfoques pedagdgicos del docente que pueden favorecer u obstaculizar el
desarrollo integral de un estudiante.

Il.  Generar una respuesta pedagdgica frente a las NEE identificadas, mediante la formulacion
de adecuaciones curriculares significativas y no significativas y la sugerencia de estrategias
y acciones psicopedagdgicas pertinentes”
1. Disefiar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.
2. Disefiar las estrategias y acciones psicopedagégicas pertinentes para responder desde
un enfoque ecoldgico a las NEE identificadas en la evaluacidn.

El/La profesional que estard a cargo de llevar a cabo el estudio en su calidad de estudiante de
Magister en Psicopedagogia es el/la Sefior/Sefiorita/Sra. Carol. Navierc
Cui shna FMumor Hen N1QMLE (nombre completo), quien ademas

es, ‘onocuudaol o fnombrar profesién de origen). 8ls datos son (direccion de
email y nimero de celularj‘a ‘Parcela R (b\lJ(mCO, Los Angelu
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El procedimiento en el cual le pediremos participar consiste en lo siguiente:

Se le pedird participar en una reunién de entrevista, en la cual usted dard a conocer sus
necesidades y preocupaciones como apoderado en torno al rendimiento académico de su pupilo,
como también se recogeran datos de anamnesis, los cuales guardan relacién con antecedentes del
embarazo y principales hitos del desarrollo. Esta entrevista tendra una duracién aproximada de 50
minutos. En caso de no alcanzar a entregarse la totalidad de la informacién requerida, se le
entregard un cuestionario con preguntas relativas al desarrollo de su hijo/a, que usted podra
enviar de regreso a la profesional encargada de entrevistarlo via email. Se realizard un registro
escrito de lo conversado con Ud.

Posteriormente, se acordaran con usted y el colegio, las fechas y horarios en que su hijo/a asistird
al programa de evaluacién psicopedagdgica.

Riesgos y beneficios:

Los riesgos y las molestias asociadas con la participacion en este estudio no son mayores que
aquellos encontrados en la vida diaria o durante la realizacién de evaluaciones psicopedagdgicas.
El estudio si entrega un beneficio por su participacion, el cual es poder evaluar las Necesidades de
Apoyo Educativo Especial vinculadas al drea del lenguaje escrito y las matemdticas (nombre del
alumno/a), y a partir de ello, entregar recomendaciones y estrategias de apoyo tanto a los padres
como al colegio, en los plazos estipulados por el programa, ya que se trata de un estudio en el
marco de la formacidn de los estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Compensacion y costos:

La participacidon en este estudio no tiene ningln costo para usted, ni tampoco entrega una
compensacién monetaria por su participacion. El profesional-investigador responsable
proporcionard copias digitales del informe final con el andlisis y los resultados del estudio, a
peticidn de cada participante.

Confidencialidad

Su informacién se mantendré en confidencialidad en la forma siguiente: Sus datos y formulario de
consentimiento se mantienen separados. Este (ltimo se almacenara en un lugar cerrado y no sera
revelado a terceros.

Al participar, usted entiende y acepta que la informacion recogida durante este estudio puede ser
utilizada por el Investigador Responsable y divulgados a otros en el proceso de evaluacidn del
Magister. Sin embargo, su nombre, dlrecc16n informacion de contacto y otros identificadores
personales directos no serén mencit en ning difusién de los datos y/o resultados de
esta investigacion.

Su anonimato se mantendré durante el analisis de datos y la presentacién de los resultados: sélo
el Investigador Responsable tendra acceso a los datos recogidos en detalle y los datos originales se
almacenan en un lugar seguro, accesible tinicamente por este.
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Derechos, derecho a hacer preguntas e informacién de contacto:

Su participacién es voluntaria.

Si tiene alguna pregunta acerca de este estudio, usted debe sentirse libre de realizarla en el
momento que estime conveniente.

Consentimiento voluntario:

Al firmar, usted acepta que la informacion anterior se le ha explicado y que todas sus preguntas
han sido contestadas. Se le recomienda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de la
investigacién durante el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este formulario, usted se
compromete a participar de la manera establecida. Existen dos copias de este consentimiento
informado, una queda en manos del Investigador Responsable y la otra en manos del participante.

Certifico que he explicado la naturaleza y el propdsito de este estudio de investigacion al
participante y he discutido los posibles beneficios y riesgos de su participacién en el estudio. Las
preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura sera respondida en la
medida en que surja.

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE

FECHA

16 di Qgeilo de 2013

Yo. 3 tameaah... } 0000 Gomsbhiy. U

Voluntariamente he decidido cofaborar en el estudio realizado por las estudiantes de Magister en
Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad es
“Aplicar una Evaluacién Psicopedagdgica a alumnos de EGB en las dreas de lenguaje escrito y/o
matemadticas”. En tal sentido, doy mi consentimiento para ser entrevistado/a y asi dar a conocer
mis necesjdades y preocupaciones cgmo apodar;do y doy también mi consentimiento para que mi
hijo/a 3b~0 L LA nan d; asista al programa de  Evaluacién
Psicopedagdgica, en las fechas y horarios a acordaf previamente conmigo.

Estoy informado sobre el caracter estrictamente confidencial de la entrevista, de modo que mi
identidad como entrevistado/a y/o la identidad de mi hijo/a, no sera revelada y que la informacién
que se proporcione sera exclusivamente utilizada para fines de este estudio.

FIRMA W M

RUT 15 VoS- 63S-H -
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ANEXO N° 3

uph

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacién
Postgrados

Consentimiento Informado Docentes

Concepcion, julio de 2017

E
Estimado/a profesor/a de ‘-{u,(eo Herrerc Hern andez

Junto con saludarlo/a quisiéramos solicitar su colaboracion con el estudio que estamos realizando
en la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, como parte de la actividad de grado
de nuestros estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Los objetivos de dicho estudio son los siguientes:

I.  Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a las dificultades
de aprendizaje en lenguaje escrito y matematicas de un alumno de EGB

1. Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB mediante el
uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicién de aprendizajes, acordes al drea
del lenguaje escrito y/o las matematicas.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito y matematicas de acuerdo con el
contexto escolar.

3. Identificar las NEE asociadas al desempefio en el drea del lenguaje escrito o las
matematicas.

4. Identificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones didécticas y
los enfoques pedagdgicos del docente que pueden favorecer u obstaculizar el desarrollo
integral de un estudiante.

Il.  Generar una respuesta pedagégica frente a las NEE identificadas, mediante la formulacién
de adecuaciones curriculares significativas y no significativas y la sugerencia de estrategias
y acciones psicopedagogicas pertinentes”
1. Disefar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.
2. Disefiar las estrategias y acciones psicopedagodgicas pertinentes para responder desde
un enfoque ecoldgico a las NEE identificadas en la evaluacion.

El/La profesional que estara a cargo de llevar a cabo el estudio en su calidad ge estudiante de
Magister en Psicopedagogia es el/la Sefior/Sefiorita/Sra. Carol Jarera. Cnshna
ot Benyieuet (nombre completo), quien ademés
N4

es_ Tonoaudiol %3 2( (nombrar profesién de origen). Sus datos s_o%ccién de
email y nimero de celular) arcelon 3 COL})&V\CD ) (/‘153‘@8 Z
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El procedimiento en el cual le pediremos participar consiste en lo siguiente:

Su participaciéon como profesor/a de EGB es muy importante, puesto que usted posee el
conocimiento y una valiosa experiencia que nos interesa recoger. Se le pedira participar en una
reunion de entrevista, en la cual usted dard a conocer sus necesidades y preocupaciones como
docente en torno al rendimiento académico de su alumno/a. Esta entrevista tendra una duracién
aproximada de 50 minutos. Se realizara un registro escrito de lo conversado con Ud. En caso de no
alcanzar a entregarse la totalidad de la informacién requerida, o de no ser posible realizar esta
entrevista, se le entregard un cuestionario con preguntas relativas al desempefio académico de su
alumno/a, que usted podra enviar de regreso a el/ la profesional encargado/a de entrevistarlo via
email.

Riesgos y beneficios:

Los riesgos y las molestias asociadas con la participacion en este estudio no son mayores que
aquellos encontrados en la vida diaria o durante la realizacién de evaluaciones psicopedagégicas. El
estudio si entrega un beneficio por su participacién, el cual es poder evaluar las Necesidades de
Apoyo Educativo Especial vinculadas al érea del lenguaje escrito y las matematicas de su alumno/a,
y a partir de ello, entregar recomendaciones y estrategias de apoyo tanto a los padres como al
colegio, en los plazos estipulados por el programa, ya que se trata de un estudio en el marco de la
formacion de los estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Compensacion y costos:

La participacion en este estudio no tiene ningln costo para usted, ni tampoco entrega una
compensacién monetaria por su participacion. El profesional-investigador responsable
proporcionard una copia digital del informe final con el analisis y los resultados del estudio, a
peticion de cada participante.

Confidencialidad

Su informacién se mantendra en confidencialidad en la forma siguiente: Sus datos y formulario de
consentimiento se mantienen separados. Su formulario de consentimiento se almacenarad en un
lugar cerrado y no sera revelado a terceros.

Al participar, usted entiende y acepta que la informacion recogida durante este estudio puede ser
utilizada por el Investigador Responsable y divulgados a otros en el proceso de evaluacién del
Magister. Sin embargo, su nombre, direccion, informacién de contacto y otros identificadores
personales directos no seran mencionados en ninguna difusion de los datos y/o resultados de esta
investigacion

Su anonimato se mantendra durante el anlisis de datos y la presentacién de los resultados: sélo el
Investigador Responsable tendrd acceso a los datos recogidos en detalle y los datos originales se
almacenan en un lugar seguro, accesible inicamente por el Investigador Responsable.

Derechos, derecho a hacer preguntas e informacién de contacto:
Su participacion es voluntaria.
Si usted tiene alguna pregunta acerca de este estudio, usted debe sentirse libre de realizarla ahora.
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Consentimiento voluntario:

Al firmar, usted acepta que la informacién anterior se le ha explicado y que todas sus preguntas han
sido contestadas. Se le recomienda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de este estudio de
investigacién durante el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este formulario, usted se
compromete a participar en este estudio. Existen dos copias de este consentimiento informado, una
queda en manos del Investigador Responsable y la otra en manos del participante.

Certifico que he explicado la naturaleza y el propésito de este estudio de investigacién al
participante y he discutido los posibles beneficios y riesgos de su participacién en el estudio. Las
preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura serd respondida en la
medida en que surja.

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE

FECHA  |(, o ASOQ%LO doe 7ol F.

Yo?b\'%c‘\m‘&z..g plele

Voluntariamente he decidido colab;ar;r en el estudio realizado por las estudiantes de Magister en
Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad es
“Aplicar una Evaluacién Psicopedagégica a alumnos de EGB en las dreas de lenguaje escrito y/o
matemdticas”. En tal sentido, doy mi consentimiento para ser entrevistado/a y asi dar 3 conacer mis
necesidades y preocupaciones como profesor/a de..l-iu.s‘&Q....H%E‘.-ZQ—.CQ...L‘&%U.\QAAM.

Estoy informado sobre el cardcter estrictamente confidencial de la entrevista, de modo que mi

identidad como entrevistado/a no sera revelada y que la informacién que se proporcione sera
exclusivamente utilizada para fines de este estudio.

FIR

RUT 13.388.185-9 .
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ANEXO N° 4

unb

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacion
Postgrados

Consentimiento Informado Docentes

Concepcion, julio de 2017

7
Estimado/a profesor/a de HEY na

Junto con saludarlo/a quisiéramos solicitar su colaboracién con el estudio que estamos realizando
en la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, como parte de la actividad de grado
de nuestros estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Los objetivos de dicho estudio son los siguientes:

I.  Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a las dificultades
de aprendizaje en lenguaje escrito y matematicas de un alumno de EGB

1. Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB mediante el
uso de instrumentos psicopedagégicos y/o de medicion de aprendizajes, acordes al drea
del lenguaje escrito y/o las matematicas.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito y mateméticas de acuerdo con el
contexto escolar.

3. Identificar las NEE asociadas al desempefio en el drea del lenguaje escrito o las
matematicas.

4. Identificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones didacticas y
los enfoques pedagdgicos del docente que pueden favorecer u obstaculizar el desarrollo
integral de un estudiante.

Il.  Generar una respuesta pedagégica frente a las NEE identificadas, mediante la formulacién
de adecuaciones curriculares significativas y no significativas y la sugerencia de estrategias
y acciones psicopedagogicas pertinentes”
1. Disefiar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.
2. Disefiar las estrategias y acciones psicopedagégicas pertinentes para responder desde
un enfoque ecoldgico a las NEE identificadas en la evaluacién.

El/La profesional que estard a cargo de llevar a cabo el estudio en su calidad de estudiante de
Mag%s;'e‘r;gn Psicopedagogia es eI/Ia Sefior/Sefiorita/Sra._ LQ viera. Cni Sing
Yigu ez (nombre completo), quien ademas
- 7

(n mbrar rofesién de grigen).’Sus datos son direcclén de
emallvnumerodecelula a’)anw, 11 M{ 20O
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El procedimiento en el cual le pediremos participar consiste en lo siguiente:

Su participacién como profesor/a de EGB es muy importante, puesto que usted posee el
conocimiento y una valiosa experiencia que nos interesa recoger. Se le pedird participar en una
reunién de entrevista, en la cual usted dard a conocer sus necesidades y preocupaciones como
docente en torno al rendimiento académico de su alumno/a. Esta entrevista tendrd una duracién
aproximada de 50 minutos. Se realizard un registro escrito de lo conversado con Ud. En caso de no
alcanzar a entregarse la totalidad de la informacién requerida, o de no ser posible realizar esta
entrevista, se le entregaré un cuestionario con preguntas relativas al desempefio académico de su
alumno/a, que usted podra enviar de regreso a el/ la profesional encargado/a de entrevistarlo via
email.

Riesgos y beneficios:

Los riesgos y las molestias asociadas con la participacién en este estudio no son mayores que
aquellos encontrados en la vida diaria o durante la realizacién de evaluaciones psicopedagégicas. El
estudio si entrega un beneficio por su participacion, el cual es poder evaluar las Necesidades de
Apoyo Educativo Especial vinculadas al drea del lenguaje escrito y las matematicas de su alumno/a,
y a partir de ello, entregar recomendaciones y estrategias de apoyo tanto a los padres como al
colegio, en los plazos estipulados por el programa, ya que se trata de un estudio en el marco de la
formacidn de los estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Compensacion y costos:

La participacion en este estudio no tiene ninglin costo para usted, ni tampoco entrega una
compensacién monetaria por su participacién. El profesional-investigador responsable
proporcionard una copia digital del informe final con el andlisis y los resultados del estudio, a
peticion de cada participante.

Confidencialidad

Su informaci6én se mantendra en confidencialidad en la forma siguiente: Sus datos y formulario de
consentimiento se mantienen separados. Su formulario de consentimiento se almacenard en un
lugar cerrado y no sera revelado a terceros.

Al participar, usted entiende y acepta que la informacion recogida durante este estudio puede ser
utilizada por el Investigador Responsable y divulgados a otros en el proceso de evaluacion del
Magister. Sin embargo, su nombre, direccion, informacién de contacto y otros identificadores
personales directos no sern mencionados en ninguna difusion de los datos y/o resultados de esta
investigacion

Su anonimato se mantendra durante el andlisis de datos y la presentacion de los resultados: sélo el
Investigador Responsable tendra acceso a los datos recogidos en detalle y los datos originales se
almacenan en un lugar seguro, accesible Ginicamente por el Investigador Responsable.

Derechos, derecho a hacer preguntas e informacién de contacto:
Su participacién es voluntaria.
Si usted tiene alguna pregunta acerca de este estudio, usted debe sentirse libre de realizarla ahora.
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Consentimiento voluntario:

Al firmar, usted acepta que la informacién anterior se le ha explicado y que todas sus preguntas han
sido contestadas. Se le recomienda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de este estudio de
investigacién durante el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este formulario, usted se
compromete a participar en este estudio. Existen dos copias de este consentimiento informado, una
queda en manos del Investigador Responsable y la otra en manos del participante.

Certifico que he explicado la naturaleza y el propésito de este estudio de investigacion al
participante y he discutido los posibles beneficios y riesgos de su participacion en el estudio. Las
preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura serd respondida en la
medida en que surja.

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE

FECHA /6 de Agooto de zo 13-
d

Yo 7m0 Yinold Qeosho . ¢

Voluntariamente he decidido colaborar en el estudio realizado por las estudiantes de Magister en
Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad es
“Aplicar una Evaluacién Psicopedagdgica a alumnos de EGB en las dreas de lenguaje escrito y/o
matematicas”. En tal sentido, doy mi consentimiento pgra ser entrevistado/a y asi dar mocer mis
necesidades y preocupaciones como profesor/a de *"‘? 9. MLt geta <

Estoy informado sobre el cardcter estrictamente confidencial de la entrevista, de modo que mi
identidad como entrevistado/a no serd revelada y que la informacién que se proporcione sera
exclusivamente utilizada para fines de este estudio.

FIRMA 72%6?” bet / \

RUT /4. 067.7/8 -9 °
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ANEXO N°5

unhb

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacion

Postgrados
Consentimiento Informado Docentes

Concepcidn, julio de 2017

¢ o
Estimado/a profesor/a de ‘{LUGD,O Her‘rfu’q Hernondez

Junto con saludarlo/a quisiéramos solicitar su colaboracién con el estudio que estamos realizando
en la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, como parte de la actividad de grado
de nuestros estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Los objetivos de dicho estudio son los siguientes:

5 Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a las dificultades
de aprendizaje en lenguaje escrito y matemdticas de un alumno de EGB

1. Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB mediante el
uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicidn de aprendizajes, acordes al drea
del lenguaje escrito y/o las matematicas.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito y matematicas de acuerdo con el
contexto escolar.

3. Identificar las NEE asociadas al desempefio en el drea del lenguaje escrito o las
matematicas.

4. |dentificar los factores intesvinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones didacticas y
los enfoques pedagdgicos del docente que pueden favorecer u obstaculizar el desarrollo
integral de un estudiante.

Il.  Generar una respuesta pedagdgica frente a las NEE identificadas, mediante la formulacién
de adecuaciones curriculares significativas y no significativas y la sugerencia de estrategias
y acciones psicopedagodgicas pertinentes”
1. Disefiar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.
2. Disefar las estrategias y acciones psicopedagégicas pertinentes para responder desde
un enfoque ecolégico a las NEE identificadas en la evaluacion.

El/La profesional que estard a cargo de llevar a cabo el estudio en sy calidad de estudiante de

agister en Psicopedagogia es el/la Sefior/Sefiorita/Sra. Cavol Jawerct nsting
upz g& lg% 107 (nombre completo), quien ademds
es_Fonoauali Ol %\@‘ (nombrar profesién de origen). Sus datos son (direccién de
email y nimero de celular)d_Parcela 3 Covanco oo A'Y\G‘\\F&M . A2




El procedimiento en el cual le pediremos participar consiste en lo siguiente:

Su participacién como profesor/a de EGB es muy importante, puesto que usted posee el
conocimiento y una valiosa experiencia que nos interesa recoger. Se le pedird participar en una
reunion de entrevista, en la cual usted dard a conocer sus necesidades y preocupaciones como
docente en torno al rendimiento académico de su alumno/a. Esta entrevista tendrd una duracién
aproximada de 50 minutos. Se realizara un registro escrito de lo conversado con Ud. En caso de no
alcanzar a entregarse la totalidad de la informacién requerida, o de no ser posible realizar esta
entrevista, se le entregard un cuestionario con preguntas relativas al desempefio académico de su
alumno/a, que usted podra enviar de regreso a el/ la profesional encargado/a de entrevistarlo via
email.

Riesgos y beneficios:

Los riesgos y las molestias asociadas con la participacién en este estudio no son mayores que
aquellos encontrados en la vida diaria o durante la realizacién de evaluaciones psicopedagégicas. El
estudio si entrega un beneficio por su participacién, el cual es poder evaluar las Necesidades de
Apoyo Educativo Especial vinculadas al drea del lenguaje escrito y las matemdticas de su alumno/a,
y a partir de ello, entregar recomendaciones y estrategias de apoyo tanto a los padres como al
colegio, en los plazos estipulados por el programa, ya que se trata de un estudio en el marco de la
formacién de los estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Compensacion y costos:

La participacién en este estudio no tiene ningln costo para usted, ni tampoco entrega una
compensacién monetaria por su participacion. El profesional-investigador responsable
proporcionara una copia digital del informe final con el andlisis y los resultados del estudio, a
peticién de cada participante.

Confidencialidad

Su informacién se mantendré en confidencialidad en la forma siguiente: Sus datos y formulario de
consentimiento se mantienen separados. Su formulario de consentimiento se almacenaréd en un
lugar cerrado y no sera revelado a terceros.

Al participar, usted entiende y acepta que la informacién recogida durante este estudio puede ser
utilizada por el Investigador Responsable y divulgados a otros en el proceso de evaluacién del
Magister. Sin embargo, su nombre, direccién, informacién de contacto y otros identificadores
personales directos no serén mencionados en ninguna difusion de los datos y/o resultados de esta
investigacion

Su anonimato se mantendré durante el andlisis de datos y la presentacion de los resultados: sélo el
Investigador Responsable tendra acceso a los datos recogidos en detalle y los datos originales se
almacenan en un lugar seguro, accesible tinicamente por el Investigador Responsable.

Derechos, derecho a hacer preguntas e informacion de contacto:
Su participacion es voluntaria. %
Si usted tiene alguna pregunta acerca de este estudio, usted debe sentirse libre de realizarla ahora.
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Consentimiento voluntario:

Al firmar, usted acepta que la informacién anterior se le ha explicado y que todas sus preguntas han
sido contestadas. Se le recomienda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de este estudio de
investigaciéon durante el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este formulario, usted se
compromete a participar en este estudio. Existen dos copias de este consentimiento informado, una
queda en manos del Investigador Responsable y la otra en manos del participante.

Certifico que he explicado la naturaleza y el propdsito de este estudio de investigacion al
participante y he discutido los posibles beneficios y riesgos de su participacién en el estudio. Las
preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura serd respondida en la
medida en que surja.

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE

FEGRA 1o dle Ageoto de TOIY

w
/

(DA, Y\ Qm%fwiw‘ ........................
luntariamente he decidido colaborar en el estudio realizado por las estudiantes de Magister en
Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad es
“Aplicar una Evaluacién Psicopedagégica a alumnos de EGB en las dreas de lepguaje escrito y/o
matemdticas”. En tal sentido, doy mi consentimient a ser enfrevistado/a y

ol

v

necesidades y preocupaciones como profesor/a de..5l. 44V R, NS / ¢
i

Estoy informado sobre el cardcter estrictamente confidencial de la entrevista, de modo
identidad como entrevistado/a no seré revelada y que la informacién que se proporcione serd
exclusivamente utilizada para fines de este estudio.

TV,
FIRMA X/.
/B‘:) {,

wr 2 469 199~ 9
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ANEXO N° 6

ubb

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacién
Postgrados

Consentimiento Informado Asistente de Aula

Concepcion, julio de 2017

Estimado/a profesor/a de HMIQI) HQTTCFQ HE’ rmandez

Junto con saludarlo/a quisiéramos solicitar su colaboracidn con el estudio que estamos realizando
en la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, como parte de la actividad de grado
de nuestros estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Los objetivos de dicho estudio son los siguientes:

I Describir ecolégicamente las Necesidades Educativas Especiales asociadas a las dificultades
de aprendizaje en lenguaje escrito y matematicas de un alumno de EGB

1. Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB mediante el
uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicion de aprendizajes, acordes al drea
del lenguaje escrito y/o las matematicas.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito y matematicas de acuerdo con el
contexto escolar.

3. Identificar las NEE asociadas al desempefio en el drea del lenguaje escrito o las
matematicas.

4. |dentificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones didacticas y
los enfoques pedagdgicos del docente que pueden favorecer u obstaculizar el desarrollo
integral de un estudiante.

Il.  Generar una respuesta pedagégica frente a las NEE identificadas, mediante la formulacién
de adecuaciones curriculares significativas y no significativas y la sugerencia de estrategias
y acciones psicopedagogicas pertinentes”
1. Disefar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.
2. Disefiar las estrategias y acciones psicopedagogicas pertinentes para responder desde
un enfoque ecoldgico a las NEE identificadas en la evaluacion.

El/La profesional que estara a cargo de llevar a cabo el estudio en su calidad de estudiante de
MF)istg en Psicopedagogia es el/la Sefior/Seforita/Sra. C arpl Javieral anh‘no\
unot enrig )+ (nombre completo), quien ademas

es Rﬂgw&d% =| (nombrar profesion de origen). Sus datos son (direccién de
email y nimero de celular) arcela CC&))OHC/C-‘_ AS B 20O
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El procedimiento en el cual le pediremos participar consiste en lo siguiente:

Su participacion como profesor/a de EGB es muy importante, puesto que usted posee el
conocimiento y una valiosa experiencia que nos interesa recoger. Se le pedira participar en una
reunion de entrevista, en la cual usted dara a conocer sus necesidades y preocupaciones como
docente en torno al rendimiento académico de su alumno/a. Esta entrevista tendrad una duracion
aproximada de 50 minutos. Se realizara un registro escrito de lo conversado con Ud. En caso de no
alcanzar a entregarse la totalidad de la informacion requerida, o de no ser posible realizar esta
entrevista, se le entregara un cuestionario con preguntas relativas al desempefio académico de su
alumno/a, que usted podra enviar de regreso a el/ la profesional encargado/a de entrevistarlo via
email.

Riesgos y beneficios:

Los riesgos y las molestias asociadas con la participacién en este estudio no son mayores que
aquellos encontrados en la vida diaria o durante la realizacion de evaluaciones psicopedagdgicas. El
estudio si entrega un beneficio por su participacion, el cual es poder evaluar las Necesidades de
Apoyo Educativo Especial vinculadas al drea del lenguaje escrito y las matematicas de su alumno/a,
y a partir de ello, entregar recomendaciones y estrategias de apoyo tanto a los padres como al
colegio, en los plazos estipulados por el programa, ya que se trata de un estudio en el marco de la
formacion de los estudiantes de Magister en Psicopedagogia.

Compensacion y costos:

La participacion en este estudio no tiene ningln costo para usted, ni tampoco entrega una
compensacion Monetaria por su participacion. El profesional-investigador responsable
proporcionard una copia digital del informe final con el andlisis y los resultados del estudio, a
peticion de cada participante.

Confidencialidad

Su informacién se mantendra en confidencialidad en la forma siguiente: Sus datos y formulario de
consentimiento se mantienen separados. Su formulario de consentimiento se almacenara en un
lugar cerrado y no sera revelado a terceros.

Al participar, usted entiende y acepta que la informacion recogida durante este estudio puede ser
utilizada por el Investigador Responsable y divulgados a otros en el proceso de evaluacién del
Magister. Sin embargo, su nombre, dlrecc:on, informacién de contacto y otros identificadores
personales directos no serdn menci en difusion de los datos y/o resultados de esta
investigacion

Su anonimato se mantendra durante el analisis de datos y la presentacion de los resultados: sélo el
Investigador Responsable tendra acceso a los datos recogidos en detalle y los datos originales se
almacenan en un lugar seguro, accesible unicamente por el Investigador Responsable.

Derechos, derecho a hacer preguntas e informacién de contacto:
Su participacion es voluntaria.
Si usted tiene alguna pregunta acerca de este estudio, usted debe sentirse libre de realizarla ahora.
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Consentimiento voluntario:

Al firmar, usted acepta que la informacion anterior se le ha explicado y que todas sus preguntas han
sido contestadas. Se le recomienda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de este estudio de
investigacion durante el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este formulario, usted se
compromete a participar en este estudio. Existen dos copias de este consentimiento informado, una
queda en manos del Investigador Responsable y la otra en manos del participante.

Certifico que he explicado la naturaleza y el propdsito de este estudio de investigacion al
participante y he discutido los posibles beneficios y riesgos de su participacion en el estudio. Las
preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura sera respondida en la
medida en que surja.

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE

i \ ‘
FECHA o di Aqpoolo o 2ol

dJ

Yn?m\c.)z‘gvx‘\ AL DY Pu AVAVEN

Voluntariamente he decidido colaborar en el estudio realizado por las estudiantes de Magister en
Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad es
“Aplicar una Evaluacién Psicopedagdgica a alumnos de EGB en las areas de lenguaje escrito y/o
matematicas”. En tal sentido, doy mi consentimiento para ser entrevistado/a y asi dar a conocer mis

necesidades ‘\L preocupaciones como asistente de aula del curso
de. l,r,_;/c' CANRNA L

Estoy informado sobre el caracter estrictamente confidencial de la entrevista, de modo que mi
identidad como entrevistado/a no sera revelada y que la informacién que se proporcione sera
exclusivamente utilizada para fines de este estudio.

}

FM ml//’——

RUT /]2 32%.996- Y
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ANEXO N°7

Magister en Psicopedagogia, 2017.
um Seminario para la diversidad en la escuela
Universidad del Desarrollo Maritza Rivera
Facultad de Educacion ETAPA I: Docente: Jimena Miranda Contreras.
Postgrados

ENTREVISTA DE ANAMNESIS

Consignar quién responde la entrevista: h adre.

Nombre completo:

Jimena jacqmlim Herndndez Mouvoa

Fecha de nacimiento:

oefoezol| Edad: {5 gines, 2 mesesy

Direccién: e b s 16}5..?OUC(QL<Y3 0 H‘qﬂ-,nfj .

Establecimiento:

Escuela Tsla del Laja F-88%
Curso: =
i =

Escolandad:fbaﬂu:l — Jorna L Cove pLd'(}L . Repitencias: O

Observaciones:

No se encuentoe adscrto al PIE du la
QAo lo .

ANTECEDDENTES FAMILIARES

Antecedentes del Padre: H

uip Alex@ Herrerq ?Cufndez:

Ocupacion: 3 . . Edad: e
Chefer de locomocedn colectiva. 3B ancs
Nivel educacién:fP ; : Profesion / oficio: Cl’LO
nmern meduapo . {-Er

Antecedentes de la madre:

Jimena jaoqmum Hernofn(kz Nouoct

Ocupacion: : Edad:

Dueha di cosa 3B auos
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Nivel educacién:

Sexlo ato ba&co Profesmn/oflcuo?b de cosa :

N° de hijos: L" Lugar que ocupa el /la alumno/a: L}"'O

Personas con quienes vive: Pad res + hermanos (U.uyﬂl e 10 anes
Rocle d® 13 anes U Constanzo de 19 anes )

Persona de cuidarlo durante la semana (considerar de lunes a viernes y fin de semana).

Explorar rutinas diarias en el hogar: € cuiedoclo eelblusiwe LALA on ented O e

Lo, weaude .

_‘NM&R\J& La sewone, acoshimbra H»e r ala casa Ver Fele wedon

LoNn sys hermongs 0 va & W a M\MLML (LL&%O
toma once o s fareas @ ces (comolo Wene ),
sumochido | se ducho Y 5¢ Wa & derrie . Se Leun\d}x @
las ¥:0o AM y oe acuesha a las 2130 homs |

Observaciones: N,y witi los sdbados Y dernu e

mmuwwm MPLMGWHe laxy YOOAH’\O\ a4 30A

El sadboado er dim extlusiun di éfuc O v pcuIJz, el

Cizol.u.c\p?c *H_xud;uu hastoc los 1 ools. Orui ed

Luawndo Coyvventar @ prﬁpcuarsc’ parq comenzeY” b
Semnandr s ¢ duwer nae a los 10! DO(DI‘ QDY‘OX

ANTECEDENTES ESCOLARES / Construir su historia escolar desde orlgen hasta hoy)

éAsiste a sala cuna? ¢Jardin infantil?

o / = : ’ -
S, tupreso o los 30n0s | 2n Ln TJowvckdn JO3
A que edad comenzé? ¢Cémo fue la expgmnga'-’

Hizo Ml HMeduo haﬂor ¢ Hre- Kinder. Ve me 3&4475 era

Sokome vz X on Ao ba i p?ﬁ;«una; “Odﬁab ( peaor
recortes de @éubi{;s\ bero o abrendid haeclad. i

Inicio de escolaridad: ¢Aﬁue edad comienza a asistir al colegm?

A los 4 aitos | para camplor 5 anes, Hizo el Kinder en lo dscuda

¢Cémo fue el proceso de inicio en 1° basico? ¢Qué es lo que los padres mas recuerdan al
respecto? HOL =¥¥o U5) (DMPUCOLLO -\M«L(“ un cambio qrande pa&ovr
& 19Bosiwo . Aites ibo con buze Y trola potos CUROLIMES
€30 no le ta. Qxcow%wqxu ararendioadadw,pem
el problema’ ¢s enfoCar=E en ZCeULT Una nlina -
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Origen de las dificultades de aprendizaje
¢Desde cuando se presentaron sus dificultades o bajo rendimiento escolar? ¢Coémo fue el
inicio de estas dificultades? ¢Cémo se dieron cuenta que comenzd a presentar dificultades?
. ' ol 4 (s el ¢
Comenzo Hodo cuanclo e Lo eupezo o enzeiiar o leer, comeo €l
'] v /
no pucde G cousa mucha Q)w:ffauﬂn y Porgue ceanelo
Utaba en Kinder K& Gushaba Lenur a la wueela
QUora oAxG cesiuliresado . Tiene ina boja mohuacion, q
Lo o sevilir l[)&bov QAL R yeceerghe (}Lu_ le cuwedta, .
Es untoma bustanle que ne sepa Leer,-«i 1o »wesnao
@ st %mev\,db un problomes oo novel Jravw_b.ar.
Peticion de ayuda:
¢A quiénes ha pedido ayuda frente a las dificultades de su hijo(a)? Profundizar...
A, pRREL. s evcuenho o lon cosal tedo & dan
Pero no vy duce ceeanolo Ttowe Touens %,c b
ruwtorler los cuadiamos ¥ ahr e dog cnlo
Bn (o eacda no 26 compo Lo haoce.

ANTECEDENTES PRENATALES (periodo de embarazo)

¢Como fue el embarazo desde el inicio con la llegada de la noticia? Explorar estado de
bienestar integral de la madre (nutricional, fisico, emocional)

o (ue progmmo,d,c,d,e echo nadie e lo es(iem'oa :
P fue difereite ol testo de s embartizos. Comenci
Q kfo‘ v di%:l‘wm aLmeJrﬂ du peso Y lweco eran udnuts,
dw i al codor ¢ me ou&o qre aidoba embaraada -
Toue el apoyo aksoludo de mi meovido y los Wiies

Enfermedades de la madre: Medicamentos (cudles):

Sin antecedentes velewaudis

Caidas: 30 Sintomas de aborto (mes): )0

Observaciones:

Stw et ceda Wy relewa s
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ANTECEDENTES PERINATALES (Parto)

Parto: UG)WY\C&' Peso: 5,“!0014\? Talla: 50¢cms Apgar:

Problemas durante el parto (cudles): Sin anfecedentes, relews A

ANTECEDENTES POSTNATALES:

Tratamientos posteriores al nacimiento: Ui VV?UY\«D

Enfermedades importantes: Encefalitis . Meningitis Poliomielitis ™

Tuberculosis _ ™ Hepatitis : Otra

Operaciones — hospitalizaciones (cuanto tiempo):
Sn ClYfU;CECLerSf'Gb rele uwawntes

Ha sufrido: pérdida de conciencia convulsiones

Problemas de vision _ 0O ¢Cudl? e ¢Usa anteojos?
)

Problemas de audicién _ o7 ¢CudlR? escudcha o tele sy éUsa audifono?
Cucrfe —D Buonca ol esishodo o OF]

INICIO DEL DESARROLLO

Inicio de la marcha: ¢A qué edad? | oup b wes.

Control de esfinter diurno: D anos Y- haeLontrol de esfinter nocturno: 9 7= Yined

Observaciones:

Control tefalico b meses

Sedestocidn - B wwses

O ateo ‘10 yosen.

Contvol du esfinter wesical y anal - 2a4m .

— No fre drrnuwadoe a Dala de .Q,%VVVLLQ«Q(:_LO‘/’W on el
(ESFAH , twande o eunlud a enfermerc.
—Vawnas al dua

DESARROLLO DEL LENGUAIJE: ¢A qué edad?: WO reccesclar Lo ﬁdzw/ Quee
Dresen Za piy vup .

Efijo las primeras palab}‘és (no papa / mamé):hp el a—y;DDijo frases:

. - ¥ < 3
Dijo oraciones: Hablé espontdneamente:

——

Comprendié instrucciones verbales: M ewp -

Observaciones: Balbuc&o e Meses

NO rRpuc n s apoyo. fallaba bien  no tenda 'P@UQWLQ‘Q

e
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APQYOS: Ha necesitado evaluacion:

Psicolégica: ;¢ Cuando: _
Neurolégica: ¢ Cuando:
Psiquidtrica: | o Cuéndo:
Psicopedagégica: Cuando:
Fonoaudioldgica: Cudndo: —————

Terapeuta ocupacional: 30 Cuando:

Observaciones: .y aubiceoteulin relenoTEU

HABITOS Y RUTINAS. Explorar y profundizar.

¢Como es una rutina de un dia cualquiera de lunes a viernes, desde que se levanta
hasta que se acuesta? Indicar horario. |, dlé‘p«ierb alasy IAR ,Le eSO
lewantorse Wiego =e lawa po se ducho. o Lo
W;?CQQ.'QS& utje e “’L"e"‘f e esculn | toma d@:xoufu
[ escettls CLomels lega | asL quee o no le doy ,
En Tonrdle | come aleces L{L D0 & +e,l/ae;&w?a fono
C

once , ze cduecha  ondena mwoclhila v $e Ja_ b dormsl

iCudntas horas duerme? | éTiene problemas para dormir?
Como 8 horas Q‘.)‘(DX. biV\gk{,‘V\ mem' PQrO o
s wwesla hacerdo dormar,

¢En qué momento estudia? ¢Como lo hace? ¢Tiene un lugar fijo? éCudl? (Tiene
iniciativa propia? ¢ Pide ayuda?
. . 3 ; )
Es wariable | pero casi stempre despucs de wr felewd win 5
le apudo yo o mi hermana, pero nIn®B ¢ue hapa sus

Cosas sele para oe independice. Ty (o : 3
el para Gua oe ndepe 1 meste de (O

Hoy que oblparlo para hacer las taras o Bane ineceoh

e

= A

Propa .

r(a.30 An)
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¢Muestra iniciativa propia para hacer sus tareas? ¢ Pide ayuda?
Nada, le qusta ver telewiswdh Y Omer, pero cuandsg
oebe Wacer las +areas wo Waly caso . No ywe dice Guee
tune tareQ . Siempre pQLecwvvés por o wilsmo

delao oblparlex a o los \’\aga.bo piclt ayuda
e brustra al hacerlas . '

Cuando se le intenta ayudar, ¢{es receptivo a esos apoyos? ¢éSe enoja con facilidad?

S(, e engja cuondo e le aguda . A< Cpre O LeceA
o dejo solo. Como MO Guiere hacer tartas | s
W&\“ Gt o Ot%udm a Lo acempanin

Cuando necesita materiales para trabajos y tareas del colegio, ¢tiene iniciativa para
recordar que le ayuden a conseguir los recursos?

Dowmznunna prach w\m,w\,t( nado de (o iz pasa
en W0 wrseta de las Yoreas venos. A veces o hae.

1 ce e 3
e echp b cud pa QMB ‘ o i i

JUEGOS Y RECREACION:

¢En qué se entretiene?
En méug\kf‘ﬁf& , le encaviton les audos | ver Felewiwdy
Sobre todo, Loy baqarcusoms’ le Susta Lafbeppq P{S‘

Sherk U s
S EP & Cor Mcu- con s hermo Vicouty
L& we yUinr a \fm p«i,c ! e e

¢Cuantas horas al dia dedica al juego?

La gron parfe dud dia

éCuantas horas al dia dedica a ver television?
Ve Felewision solamanidr crando dan sws
mones Fq ron s .

~—
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Observaciones al respecto:. <¢ deasta e Que la. muocdsec O

Y ra. ot vidlaol, Prepde o los i
e M{\D OMOW

RELACIONES FAMILIARES:

¢éComo es la relacion con sus padres? Explorar quién fija los limites y quién apoya
frente a dificultades. Explorar la distribucion de tareas de crianza, especialmente
aquellas relacionadas con el plano escolar.

€ buena | paro o es faw conersador con hosohos,
({g\,«,cuf @ o mas chico ast quu 4 wornasd , Dos
Compevilinmes s labores de criona po I
wpop llepa tausado, pero (guok nes dd L loceinaog

la Fasect-

Hormanos: (il selaann: S teoke ten Uinnlt Clbais

éComo es la relacion con los hermanos?

Con lois mas Latec ol S

m» . ; Yo a{ux@& con a P,UF/LUL
Yyuw ohos inlereses | pero sz_ul( artre todd | se

i
dpoyan entre 5
Si no hay hermanos, écon quién se relaciona? ¢Primos? ¢Como es la relacion?

Con sus pymos gk iy bugna .

RELACIONES CON EL MEDIO:

¢Cémo es la relacion con pares y amigos?

No hene mucchos avwi/%cn yes de la 2hcuela sdowunte.
Aol no sale a (rupor con Sus ECNOS 4 ateces
{ wn o reABWLS | pero ho e anlo et pasca

on” el Colegio

¢Como es la relacion con sus profesores? \JO Cheo Que ] i) ST ail

FeLonoLeo que Mo UOL & rUnones b o Las Ve COA
7

A iy
Q,x,u.mcﬂ,o;powylpowmd’,”
OWVY\,LI/‘LLJO

[ ’ 3
Yudoro veprhenclo | porpue (e crnstn Yaucho.
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Cuanclo \Le%é- a utla acelo la Ta Sawha, e ohd»o

Jue o H,w%o W costobar vaucheo v aparte quu

€s v o, bueno o la casa W temad
no w MO ra Ucsee Ay newo oug ¥ )

L1 Y
5 SASTREC DTSEYN - CA
Otras observaciones: lit "

primere . Pero gste anp en d,n{;ucnl‘z po
Lo projerora me presona para que aprenda o lker
L\ o ancrento hnwd Ay porge todos mus Wgos

No ima %ughx or a I’CMWWUS P.or Ve) (Wv'uymfj” i

Hotipre e tom i At ; y QOW
mu{;&;’;&:ﬁmﬂewﬂ N la seclad o taree,

Qbreviduzron a leer tonio en rcero o cuorto hasid.

es mi Lo > % C
pard dishroerse Fert e dle A | e Gosa ol

FECHA DE ENTREVISTA DE ANAMNESIS: 18.0%. 2ol
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ANEXO N° 8

u Magister en Psicopedagogia
Soporte al estudiante

Universidad del Desarrollo
Facultad de Educacién

Entrevista a la docente de aula

Objetivo: Explorar las percepciones de la docente en torno al aprendizaje del
estudiante.

Consigna:

Esta entrevista tiene como propdsito conocer sus principales preocupaciones sobre Tito, en el
plano escolar. La idea es conversar sobre su alumno. Saber desde cuéndo se han presentado sus
dificultades y de qué se tratan.

La entrevista tiene una duracién aproximada de 30 minutos y es importante que sepa que toda
la informacién que usted me proporcione tiene un caricter confidencial y seréd utilizada solo
para fines del estudio que estoy realizando.

GUION TEMATICO

Partamos conversando sobre Tito. ¢Cémo lo describiria usted como alumno?

€r um mimo bostostt callode duwrorile lo Lok,

LA WO olid o) Ae puvfio won Jaididad duenile o
Agumor aZlLuidoB | A Bpalics” Con AUA Compainanot

¢Como es su capacidad de atencién?

A distiar endomlimuntt wn las cloath, le ceila
AMpuin o Wko condudin de Lo clase | solomende
Coplo. Lo alimeion como moumo 10 omimuled »

¢éLe pide ayuda en clases?. Conversemos sobre eso, ¢como es cuando le pide ayuda?
J ik
"ho o um aatiolionlz e aLelimina, Aot Tt
W,Mﬂ. aolullo opunve diboe acercace o el .
"o dummohiacion en la mayoria de loa cas
¢ - P Y ]
ton excepuon ot malimalieod
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éDe qué manera usted se ha dado cuenta que Tito tiene dificultades?

o onucho Arguin veibrucecionas | m toeod da

wtacg;w echdre um wawc%,d;ﬂ;) al

£ evan Lo oy L0 v
écﬁes' m'u‘ge‘é%ug‘s’or‘m las Necegi‘;lgé;: Es'peciales de Tito en lo escolar?
s . i =5
Sus NEE wlon ewvitadon am computenion deleela
Ao du imadauectimes qh%@m de lo

¢De qué manera ha intentado ayudario?

* Cawbicotlo du purlo y wolcacto oejaoa e Wit Lacuforo

¢ & su lodo se gieuln un Coupancia e e bouew
rewli rieuld Y omiporta wleddd , mues ‘urdool ¢ ;

s Claupndd cinﬂ.apygu a sus ,badmfm e o T

Finalmente me gustaria saber ¢cudles son sus principales preocupaciones en relacién con Tito?

e puowpo. baitoml ey dipriocpocion por porli

de M }amwo,,ngmmmw Mo aaialin

amabamm W Tampoco wienen, Bl oho
(%)

Y en cuanto a sus logros, {qué espera de Tito?

Espero ot w%»uapumm»auo»,wua

¢Hay algo que le gustaria agregar antes de cerrar nuestra
entrevista?

Exialie una dsymohuwacon Tumunola per pade ddd alummo
Pogue 4 umo- tondudie que se holce wotorio | bt marmenly
ho et @fidiendo a clases reudarmeritl i Los tareqs no

los realiye en ef Wegar o tampoo echibe habins di
estudior f '
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ANEXO N°9

Magister en Psicopedagogia

Soporte al estudiante
Universidad del Desarrollo oporte al dial
Facultad de Educacion

Entrevista a la educadora
de parvulos

Objetivo: Explorar las percepciones de la docente de educacion parvularia en torno al
aprendizaje del estudiante.

Consigna:

Esta entrevista tiene como propdsito conocer sus principales observaciones sobre Tito, en el
plano escolar, mientras cursaba NT2.

La idea es conversar acerca de él y saber desde su
perspectiva, las dificultades que usted observé y de qué se tratan.
La entrevista tiene una duracién aproximada de 30 minutos y es importante que sepa que toda

la informacién que usted me proporcione tiene un caracter confidencial y sera utilizada solo
para fines del estudio que estoy realizando.

GUION TEMATICO

Partamos conversando sobre Tito. ¢Cémo lo describiria usted como alumno?
Bueno fue tmi o el amo pasacto. La werdowd llegd con
uma folto de hormas notable , le golpeaba a la Wmt]on‘a
de m&mea?s ¢ = Prustobo muy (aal cahrdto
no %< Lo et Ty QCD&"u 5

Al s U s, . Earms e e

-
¢COémo es su capacidad de atencion?

Exhabpea'b@‘.uh_m conshali. , Su dlincice: era

Wakil | por ero dwariomendt (o coicaba cerco. o M%
escutono o po we seutoba cerco de &1, para

Yt prestoba alencion {

¢Le pide ayuda en clases?. Conversemos sobre eso, éicomo es cuando le pide ayuda?
En es0 se dulcoba |, a pesar de
basta itz iuquitela % I
¢ @n es0 dthio una olincidn absolulo. Y prento, po

> ML dumoraba Se ponie o hacer ousorolen cmabr‘u’
Compa eio .

tener uno conoludn.
aecanolo o o

condeyse
Y permomecdn @l 30 winuiod ou“ar
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éDe qu’é manera usted se ha dado cuenta que Tito tiene dificultades?
Uego a la eAanela conun nuel descendidier, el primer
Stmeshe dut ano pasado , fue nicesono hacer vno

g ) 1 PM&I@, dapm

¢Cudles diria usted que son las Necesidades Especiales de Tito en lo escolar?
N et s princpatis NEE deTito eitah ovientadas
en Lf,h@...o.d.g , lo que se relaciona con la conciencin
SUabica | recono cimuento d loges 5.2
Cowm pren seon
lectora - v P

¢De qué mane,ra ha inte_ntado ayudarlo? :

Treirte en rederaclas oportunidoded qur lo eualucrary
dude la pespetliua psicop ogic. y ole all readixar
Lo deriwowoh o F40, para quu inpriara ol PLE , pero

ot s

Yy T
o — &L

K o A R 5 A =
F:Kavlmente me gustarfl saber ¢cudles son sus principales preocupaciones en relacién con Tito?

UMW%bWa@me,MW

Qur {J_amw.ua,qm Puncpola cpociene
eston oneilpdos en gque (o formulin se inuwolucre
mas con o esaudol ¢ con 30 estodo de salud.,

Y en cuanto a sus logros, équé espera de Tito?

Tengo epedinhivas bastantes altas de Tito, es un renp
oput wando te ganas su Uiteids tobaja con Guoto
ﬁ'eloara ey me‘f eewmcton de Las atiudades |
&ig:edriﬁw reaba Qpoyo que repuULert part fuperout
¢Hay algo que le gustaria agregar antes de cerrar nuestra

entrevista?

Una de oo eshutegiod quu utitict ecponerof
vo @ lo dupla poico vociad mtaﬁj me

Comevtonon oue para. ipero a PLE debia comentario
Con loe ceerdinador ¢ educadora o ‘

A,
LAYy 1Y
a

ingresaron a ohos eslidiallis . (it a los padres mud'xg,ue Lece]

Ufermeiod
Al curro pero wo fua pokble . Se wolaba qu(fLequAuka
emir a la eacudar - ' i 1
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ANEXO N° 10

um Magister en Psicopedagogia
Soporte al estudiante
Universidad del Desarrolio B
Facultad de Educaciéon

Entrevista a la asistente de
aula del curso

Objetivo: Explorar las percepciones de la asistente de aula del curso en torno al
aprendizaje del estudiante.
Consigna:

Esta entrevista tiene como propdsito conocer sus principales observaciones sobre Tito, en el
plano escolar. La idea es conversar acerca de él y saber desde su perspectiva, las dificultades que
usted observa.

La entrevista tiene una duracién aproximada de 30 minutos y es importante que sepa que toda

la informacion que usted me proporcione tiene un caricter confidencial y serd utilizada solo
para fines del estudio que estoy realizando.

GUION TEMATICO

Partamos conversando sobre Tito. ¢Cémo lo describiria usted como alumno?
E5 un nivio kastante tmido e introverhido duranill las clases;
Sin emborgo , en algunad cm.siones % muesiver desordenado, no
Tarw vuchos avw en e nlzhor dul curso, e
empg',fiw on 2us Companns Y Companers , tamkien es
Cavinoyo

¢Coémo es su capacidad de atencion?

Se distoe demastado en (as céqaea, e5 heceland

canohnfemenfwv;?ada h:a afencion @ acercenct a &
ya Saker i en , si necesitfa ayudlo le

gzubm mantener el fow seamad,

éLe pide ayuda en clases?. Conversemos sobre eso, écomo es cuando le pide ayuda?
' N 7
Gevsemlmevife‘elmescapaedzmmr udex,étmplemeyﬁ

Se en s Mmurando un T
Ymaprl%.&bs a.sP;o ﬁd?okfoa

orfunidladed
polialn ayudha. 5 en lay a:'ﬁng%:xm.! i

7
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éDe qué manera usted se ha dado cuenta que Tito tiene dificultades?

un 0h Sus companen 1 cado 103 se acreaenfu

a hacerto ) pero en ef caso dv Tito atin mo husita
. ha/vitcda.ow pra hacerlo . El 'fvpva ed quu ce ke en
t.Durante odrecréos cuales son Is pnnc:ales cndctas queusted a observado?’
Mo jueqa mucho, se sienta y se come la colaccon quue #ae
ole iu i dcaj,na:z#& hue;a comdaw chafarra: LM
1
per dje ‘ pepe. 0$h d'ZW it aa sa

Fmalmente me gustana saber ¢ cuas son ss principales preocuacnones en elaloncon T o

e preocepa muchomdt:fau,nmﬂinuaancf:.udam
repitiendo, y Lo familia realmente no edd vy
Preocpadla en los awences ole Titp .

¢Hay algo que le gustaria agregar antes de cerrar nuestra
entrevista?

Tito presem‘a obege. | Se_reconoce gL lev red
lo llevan a sus corholes Medcwi con la

P@mmrm&dfm(m t(-fyzaLa

ceont lf a

_m_d;@o&vdd

mas. El noen poraen/odeeaznoja,/eeo aem/xzando

c&ua oa, edducaceon /mca
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ANEXO N° 11

TeEsT lLuNOg E

I I PA APTITUDES
PsicoLiINnGlisTiCcAs

CUADERNO DE ANOTACION

DATOS PERSONALES Afio | Mes |- Dia
Apellidos e Fecha de examen iy |08 |18
Fecha de nacimiento | 2ol (| Clo | OF
Nombre ™TO
. s Edad b| 2 (10
Sexo: X Varon Mujer
Lugar de nacimiento Los ,&MQ)ELE;S Provincia Ric - Ao
Lugar de residencia LoS ANGELES Provincia Rl - Bl
Tipo de centro: X Pablico Privado Concertado

Centroescolar  ESCUELA ToSLA SEL LATA F-RX®Y

Curso jo B ;Sabe leer? Si X No

DATOS FAMILIARES

Profesion del padre CHOTFER Nacionalidad CHILERO
Profesion de la madre MUAEIOA TBE CASA Nacionalidad CHILENA-
Nimero de hermanos Gt Lugar que ocupa entre los hermanos 4 1o

DATOS DE LA APLICACION

Baminador CAPDL TAWERA- CRISTINA  HUROT e Rl s
Otros datos de interés/Incidencias

Awwmvo Vo Lectoe . : .
MesenTa HFO REBLDLMUESTD  ACADEMLCO Ty
LE~DUASE Y MATEHATICAS .

ND SE ERCUENTZ A ADECRTO A OLE

; Copyright © 1984, 2004 by TEA Ediciones, 5.A. Madrid - Publicacion autorizada por Samuel A. Kirk, James J. McCarthy y Winifred D. Kirk,
poseedores de los derechos para la adaptacion espafiola - Copyright © 1980 by The Board of Trustees of The University of llinois - Edita: TEA
TER| diciones, S.A.: Fray Bernardino de Sahagin, 24, 28036 Madrid - Impreso en Espafia. Printed in Spain.
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COMPRENSION Yoyt ) avoracion
AUDITIVA e * Cuadermo de anctacién O

Demostraciones

Ia:
1b:

1
2
: |
4
-
6
%
8

-

10.
11.
T2
13.
14,
15.
16.
17.

FRAGMENTO 1

Demostraciones

11a: jEsctchame bien! Enséfiame quiénes son Carlos y Maria
Tib:

18.
19
20.
21.
22.

27,
28.
29.
30.
31
32.
33.
34,

o~ 23.
(@)
L:, 24.
g 25
G 26.
<
o
ro

. Sefiala la clase de Carlos y Maria..
. ¢(Donde viven Carlos y Maria? ...
. ¢A quién le han puesto un sombrera? ..
. ;Como va el profesor al colegio? .........

. ;Quiénes hicieron un mufeco de nieve?

. (Quién se comid las lechugas?

jEsclichame bien! Enséiiame quiénes son Carlos y Maria

jAhora escichame bien! ;Donde esta el mufieco de nieve? ...................

J6 50 Lo a0 B CBRIORE vocosuasiisianasvisirasanios o inbiadinssissons

. $Aquién ponen;adomios oS IN0EY . vvivis wuisssismessmeimivivivassasasavvisanans
. ¢Con qué juega Maria en el ParquUe? .........ccceevueeerenineereieeeeeiinneeens

¢De donde salen juntos Carlos y Maria todas las mananas? ...................
Diinedonde se eseondio CarlOS . .ouasvsussvusimovssscassmmsismnsimssrvesmine
:Dénde estaban los nifios un poco antes de llegar el autobiis? ...............
{Dénde estaban cuando empezo a nevar?............... srssesensaenssnesensenses

$Qué hicieron los dos ninos al salir de Clase? ..........ceeiveeereeneereeneennens

iAhora esclichame bien! ;Donde esta el abuelo de los nifios? ................

JQUIEN teNTa UN BUITIEO? ...eeuneeieeeeieeess et ee e e ee e eeneeeeaenns
¢:Dénde estaba Maria cuando llegd el abuelo? ..............cceeeeeeeieeeinnnnn.
;De quién es la huerta?..........

Senala a qué sitio trepd Carlos .

;A quién le gustaba montar en el burrito? ..

FEn donde encerraron Al ANMNALY .vcu.osssiseaciissasissessusississsies sssssaass
$Quién fue el que encerrd al BUITO? ... .c..ceivuiirunriairsnieeseeeisnennannns
iD6nde habia una docena de aVeS? .......cu.eivinniineiieiieeeeeeeeeeeerareenns

¢(Hacia donde iban los nifios el domingo al anochecer? ..........cc..eueeenenn.

. {Quién tuvo la culpa de que se enfadara el abuelo? ..........ceevuvernennnnnn.

¢(Dénde pasaron los nifos la mayor parte del domingo? ............coceveeens
;Dénde estaban el domingo al salir el sol? ..............ccovvuviniinciiieaneennnns

Senala el lugar que esta lejos de la casa de Carlos y Maria .........cceeeeens

LiMITE
3 fracasos
consecutivos

..... e 1
..... |
..... e #
..... @~
..... R
..... 0o 1
..... [ SO
..... [ g8
..... -3
..... 0.1
..... T |
..... I
..... LS
..... 8
..... [
..... 0 1
..... ( R
Puntuacion

..... o

0 {

..... o (i
.... 0o @
..... 0o @



35, FCunien eneoRlIo €L TURBOT ... ..vsuvvaiisicitinssssissssaesiciassvssssvesisvass

36,1 DHE; JBRAE VAN CUABIMIOE s s ara s ;JEEN o ®
37. ;Como llegaron a la casa del abuelo los que vivian en la ciudad? ........... B aven 0 @
38. ;En qué parte de la casa van a cenar en Nochebuena? ...........ccoeueennnne B ian 0 @
39. ;Quién preparo la fiesta? ........ccoveviiiiiieiinnnnns SE: (e @ 1
™ 40. 1Quién coloch Bl abBEO? .ucy.sssesissessosssssianisssisnivspsiesssesansisvooisesiodss 3w @ 1
E 41. Senala cuéles son los nietos de JUlAn ..........oooeiieiiiiiiiieiieciieeneenens = A @ 1
E 42. ;Quién vivia en una casa de CAMPO? ......cevvverrivneieriaeeeeeeaeenserenrananes . G ——1
g 43. ;Qué habia durante la fiesta en el recibidor? ............ccveeeeeeeireeeeennnn. = U o1
é 44, ;Como volveran a su casa los tios de Carlos y Maria? ..........coeeeeeevnnnnne - Bt
. 45. ;Quién habia cortado el abeto? .........ccoeoivviriiiiiiiiiern i ianeeanns 2 nees +——
46. ;Donde se reunieron todos durante las navidades? 1 . —
47. ;Qué lugar estaba mas lejos de la casa del abuelo? Y | ves —
48. ;Qué se hizo con (05 troncos de PiNO? .....cceeuerienerenneeenseennneemnnneennens 6 ... 3
49. ;Qué persona de esta historia tiene mas hijos? ......c..eeveeineeieriennannens 7 1
50. ;Donde vivian los primos de Carlos y Maria? ..........c.eeeeevvieeneeniinnnennnne. B: | sewwun F

COMPRENSION Ganll i

+ Cuaderno de estimuios 1

VlSUAL 2 o Y ; + Cuaderno de anotacion

LIMITE
3 fracasos
consecutivos

Demostraciones

a: ;Ves esto? Busca uno parecido aqui

b: ;Ves esto? Busca uno parecido aqui ............ g

1 .0 @ 21: :
2 0 1 22.
3. 4. o © 23.
4. 2. o @ 24.
5. Bhees 0o @ 25.
Bs 2 s 0 8 26.
7 A 0 27.
8. Hun.. (@S 28.
CIE - o (i 29.
R % 30.
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MEMORIA SECUENCIAL T (@
VISOMOTORA (i oemewe s
a b :] e |
|
| — |- =
d T 2 0]
| L ) 5“
e |\ | =
3 4 0O 5
| L
6 o 7 BT —
! e o o0 1
:9 B 10 - 7—31 o VJ‘
121 o 13»J 777777 5 147 S
15 | 16 1 7 o
18 el 20 ] —
| |
21 - 22 T a3 o ;t
J
—_— \_ ‘_\_ |
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ASOCIAC[O N ms  MATERIAL “= ANOTACION u
N - Cuaderno de Rodear 0 para error; 1 para acierto. @ 3&;5
7 3 3 anotacion Anotar as respuestas dudosas y 5 %
AU DmVA 1 consultar el manual SR
R la: El papa es grande, el nifio es .. pequeiio
1b: Los peces van por el agua, los pajarcs van por............. el aire
1 Eligato Nace miats, B0er0 BaER st it aaesmbsass ] !1 ) cuau

Los oidos son para cir; los ojos son para.

Me siento en una silla, duermo en..
Los pajaros viven en los nidos, las personas viven en
Juan es un nifo, Mariaesuna .......................
Durante el dia estamos despiertos, durante la noche estamos .
Las serpientes se arrastran, 105 Pajaros ............ccceveeeerreennns
El coche va per la carretera, el tren va por

El dado es cuadrado, la pelota es

R RO R NS I SRV I N}

=
g
=
o
8
=),
]
2
g
&
8
3
]
3
2
&
O
5
&
N
(2]
I
E
5
Y
]
G
&

Ha: Comes en un plato, bebes en ..............cccovvvveervunennnn un vaso, una copa

5 Hb: EL humo sube, {2 livia .....ooovvveevereenerieeeeeeseeeene baja, cae, desciende
ELpan se come, @ LEChe SE .........civiinuiirieeeierieeeceessiee s eesesseseeeesseseessesenseas % bebe
El algoddn es blando, 1as PIEAras SON ............eeveiveereereeeeeerressees oo s e 0 (1) dure
En la cabeza se pone el sombrero, en los pies se ponen <m> .................... 0)1 03, calcetines, zapatit!
Las mesas tienen cajones, los pantalones tienen .........<. W? .................... @ 1
De las vacas nacen terneros, de las gallinas nacen....... < 4“‘&“}'%? ................... @ 1 os, pollitos. potluelos
El monedero Ueva dinero, 0s SObres Levan ...............ovuevueeeueneeneeeseseeesoes o ~0—4—cartas, impresos, papeles
La casa. tiene ventanas; Laicasa tiene L cu s reswasisisins covsessvesssmsmisasssaseiisii ==r o
En la muneca se llevan pulseras, en las orejas 5e Uevan ............c.coueeevvererveernesnnnn, i es, ar

Cuando llegas a casa, entras; cuando te vas
Los médicos curan, los profesores ...
Un segundo es corto, una hora es-
El café es amargo, el azicar es .
Golpeo con un martillo, corto con
El invierno es frio, el verano es ......

Los conejos son rapidos, las tortugas son ............c...........
En la ferreteria hay tornillos, en la biblioteca hay ;
De la manzana se saca la sidra, de la Uva 58 S3CA ...eeceeveeeresiunreeeieeesesooeseee ot

Una autopista es ancha, un sendero es ..
Un automovil lleva volante, un barco lleva ..
El termometro mide temperatura, el reloj mide

Los arboles tienen savia, los animales tienen ..

La energia térmica aprovecha el calor, la energia edlica aprovecha
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MEMORIA SECUENCIAL
AUDITIVA ieh
e ANOTACION
. Memo de Rodear 0 para error,
anotacion 1 para acierto.
TS A,

e S

5-2-4-9-3-6 .cccuinivinne
=7 =F-8=1~9 .conrrirosssn

P G T
4-9-6-3-5-7—1 ...
3-1-9-2-7-4-8-8....

9-6-3-8-5-1-7-2...

ASOCIACION

e ik
MATERIAL
+ Cuademo de estimulos 2
+ Cuaderno de anotacion

VISUAL

LIMITE
3 fracasos
consecutives
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64,

PD Botellas |
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PD Martillos y serruchos
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o TIEMPO MATERIAL ;
O O g e @i
: elemento R A atrn
_ VERBAL R i
ELEMENTO 1 ELEMENTO 2 ELEMENTO 3 ELEMENTO 4
(Demostracién): PALABRAS PARTES DEL CUERPO ANIMALES FRUTAS

. PD1+PD2+PD3+PD4=PDtotal 3|
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ANOTACION
Rodear 0 para error, 1 para @F‘"‘TE
+ Cuademo de anotacion

o INTEGRACION ,, == e
GRAMATICAL ¥

iestas yalidas

Aqui hay una cama. Aqui hay dos ....

Aqui el perrro va delante, Aqui el perro va

camus

0 @ detrds

0 @ perros
................................................... @ 1 alegre, contento
. @ 1 encima, arriba
0 @ sin sombrero

0 @ {adrando
0 @ abierta

@ 1 (se) ha caido; (se) cays, estd caida
Esta sefiora tiene un paraguas cerrado. Estas otras tienen sus PATAZUAS o.oosvavenspmivina 0 @ abiertos

Aqui hay un perro. Aqui hay dos....

Esta nifa esta alegre. Este nifo también esta

Este gato esta debajo de la silla. Este otro no esta debajo, esta

Este sefior esta con sombrero. Este otro esta

Este farol tiene una parte pintada. La parte de arriba no esta pintada.

La que esta pintada de negro es la de 0 (1) abajo
Donde venden zapatos es una zapateria. Donde venden pescado es una ................... 0 pescaderia
La galtina va a poner un huevo. Ahora ya 1o ha...........o.oveveoovooo 0 @ puesto

1 escrite

0 @ pintor
1 ninguna, ni una, galletas
................................ @ 1 mayor, mds erande
............... @ 1 casi vacio
Este hombre es un ladron. Ha cogido este bilietero QUENDBS. s ssimmimmmanisiiis -8—4- suyo, de él

ESte €5 Un LOr0 Y €5t €5 UNA ...ecvvvevenrrvnnnnm e eeeeeeeseessemsnssoe oo —4 vaca

El nombre que esta al principio de la lista es el primero. El que esta al final es el ........ B—3ditimo

El que tiene el nimero tres es el tercero; el que tiene el nimero dos es el ............... B4t sequndo

Este rio es ancho y esta calle es ancha. Este rio yestaalle Son iyt omenensnne -8—4 anchos, anchas
Esta nifia ha nacido en Espana, es espaiola. Esta otra ha nacido en Japon, es ........... Ut japonesa

Estos ninos no saben cuéntas manzanas hay porque no las han contado.

Lo sabran cuando ®—4- los cuenten, las hayan contado

B—+t después, después de plantarlo,
cuando va...

A1~ de pie, levantados

B—1 cada uno, uno él y otro su amico
81 actriz

Aqui hay una naranja. Aqui hay el doble de naranjas. Aquihay el..............ceceeunnnnns 6—1 triple

Esta caja sirve, es Util. ESta otra no Sirve, €5 ..............ooeevroveoveeooo B—t+—Tnutil

Esta es la mejor y ésta es la 0—1" peor

9T incompleto, sin completar

PD= /0 3
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EXPRESION -gpege ™ mame . m?m«e @i

MOTORA
MARTILLO
Imitacién de la

accién de golpear.

puntuacion del manual

JARRA Y TAZA
Accion de echar liquido.
Accion de beber.

1. PEINE Y ESPEJO
~~—Hover la mano como peinandose.
[ Sostener espejo o paima de la mano
ante la cara como mirandose.

2. CLARINETE

Llevar a la boca y soplar.
Mover los dedos «tecleando».
=

NO__RESPDN

9. GRIFO
_» Mavimiento de abrir el grifo.
s " Cualquier indicacion de utilizar el
o agua.
' Accion de cerrar el grifo,

3. FONENDOSCOPIO
Colocar (manos hacia las orejas).
Auscultar (mloy'yﬂentos sobre el cuerpo).

\

' ) 10. VELA Y CERILLAS
- Sacar o raspar.
e + Aproximar la vela.

4. TELEFONO

Descolgar y escuchar (acercar a la
oreja).

Marcar (sobre g,{élado).

11. SOBRE, PAPEL Y LAPIZ
. _Movimiento de escribir.
Accion de doblar y embuchar.
Pegar el sobre.

5. CUCHILLO Y TENEDOR
¢ Pinchar o cortar con ambas manos

! (manejo de ambos instrumentos a la
vez).
Llevar a la boc}./

12. BATIDORA
Cascar los huevos.
Echar los huevos (directamente o
Q ; utitizando un cuenco) usando ambas
4 manos.

L Tirar las cascaras o enchufar la
batidera (cualquiera de las dos o
ambas).

Introducir la batidora erl1 ?/ vaso.

6, PASTAY CEPILLO
' Quitar tapén.
foi Apretar tubo.
/* B _ Limpiar dientes 9a;nrmnmiento en

vaivén de la manaf.

13. PRISMATICOS

Colocar ante los ojos (las dos
manos).
Mirar {movimiento lateral de la

cara).

¢ 7. GUITARRA
f ¥ Coger[a y sujetarla (ponerla en

posicion).
Puntear o pulsm/u/erdas.

8. MANIJA

+ Girar (en una sola direccion).

i Tirar o empujar como péara abrir
{s6lo si se puntud la dccion anterior).

14, HILO Y AGUJA
Tirar del hilo {dos manos).
Cortar hilo (tijera, dedos o dientes).

& Coger aguja (dos dedos).
N\ =4 . Enhebrar {movimiento coordinada
N con ambas manos).

Gesto de coser (sélo si punt(a en las
cuatro acciones anteriores).

Namero de aspas = PD

W
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INTEGRACION e @m

AUDITIVA - emes
CARMME.:. - il o ey iinivi dans Caramelo
! BICLIETA. ool tiivviadenr o s Sibers Bicicleta
B AUTOLUS .. % Autobiss
BB COLEGID sisivssssssssionsssannansnsansonsansns 0 (D Ccolegio
BN GULARRA..coovoeeoeeeeee © 1 Guitarra
4 [ @ 1 Tetevision
5 ZA..ATO .. 0 @ Zapato
6” AU..OCAR . 0 @ Autocar
/& TE.£.ONO .. 0 (D Teléfono
BN ccoea......... 0 @ Escela
LR T——— o (O Pantaton
10 (a1 S @ 1 Chaqueta
BN ..OCA..ISCOS ..o, 0 (1) Tocadiscos
12 [ 0 (D Pelicula
13 JRL O | R @ ) 1 Tomate
IR SOMLERD wiiviviisiiisvisisnnssarnnngenerasanase @ 1 Sombrero
B MU0 s csssssoviimsssmssiians 0 @ Murciélago
B MALIPOA covsssssvammsmvineasvessinns seesssiess @ 1 Mariposa
IR . OCOATE: icsasssvcsswassvsvossssavimsasianivnss 0) 1 Chocolate
B AMALELD.. . caneonsss sessamamiminssssnsiesssiasas 8 1 Amarillo
IEH . .OMPE..ABEZAS.......ovveeniivirineeeserenen, -8—1% Rompecabezas
20 IR o LRSS —8—4— Trabajo
BRI ELCAGERA cosvisiinnsnitiins s tinsmassen Ot Escalera
BRl WACLEND sovivinamasnmvsissvesssiasissssians 8—+— Madrilefio
BN - ALOLEES Q) coscssnsasnmnsvvsvesvonesssisesss -0—4— Baloncesto
RN SAALDLCHOS ceuivsrssvasssssssovsmissaiansi ~8—+— Sacacorchos
VAR . AVALORA ....ovviiiiiiiiiee e —0—4— Lavadora
VLN GUA.ABOS..ES ..oovviiiinrieeececiaieneea, 0 1 Guardabosques
R RE.OLACHA suviusvainssiativsasemirensiansaons 90—t Remolacha
PLB Pl..APA..ELES ... 0+ Pisapapeles
BN ABAELGUAS ccospsassimmnssnsiasansiona 8—1— Trabalenguas

PD 10
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NIVEL REPRESENTATIVO | NIVEL AUTOMATICO
1 Subtest AUDITIVO-VOCAL |  VISO-MOTOR | AUDITIVO-VOCAL |  VISO-MOTOR
x i P [EpL| pT | D [EPL] PT | PD |EPL| PT | PD | EPL [ et
— - — T —— !
5 g@rensién auditiva - CA 134 D-336 L W f
(SN Comprension visual - CV . ! | -1 I >y |
B | __9 3-1{ee
; Memoria secuencial visomotora - MSV‘ : o WA
B | Asociacion auditiva - AA A I lq-a I 20 7< Lk
& Memoria secuencial auditiva - MSA | TR
= | Asociacion visual - AV T |1+-l I?H
= ki esieu NS fER i
= Lntegrac—mn visual - IV e e a
Bl |Expresion verbal - EV : 31 EO I34*< e
E Integracién gramatical - IG i SRS
Expresién motora - EM 122 h— (d38
Test complementario TN T W
Integrqdbn auditiva - IA ) b iy | l(?, L '~£_~8’ \@/ B ]
SUMA DE SUMA DE MEDIA DE
PUNTUACIONES EPL PUNTUACIONES PUNTUACIONES
VALORES DIRECTAS COMPUESTA TiPICAS TiPICAS
GLOBALES no 26 | 10= =, 6 |
ANALISIS DE NIVEL REPRESENTATIVO | NIVEL AUTOMATICO
Tests Tests Tests Tests
DlSC REPANC|AS ~ auditivo-vocales visomotores audnfvo-vocales visomotores

T

Al m [ v ov ] av [ em|mal 16 |msv] v
PT 3o 20 |34 |zg [T 3B [ 23 [y [27 |
Mesa  J2R @B €8 |2R 12X 28 [2% |28 |28 |23 |

Punto fuerte (+) M43~ | £ 1o |
.| Punto débil (—) Q) - = o |-Y ‘*—4
PERFIL DE APTITUDES
l . NIVEL REPRESENTATIVO NIVEL AUTOMATICO 7 j
COMPRENSION ASOCIACION | EXPRESION INTEGRACION | MEMORIA SECUENCIAL| (oo TEST
s —_— ! — . —_
Auditiva { Visual | Auditiva Visual | Verbal Motora i Visual Auditiva Vi all ci diti

52 . . . S - 3 . . . . { . - 52
50 - - B e E » 5 - . i . - 50
48 - } - < - . - . . . . z 48
46 . : = 5 v : 5 . . z P 46
44, . - . . - E . . . . 5 44 !
42/ S . = - 2 ‘ 5 7 3 . i 42
40‘ . - . . . % 5 . - - . 40

36{ 3 = 5 S % 2 i 5 5 = 7 36
e (e ; : . : : : : ; o
2 \ . . : . \ ; : . : 2
30 . - . . . . . . - . v 30
2 2 2

] 3 .
26 : : % 2 3 : 3 SRR ey i i : 26
a1 3 \\/// : ; . . e : 24
2 2 e N i = 2 . 2 & 5 3

22
20
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ANEXO N° 12

PROTOCOLO D REGISTRO GENERAL DE LA PRUEBA

PROTOCOLO DE REGISTRO GENERAL DE LA PRUEBA

Nombre: _ 11 (O LA V)

Prof. Figa. Virginia Varela M.

Prof. Flga.

Zulema De Barbieri 0.

Edad: 68 Lt

Fecha de nacimiento: 0% =06 * ZO I{_ Fecha de evaluacion: 1§ - 08 - 201%

CONCIENCIA SILABICA

|. Segmentacién silabica

[ Ejlemplo: naranja = 111 (tres)
L

Estimulo Respuesta Hesg?esta Puntaje
correcta nino

1. Mono Il (dos) " 0-W

2. Semaforo _[llll (cuatro) [ TV 11 oD

3. Carabinero [Illll (cinco) | vttt {1 o™
4. Pan | (una) BT [SX
5. Tomate 1l (tres) (RN} o-(

Total: U}

Il. Identificacion de silaba inicial

Ejemplo: lapiz

Estimulo Respuestas Puntaje

1. Maleta Mono e Raqueta 0 (1)

2. Palo {0 Pelo Gato XO)
3. Toro Tina P TOMATE [@X]
4. Casa CAMA Estrella Bto (@Y1

5. Goma Pelota GETA Copa 0 (L
i Total: 3

|
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PECFO. PRUEBA DE EVALUACION DE CONCIENCIA FONOLOGICA / VIRGINIA VARELA M., ZULEMA DE BARBIERI C.

Il Identificacion de silaba final Ejemplo: gato = zapato

Fstimulo Respuestas PuntajLJ

1. Pelota PEINETA Lana Jelga @©-1

2. Pluma CAMA Pllo Luna o) 1

3. Casa Lana Vaso MpEA o1

4. Naranja Jirata OBEJA Conejo o™

5. Espejo Espada [©] Esponja 0-(
Total: 3

V. Omision de silaba inicial Ejemplo: cortina = tina

Estimulo Respuestas Punm
T Repollc | RoMQ POLLO Poz0 ©) 1
2. Zapato PAYO Tiza Casa 0
3. Cuncuna Cuna Copa A (©)
4. Candado Codo DPRO Dedo oM |
5. Koala AN Rana Cola [EO)
o Total: 4f l

V. Omisién de silaba final Ejemplo: casala = casa
Estimulo Respuestas Puntaje
1. Pifiata Pelo PINA Pita 0-1

2. Cometa COME Cama fMesa of 1
3. Llavero Conejo LLAVE Pefo -1 |
4. Paloma Pila Pato PO oD |

5. Pelota PELO Pala Ao [OX
&

e
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PROTOCOLO DE REGISTRO GENERAL DE LA PRUEBA

VL. Inversion silabica

Ejemplo: llasi = silla

Estimulo Respuestas Puntaje

1. Nalu Cuna LA Nariz (R0}
2. Cafo FOCA Bpéa Café (0¥

3. Vella Estrella Chala LPAVE 0-(

4. Mago Mano Gota GOW g—ﬁ)
5. Maca Pala SAMA Taza Qx1
Total: I

CONCIENCIA FONEMICA

VII. Identificacion de fonema inicial

Ejemplo: pato = pelo

Estimulo Respuestas Puntaje
1. Silla Foca SAPO Npago -1
2. Tapa A Dedo Gato (EG)
3. Goma GATO Béca Cuna (1
4. Llave Cpda Nariz LLUVIA @1
5. Mano Nube Copa ESA 0-a
Total: 2
VIIL. Identificacion de fonema final Ejemplo: sol =
Estimulo Respuestas Puntaje
1. Pez Sal CRIZ Mar 0 @
2. Jabon DXCFIN Arroz Pared o{D
3. Mantel Tambor Pared ARBeL oD
4. Tambor Camion AR Cruz 0D
5. Lentes bol BUS Jabén (1
Total:
9
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PECFO. PRUEBA DE EVALUACION DE CONCIENCIA FONOLOGICA / VIRGINIA VARELA M., ZULEMA DE BARBIERI O.

IX. Omision de fonema inicial
Estimulo Respuestas Puntaje
1. Globo [0 Uva LOBO ©@-1
2. Pala ALA Chala Meja (1
3. Carpa Palta NA Ala 0-f~
4. Paleta Rap@ta Avién ALETA [OF
5. Pozo Os0 Ojo Gota 0-
i Total: /|
X. Sintesis fonémica Ejermplo: o-b-0 = lobo
Estimulo Respuestas Puntaje
1.g-o-ta Gato GBTA Bota 0-O
2.c-a-m-a Cara CAMA Lawg 1
3. a0 A0 ojo Aro oD
4. p-a-to PG Pelo PATO (O 1
5.s-a-p-0 Sopa SHEO Ropa [X6D)
Total: "3

TABLA DE PUNTAJES

Item

Puntaje

Conciencia silabica

20

Conciencia fonémica

1l

Puntaje total

3

Observaciones__owcmce e

20 pundos (10-£5)
(@I ITeY ,?,Um'vmup 11 ,la;,:,m,&\ (—10)

Aadage Totod | 3 pudler (10-25).

10
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Fecha de

n

HOJA DE REGISTRO DE LA SUBPRUEBA 1
HOJA DE REGISTRO DE LA SUBPRUEBA |

1. Segmentacion silabica
1
Fecha de nacimiento:
Ejemplo
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ANEXO N° 13

PRUEBA DE ALFABETIZACION INICIAL
Malva Villaldén - Andrea Rolla

Nombre: _TTO

Curso: _1°B

Centro:_Escuelo Jsla del Laja F-88%

Edad: ©5 2wt Fecha de nacimiento:_O&-Cb - zol |

Fecha evaluacion: _1}-c&-2o1>

=
Evaluador Covol Tilior Hen gt

Sintesis de

Romss A ok tmorens | U

Rimas @) g}gggémemo ot

;?glg{na = Lectura =

gsg fon;‘czr:ntaacsidn 3 Escritura &

f%ﬁg%z?ga & PAI TOTAL 29
Nombre

(JZV\ b’lﬂ&vwo. 0/1,63,0. )
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Conciencia fonoldgica: Sintesis de fonemas (SIF)

gl

' ems | A

/

N

zx ‘ @
L
L

PAl Vilialén & Rolla /(
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Conciencia fonolégica: Rimas (Ri)

[~

Ej

n

P
¢
i
w
J)
(

x

PA! Villaion & Rolla Y,
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Conciencia fonclogica: Segmentacién de fonemas (SEF)

/
o | ST
]
\\’I/ ;‘
-1
¥ 7] )]
1)
§ /
£, 5
v i -
s f
/ |
PAl Villalén & Raolla 3
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Conciencia fonologica: Aislar fonema inicial (F1) 4

Ej

PAl Villalen & Rolla
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Conciencia de lo impraso

175 (p mejor ?

<R ) $ 8 !

ddd Pato 1020 TDB

goma paraguas sol elefante

Habia una vez, una fortuga golosa)
gue se llamaba Carlota. '

A Carlota Ie(]g:staba comer lechuga,
pepino y melon: Mmm jQué bueno!

Carlota, la tortuga golosa
Pablo Ramos

Editonial JFV

PAl Villaién & Rolla
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Carlota, la tortuga golosa

Pablo Ramos

Editorial JPV

Habia una vez, una tortuga golosa
/ que se llamaba Carlota.

10

Habia una vez, una tortuga golosa
que se llamaba Carlota.

x\

o4

Conocimiento del aifabeto

Jabcdetgn(iljkllm
nﬁ@pqrst@vwxyz

PAl Villalon & Rotla
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Lectura: Imagen y paiabra

~1

22 dedo pelo
ar!
i
2 _pala foca
aji uno
- e
' aro { ojo/
/
Ty 58C0 vaso
2 3 ?
Ld)j ' (sopa] vino
X S
llave ) lupa
3 :
lapiz llama

PAl Villalén & Rolla
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Lectura: Imagen y paiabra

tomate libro
4
icrta» fruta
-
@ﬁp_‘gsa; marinero
5
americano moneda
7
estufa llavero
D e
] N entrada estrella

PAI Vilialdn & Rolla
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Lectura: Paiabra e imagen

g pino

1 auto

2 pelota

/

7

PAl Villalon & Rolla
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Lectura: Palabra e imagen

10

3 el sol

<

¢« dos anillos

\o

X

s un gato negro

PAI Villalén & Rolla
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11

s |las floresen
la ventana

X

Escritura; D de
(TR

N
z IR X

g

37 g“‘ ‘ [/ X

é - ..

Eseritura emargente /
AP a AV 4
LA/

J 1\

. U

PAI Vilialdn & Rolla
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ANEXO N° 14

Alejandra Medina - Ana Marfa Gajardo - Fundacién Educacional Arauco

Pruebas de Comprension Lectora
y Produccién de textos (CL-PT)

1. Nombre: ;HM?O Herrere,
Curso: _1°D wo lo hoee )

fscusla:  Tsba dod {aga F¥FF LO realiye
iy Lee evaluaideten,

Cuadernillo para el Estudiante
22 Nivel de Transicién

EDICIONES UC
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J@ 2. Observa la portada de este libro.
Muéstrame el titulo del libro.
Muéstrame el autor. x

La Noche De Los Pdjaros

Alejandra Medina

Editorial Lo Canas

3. iDe qué crees que se trata?
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@ 4. &Qué solucién querian buscar Camilo v sus amigos?

(ol

5. éPor qué la tortola vold a contarselo a los otros pajaros?
% = ’
1% 6. 2Qué péjaros participaron en el desfile? Nombra los que recuerdes.

@ 7. iPor qué no estaban contentos los girasoles?
- Q1A

l“

1! = 8. Numera estas oraciones del 1 al 3, segtin como ocurren en el cuento.
Puedes guiarte por este texto.

Camilo y sus amigos eran muy aficionados a la astronomia.
Por eso, su mayor deseo era que la noche continuara para
poder seguir mirando las estrellas.

Pero nunca podian hacerlo porque sus padres los llamaban
a entrar a la casa para ir a dormir y cuando despertaban

ya era de dia.

a la casa para ir a dormir y cuando despertaban ya era de dia.

Pero nunca podian hacerlo porque sus padres los llamaban a entrar

~~_ | seguir mirando las estrellas.

Por eso, su mayor deseo era que la noche continuara para poder

Camilo y sus amigos eran muy aficionados a la astronomia.
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inefl  Te voy a leer este cuento dos veces. Escucha atentamente porque
después te voy a hacer algunas preguntas:

La noche de los péjaros

Camilo y sus amigos eran muy aficionades a la astronomia. Por eso, su
mayor deseo era que la noche continuara para poder seguir mirando las
estrellas. Pero nunca podian hacerlo porque sus padres los llamaban a
entrar a la casa para ir a dormir y cuando despertaban ya era de dia.

Por eso un dia, se reunieron para buscar una solucién; querfan que la noche
continuara para poder mirar siempre el cielo.

Mientras pensaban qué hacer, una tértola los escuchd y vold preocupada a
contarles a los otros pdjaros. -Creo que hay que darles una leccién- opiné
el tordo. Por eso, decidieron llamar a todos los pdjaros para hacer un
gran desfile por los aires para tapar la fuz. Entonces, cuando comenzaba o
amanecer, todos los gorriones emprendieron el vuelo. Detrds siguieron las
gaviotas, los zorzales, las golondrinas y hasta los cdndores. Habia tantos
pdjaros volando, que a las nueve de la mafiana el cielo estaba negro. Ni los
gallos habian cantado y la gente seguia durmiendo, porque creian que era
de noche,

Camilo estaba feliz, al fin podria mirar siempre las estrellas. Pero, salid,
Yy vio que su perrito lloraba esperando la comida, que los girasoles estaban
tristes y que la cordillerg, que era tan bella en la mafiane, ya no se veia.

Entonces se fue donde sus amigos que fambién estaban tristes.Juntos, se
dieron cuenta de su error y pensaron que el dia también era hermoso
y entretenido.

Al escuchar que estaban arrepentidos, los pdjaros se dispersarony
aparecié el sol, redondo y brillante. Los girasoles alzaron sus pétalos, el
gallo cantd tres veces y Camilo y sus amigos volvieron a disfrutar de la
mafiana.
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Mira las portadas de estos libros:

®

nimasles
e| Munde

EDMTORALANIMAIA

LATIERRA |

® Las Amarillas

e : de Publiguias

9. Escribe el nimero del texto que corresponde:

1. Para buscar un ndmero de teléfono sirve:

2. Para buscar informacidn sobre el ledn sirve:

3. Para buscar informacidn sobre los pines sirve:

9. A\ )

4. Para buscar informacion sobre los mares sirve:




@ 10. Aqui hay 4 tipos de textos.

Muéstrame: la carta, la boleta, el poema, la receta:

22 de neviembra de 2005

Jugo de frutas

Ingredientes

s platano

i Tia Maria:

72 asaribe pora
ieS oy Farmanta.

- Gien regro. Q.ald vengas proste a
conoceria.
Preparacion

Lave la fruta y péfela. Pirtala ot trozos de) tamasio
dewn dado. Eapolvoree el aziear.

Sedeas o mi pripro Kederto

Esarideme iuego -
Jecan Pable

o
La pajita
LIBRERi A ARTICO Cabriela Mistra}
Barros 305 RUT: 12.567.801-2 Esta que cra una nifia de cera
BOLETA VENTA - DUPLICADO CLIENTE pera no era una nifia de
g era una gavilla parads en la era
o . P O €13 UNa LA j
|| Caperucita Roja 2050 i ety g e
1 El soldadito de plomo 1670 Tnmvocu;ra 1a flor, sina que era -
un rayito de soi
l Los animales del mar | 2700 pegado en la vidriera
No era un rayito de sol siquiera
Lina pajita deatro de mis aitas era
iAllguense 3 mirar
como he g entera, |
02 |09 [ 2008 | ToTALS | 6420 en este lagrimd
DiA_| MES| aKO | mi pascua verdadera: |
H I

144



£

@ 11. Separa las silabas aplaudiendo. Escribe en el circulo cudntas silabas
tiene cada palabra:

145



I@ 13. Encierra en un circulo las palabras que empiezan con €ME.
Marca una X al lado de las palabras que empiezan con €M€.
Subraya las palabras que empiezan con e.

felino |/mamifero)| /madr"e)
nombre puma carnivoro
tamafio | natural | también

m

@ 14. Este texto se llama “El puma”. Obsérvalo atentamente. {Qué tipo de
texto es?: {Un cuento? éUn poema? ¢Un texto de informacién?
i s ek

Te voy a leer dos veces este texto. Escucha atentamente porque te voy a hacer
algunas preguntas.

| El Puma
{ Nombre cientifico: Puma concolor

El puma es un feline natural de América.
Es mamifero y carnivoro. Es un animal
| %olitario de gran tamafio y cola larga.
| Sealimenta de mamiferos coma ciervos
| y roedores, pero también de insectos.
| Las madres tienen camadas de 3 a 4
| cachorros.

15. iQué tipo de animal es el puma?
ae coloves
16. ipe qué se alimenta el puma al nacer?

e animales wuarrtos Pow}».u
2% corvie v corne,
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4 17. Esta es la cancion Caballito blanco. iCantémosla?

Encierra en un circulo las palabras:{"cadl m

luego la palabra Yovejus }

(Caballito blanco)
Evame deaguf,

llévame a mi pueblo

donde yo naci.

Tengo, tengo, tengo,
td no tienes nada,
tengo tres ovejas,

| en unta cabafa)

55
\-Ef iQué fecha estd marcada en el calendario?

SPTiIEMBRE 2008 OCTLURBRF 2008

Lunes = Martes Midrcoles jusves

Viernes.  Sabado Dominga lunes . Martes Miercoles  jueves: Viemes  Sibado! Domingo

2]3T4[5]6]7|[C[>[1]2[3]4]5
10[11]12]13[14][6 7 |8 |9 ]10[11]12
16]17]18]19]20]|21|{13][14][15/16]/17/18|19
23124 |25|26]27]28[20]21]22]23]24|25| 26

T E=rro i T e

30 131 @ l27]28[29]30/31 | ® | C|

by

N |-
@Nm@"‘"
©
-
!

NOUIETTI3RE  40)¢

/1'1‘% 18. Escribe la fecha que lefste, copiando del calendario las palabras

que necesitas.
e &
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CUADRO DE REGISTRO DE RESULTADOS

NOMBRE: HU.?O Herrun HE\'nc(v\d&z CURSO: lob &

(CL: Comprension lectora - PT: Produccion de textos - ML: Manejo de 1a lengua y conocimi

ientos sobre 13 misma)

item | Dimension Rasgo (Qué evaliia) ’;':S;‘;i: ﬁ:‘; ;?5
1 PT | Texto breve. Nombre, apellido y curso 6 15
= CcL Estructura y funciones. Conocimiento objeta libro 2 ’I
3 CcL Comprensién inferencial. Anticipacion a partir claves texto 2 O
4 CL | Comprension literal 2 O
5 CL | Comprension critica 2 @)
6 cL Comprensién literal 2 ()
CL C ién inferencial de causalidad 2 O
8 ML Reconocimiento secuencia oraciones 3 8
9 CL Estructura y funciones. Recanocimiento funciones textos 2 1
10 CcL Estructura y funciones. Recon. estructuras textuales diversas 4 L+
11 ML Conciencia fonolégica. Silabas 2 2
12 ML | Conciencia fonolégica. Sonido inicial 2 4
13 ML Reconocimiento nombre de letras 3 2
14 CL Estructura y funciones. Recon. estruc. textual. Texto informativo, 1 O
15 €L Comprension literal 2 O
16 CL | Comprensién inferencial basada en conocimiento previo 2 2
17 ML Reconocimiento palabras 2 4
18 pT ngm complejo. lnemiﬁ(a'(nén informacién en texto 2
discontinuo, reorganizacion y registro 10
TOTAL, 51
CUADRO RESUMEN
ﬁimensién Puntaje | Puntaje bruto | Porcentaje Nivel de
maximo nifo(a) de logro desempeno

Comprension lectora 23 (&) ETRYA

Manejo de la lengua 12

Emeroinly,
Produccion de textos 16 8 S0.0/]tn dfone
g 35 .07.[ besowrolle Scity:

Total

51 25 49 O/ En deterro ([

148



Cuadro de desempefio por rasgos de las dimensiones evaluadas para 22 NT

COMPRENSION LECTORA PRODUCCION DE TEXTOS MANEJO DE LA LENGUA
2
= o 3 < £ E wo lez | 5
Rasgos : |28 £3| Rassos 2 22 Rasgos ZE |55 | 22
5 |eE|af |50 H- £ 2203 =
2
1. Estructura y 29 1. Adaptacién P TR 1. Condiencia | 4 3
1018 e b 6. sltuacion fonologica 3 AS.
+ Comunicativa
2. Comprension 2, Ideas 2. Conocimiento *
fiteral o 8 | Ol s s selmobreless | 8| 3 |2 0] 7
X rensior . Ve . Reconocimiento
3 &3:\’5"!(”\:’“’1 3718 6 Sj 3“/01 NE ~ 2 ~ = |2 de getsbmls y de 87| s m ¥
{4 i secuencia de oraciones .
4 Comprensién <l Eleccion 4. Secuencia
A 52 o DA depalabras [ M| - | - | - | - aifabética ne
. Reorganizacién 5. Fluidez 5. Ordenacién de
> o ! e B o St Sl L 3 oraciones L
6. Comprension 6. Estructura y 6. Manejo de
metacognitiva | NE | - < % organizacién L2 3 0 3 o e deicticos e
7. Convenciones
gramaticales | ME

Perfil de desempefio por rasgos de dimensiones evaluadas

" ae = = P taje de logro
Perfil del nifo(a) por dimensién Srosmisie e g

0 20 40 60 80 100

COMPRENSION
LECTORA

Fonaie

PRODUCCION
DE TEXTOS

MANEJO DE
LALENGUA

—— % Logro
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Prueba de Comprension Lectora
y Produccién de Textos

HOJA DE RESPUESTAS 22 NIVEL TRANSICION
(A completar por el Examinador)

Nombretjfi%@w@&chm ‘b [Oa 2D 4
Establecimiel Escula -E‘ X&x Curso: A

0
Examinador: W TM")) H

Sexo:  F[] M[X

Hora micio@Hora términa:&ﬂo

Siéntese al lado derecho del nifio(a) e invitelo a seguir con la vista la lectura de los textos.

Diga: abre tu cuadernillo.

N°  PREGUNTAS Y RESPUESTAS

PUNTAJE |

1 Escribe tu nombre completo y tu curso. Escribalo a un costado si &l no lo hace.

de los pajaros”).Anote las respuestas textuales del nifio a las preguntas.

2 | Muéstrame el Titulo | Si: Muéstrame el autor | Si-
(si pregunta qué es titulo, (si pregunta qué es autor, decir

| decir “el nombre del libro Cas S “la persona que lo escribi6”) @

3 | Ellibro se llama “La noche de los pajaros”. ¢De qué crees que se trata?;

R L W Tl chamebatos

porque después te voy a hacer algunas preguntas. (€alo 2 veces mientras el nifio sigue la
lectura (Lea las preguntas una a una y anote las respuestas textuales del nifio).

4 | ¢Qué solucién querian buscar Camilo y sus amigos?:

A d.l/v;,uztw oL oA a0l
5 gﬁor_;]ue' la tértola vol6 a contarselo a los otros pajaros?:
Dice:

6 7<‘Qué péja?és panigﬁaron en el desfile? Nombra los que recuerdes:
Dice: (

¢éPor qué no estaban contentos los girasoles?:

4-7| Te voy a leer este cuento dos veces. (muestre “La noche de los pajaros”). Escucha atentamente

2-4| Observa la portada de este libro (diga libro, no diga cuento) (mostrar la portada de “La noche

GG

Muestre el cuadro de oraciones en desorden. Diga: ordena estas oraciones numerandolas

del 1 al 3 segin como ocurren en el cuento. Puedes guiarte por este texto.

Deje que el nifio observe el cuadro y el texto (pagina 4 del cuadernillo) y que escriba los
niimeros en la tabla.

NENRE

Pero nunca podian 3 'or €s0, Su mayor., 2 /familo Y Sus amigos.. 1

S v
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9 | Mira las portadas de estos libros (Dar

") Anota el n? del texto que corresponde.

| Para buscar un | 4 | Para buscar Para buscar | 2 |Para buscar 3
n® de teléfono | si_|informacién sobre informacion scbrei' si ‘informacién sobre | si
sirve {(no Del ledn sirve no |los pinos sirve ‘ os mares sive  (no

10 | Aqui hay 4 tipos de textos. (Dar 10"). Muéstrame: la carta, la boleta, el poema, la receta.
N6mbrelos uno a uno, dandole tiempo para mostrarlos; marque un tic en los textos
correctamente identificados.

La Carta /l La Boletac | El Poema {— 7La7Re:etra = |

Separa las silabas aplaudiendo. Escribe en el circulo cudntas silabas tiene cada palabra
| (NO NOMBRE LAS PALABRAS). s

Platano: 3 '_/ | Sol: 1 (/T Pera: 2 L)/

12 | Une los dibujos que empiezan igual.
| B M) e M

Pato - Pingiiino > Caracol - Coneip(

13 | Encierra en un circulo las palabras que empi
lab

ezan con “eme”. Marca una X al lado de las
: que empi con “ene”. Subi las palabras que empi con “te”.
(Dé tiempo después de cada instruccién).

| mamifero - madre > ‘ nombre - natural X tamafio - también >(

14 | Este texto se llama “El Puma”. (Mostrar texto El puma). Anote las respuestas textuales del nifio

a cada pregunta.

i ¢Qué tipo de texto es? ¢Un cuento, un poema, un texto de informacién?:
Dice:
! Te voy a leer dos veces este texto. (Mostrar texto £l puma). Escucha atentamente, porque

te voy a hacer algunas preguntas. (Leer el texto 2 veces mientras el nifio sigue la lectura).

Luego, lea las preguntas y anote las respuestas textuales del nifo.

15 | ¢Qué tipo de animal es el puma?:

Dice: de

Mariposa: "]

=1 = i
Gato - Gallo —~"Ratén — Rinocerom%('

1

LB

sl = S
16 | ¢De qué se alimenta el puma al nacer?:

[Dice: Hp  ctriirmadia vurertes \')4:*‘%_&& &
17 ! Esta es la Cancién Caballito blanco ¢Cantémosla? (cantela con el niiio, mostrando

’ ite las palab Ahora, encierra en un circulo las palabras:
| “caballito”, “ovejas”.

I\J

| éQué fecha esta marcada en el calendario? (muestre el calendario).

IJEscribelafechaquelelste,f piando del calendario las palabras que necesites.

p

{g-—)
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ANEXO N° 15

Apéndice - Formularios

PAUTA DE OBSERVACION DEL ALUMNO/A EN EL AULA Y EN EL AMBIENTE ESCOLAR

Alumno-a: H,U«QO Herrera Her‘na’nd.e-t Edad: ;7 2 yyy| Fecha nacimiento: & {5 . 20|
Curso: A© B - Repite el curso actual: Si )Q Antes repitid ... ano (s)
COLEGIO, ESCUELA: F - B33 Tipo de establecimiento:  T\_ivid capnen |

Comuna: o AvpeleA Cudad: o5 Anpelea ‘

Profesor-a, educador-a: ‘)D[ Lo 60;\(:‘1[,91 Fecha: . ®.201 }j

Persona(s) que llena(n) la pauta: Caoyol Hawioe H’éhrfq,uﬁ?:
1

A.COMPORTAMIENTO GENERAL EN LA SALA Exceleitte.
Deficiente
1 0
1. Dispone de los tiles necesarios para realizar las actividades académicas. X

. Permanece en su puesto o el lugar que le corresponde. ><

. Participa activamente en las tareas solicitadas. )<

. Demuestra buena disposicion y una actitud positiva frente a la tarea.

XXX

. Contribuye a un clima favorable dentro de la sala.

2
3.
4
5. Colabora, comparte, ayuda a otros.
6.
7.

. Respetuoso(a) con el profesor(a) y los companieros(as). X
Total puntos A [max. 21] q
Excelente ...
B. ATENCION Y COMPRENSION DE LA INFORMACION PARA LA EJECUCION DE TAREAS Deficiente

1. Atiende al profesor o a quien dirige las actividades de curso.

. Demuestra comprender las instrucciones y érdenes orales.

. Ejecuta lo solicitado en las instrucciones y érdenes orales.

. Se concentra en las tareas solicitadas, de acuerdo a su etapa de desarrollo.

. Demuestra atencion sostenida al trabajar con otros.

< XXXXXXE

2.
3:
4
5. Demuestra atencion sostenida al trabajar solo.
6.
7.

. Persiste en la tarea y la concluye.

Total puntos B [max. 21]

X
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Apéndice - Formularios

PAUTA DE OSERVACION DEL AULA Y SU DINAMICA INTERNA

Curso: {©CA COLEGIO, ESCUELA: Tola del Lq'\a F-283

Tipo de establecimiento: {7 Unicipal Direccion: Domloero Rioseco NeY
Comuna: (o~ A’YLOW Ciudad: Lo~ ‘Q'Y\ﬁl?(a

Profesor-a P lor Gonzhler Ogalde  |Fecha 16 de Agisto de 2013

= ; S = =
Persona(s) que llena(n) lapauta: Cqrel Jautrera Crhishna ﬁ unct  Hennt O
T

EL AULA: ambiente fisico general E;;;Lei:;i e“'
3 [ 1 0

1. Calidad de la iluminacién natural. X

2. Calidad de la iluminacién artificial. X

3. Calidad de la ventilacion. X

4. Temperatura interna en verano o meses calidos. X

5. Temperatura interna en invierno o meses frios. )(

6. Condiciones acusticas, sin interferencias de ruido exterior o de equipos internos x
(aire acondicionado). X

7 P(esentacio’n y aspecto general, estado de la pintura, murallas, piso, cielorraso, ventanas, %
pizarra, etc.

Observaciones: £5 U@ ool awxp‘ulo_ , 5¢ p!;t‘VCu Lll C{CLQDH(Q o la

Sala
EL AULA: espacio, mobiliario Eég:lceire\:‘ete:. 3

3 2 EEEE]
1. Estadoy comodidad del mobiliario: pupitres, mesas, sillas. X

2. Accesibilidad a la sala: ancho de puertas, ausencia barreras para alumnos en condiciones N
especiales. X

3. Amplitud espacio y distribucién mobiliario, permitiendo diferentes acomodaciones o
agrupamientos.

. Facilidad de desplazamiento para las diferentes actividades o en situaciones de riesgo.

. Disponibilidad de armarios, clésets, biblioteca de aula.

. Disponibilidad de recursos tecnolégicos: retroproyector, grabadora, videograbadora, PC, data-show.

. Disponibilidad de material didactico adaptado y otros recursos para alumnos con necesidades
especiales.

Observaciones:r’..p,,ﬁbeyﬂ.O un ot odo GDPCKC‘LC e inmuebly en el
intinor de g salo -

NI | w»n |

x XX | <
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Psicopedagogia de la diversidad en ‘el aula / Jaime Bermeosolo Bertran 437

EL AULA: dindmica interna

=

. La labor del profesor facilita y estimula la participacion activa de los alumnos.

- [ K

Excelente ...
Deficiente

. Se observa un ambiente disciplinado, adecuado a los diferentes tipos de actividades.

X

. Los alumnos-as atienden a las explicaciones, instrucciones, preguntas y érdenes del profesor.

. La metodologia utilizada favorece la comprension y el aprendizaje significativo.

X[ X

wvols|wIN

. El clima organizacional demuestra respeto, colaboracién, interacciones positivas y valoracién de
los demas.

X

o

. Se hace conscientes a todos los alumnos-as de que el éxito depende de su esfuerzo.

7. Se organiza la clase permitiendo el trabajo diferenciado de alumnos-as segtn ritmos, tipo de
materiales, etc.

x

Observaciones: ¢ dfhe (UY\A‘&iL‘lDJ\, L LMWWM(LO% dal DUA

EL AULA: atencién de la diversidad

1. Sevalora a todos los alumnos-as: todos se sienten acogidos.

2
X

Excelente ...
Deficiente

i 0

2. Se motiva a todos los alumnos-as a que tengan aspiraciones altas sobre su aprendizaje.

X

3. Sevalora el logro en relacién a las propias posibilidades y no sélo en comparacién con los
demas.

4. Ladiversidad del alumnado se aprovecha como un recurso para la ensefianza y el aprendizaje.

5. Se procura eliminar o aminorar las barreras existentes para el aprendizaje y la participacion.

X
<
kA

6. Serealiza un trabajo colaborativo con especialistas, que permite ajustes y adecuaciones
curriculares.

7. Se mantiene informada y se hace participar a la familia en decisiones importantes que afectan a
sus hijos-as.

Observaciones:

PUNTAJETOTAL Maéximo | Puntaje
EL AULA: ambiente fisico general. 21 / 8
EL AULA: espacio, mobiliario. u |18
EL AULA: dindmica interna. 21 4 L—f
EL AULA: atencién de la diversidad. 21 /l 5
TOTAL 8 | b5
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