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RESUMEN

El propdsito de este estudio apunta a dos focos: “Describir ecosistémicamente las
necesidades educativas especiales asociadas a las dificultades de aprendizaje en
Lenguaje escrito de un alumno de EGB” y “Disefiar una respuesta pedagodgica frente a
las NEE identificadas, mediante medidas de flexibilidad curricular aplicadas al disefio
de una estrategia psicopedagodgica para la inclusién”. Para ello se explord el contexto
familiar y escolar y se aplicaron al alumno instrumentos psicopedagdgicos del ambito
del lenguaje escrito: CLP (Alliende, Condemarin, Milicic, 1999), Prueba de Dominio
Lector (Marchant, Recart, Cuadrado, Sanhueza, 2007) y Evalua 2 (Garcia, Gonzdlez,
1999); evidenciando en sus resultados un bajo nivel de desempefio y demostrando asi
la necesidad de tomar medidas pedagdgicas para enfrentar y superar estas barreras
de aprendizaje.

Posteriormente, se presenta un programa de intervencion para mejorar la fluidez
lectora, la cual es considerada un componente fundamental en el aprendizaje del
lenguaje escrito, por su papel facilitador en la comprensién lectora.

Palabras claves: lectura — fluidez lectora — comprensién lectora — estrategias de

lectura
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INTRODUCCION

El presente informe tiene como finalidad estudiar el caso de un estudiante de
segundo afio basico del Colegio High Scope de Hualpen, el cual se realizara a través
una evaluacion psicopedagogica desde un enfoque ecoldgico de las necesidades
educativas especiales del alumno, asociadas a sus dificultades de aprendizaje en el area
de Lenguaje. Esto, con el propdsito de generar una respuesta de innovacion
psicopedagdgica frente a las NEE identificadas.

Este estudio se enmarca dentro de los siguientes objetivos:

4= Describir ecosistémicamente las necesidades educativas especiales asociadas a las
dificultades de aprendizaje en Lenguaje escrito de un alumno de EGB.

1. Evaluar el desempefio y rendimiento académico de un estudiante de EGB mediante
el uso de instrumentos psicopedagdgicos y/o de medicion de aprendizajes, acordes al
area del lenguaje escrito.

2. Describir el nivel de competencias en lenguaje escrito de acuerdo con el contexto
escolar.

3. ldentificar las NEE asociadas al desempefio en el area del lenguaje escrito.

4. ldentificar los factores intervinientes del contexto escolar, considerando las
interacciones en el aula y las oportunidades de aprendizaje, las decisiones didacticas y
los enfoques pedagdgicos del docente que pueden favorecer u obstaculizar el desarrollo
integral de un estudiante.

= Disefiar una respuesta pedagogica frente a las NEE identificadas, mediante medidas de
flexibilidad curricular aplicadas al disefio de una estrategia psicopedagogica para la
inclusion.

1. Disefar las medidas de flexibilidad curricular que resulten pertinentes a las NEE
identificadas.

2. Disefiar las estrategias y acciones psicopedagdgicas pertinentes para responder desde
un enfoque ecoldgico-contextual a las NEE identificadas en la evaluacion.



El desarrollo de este trabajo se llevo a cabo en una corporacion educacional con una
fuerte vision de inclusion, pero, también con un alto nivel de exigencia, siendo
necesario la pronta nivelacion del alumno con respecto al curso.

Es por lo antes mencionado, que el presente informe abordara en primera instancia,
informacidn relevante para el caso en estudio obtenida a través de anamnesis, entrevista
con la apoderada, entrevista con la educadora diferencial, observaciones de aula y
recreos, revision de carpeta del proyecto de integracion escolar (PIE) y evaluacion de
instrumentos psicopedagogicos. Recaudando asi, datos que serdn fundamentales para
la identificacion del caso, la informacion del contexto familia- escuela y las relaciones
con su entorno. Se continuara con la seleccion y justificacion de los instrumentos
utilizados, describiendo las acciones y apoyos pedagdgicos implementados en el aula
y el desempefio del alumno en lenguaje escrito. Luego, se procedera con el analisis de
los resultados de las evaluaciones para dar asi, con la identificacion de las NEE que
presenta el alumno, llevandonos a proponer y dar respuestas a dichas dificultades
identificadas. Finalmente, se plantea un disefio de estrategias y acciones
psicopedagdgicas para responder a las NEE en el ambito del lenguaje, a través del
disefio de un material de uso psicopedagogico para el estudiante.



l.- ldentificacion del caso

1.1 Antecedentes del contexto escolar

El Colegio High Scope corresponde a una Corporacion Educacional a partir del 01
de junio de este afio y se ubica en la calle Colén #8876 Villa Maitén en la comuna de
Hualpén. Cuenta con jornada escolar completa (desde tercero a octavo afio basico), es
mixto y de formacion catdlica. Sus niveles de ensefianza abarcan desde sala cuna menor
a octavo afo basico.

Esta institucion nace a la vida educativa hace mas de veinte afios inspirada en los
principios y valores de una Educacion con igualdad de oportunidades para todos.
Actualmente cuenta con un nimero de matricula de 100 alumnos en sus niveles de sala
cuna, medio menor y medio mayor y con 300 alumnos en sus niveles de pre-kinder a
octavo afio basico, trabajando con un grupo de 30 nifios aproximadamente por sala, de
los cuales se integran a cinco alumnos con diagnosticos transitorios y dos alumnos con
diagndsticos permanentes. Cuenta con alrededor de 40 personas trabajando: una
directora, un jefe de unidad técnica pedagogica, 12 profesores, 5 educadoras de
parvulos, 4 profesoras diferenciales, 9 asistentes de la educacion, 2 administrativos, 3
auxiliares de servicio, 3 especialistas, entre ellos, psicélogo, fonoaudidloga y
nutricionista.

El establecimiento tiene como vision: “Ser un colegio Catdlico Cristiano,
reconocido por el trabajo con la familia, de buen rendimiento académico y apoyo a los
alumnos con NEE”. Con respecto a su mision desea: “Formar personas con mente
emprendedora y con valores que marquen su desarrollo, promoviendo aprendizajes
significativos y de calidad, relevantes para los alumnos en conjunto con la familia”. Es
por lo antes mencionado, que esta corporacion desde el afio 2011 cuenta con un
programa de integracion con el propdsito de dar una respuesta educativa a las
necesidades de sus estudiantes y al principio de igualdad de oportunidades educativas,
sin segregar a ninguna persona como consecuencia de su discapacidad o dificultad de
aprendizaje. El equipo del PIE lo constituyen la coordinadora y tres educadoras
diferenciales con mencién en DEA, TEL y DI, un psicdlogo y una fonoaudidloga;
quienes prestan atenciéon en aula comun y en aula de recursos. Los alumnos que
integran este programa presentan diagndsticos transitorios como: Trastorno Especifico
del Lenguaje, Dificultad Especifica del Aprendizaje, Déficit Atencional y
Funcionamiento Intelectual Limitrofe; dentro de los diagndsticos permanentes se
encuentra: Discapacidad intelectual, Disfasia Severa, Trastorno motor, Discapacidad
auditiva y Trastorno del espectro autista. Todos estos diagnosticos se encuentran en
cursos desde pre-kinder hasta octavo basico.



Al hacer una observacién en esta corporacién podemos darnos cuenta que una de
sus fortalezas es el alto compromiso por parte de los profesores con respecto al
aprendizaje de sus estudiantes, ademés, de tener muy arraigado el trabajo con la
inclusion dandole sentido al PEI del colegio. Se destaca también, al equipo directivo
por el apoyo permanente que brinda a su cuerpo docente. Como amenaza pudiese ser
el sector, ya que, después de cierta hora se torna peligroso, de hecho, los robos son
frecuentes. En las debilidades se encuentra la infraestructura, lamentablemente (y pese
a los esfuerzos de la sostenedora) no existe la posibilidad de ampliar por falta de
terreno, teniendo asi un espacio muy limitado para realizar diversas actividades. Y en
cuanto a sus oportunidades, se destacan las redes apoyo con las que cuenta el colegio,
entre ellas, destacadas universidades.

1.2 Antecedentes relevantes del caso

Se realizard una descripcion detallada de Tofio, alumno seleccionado para la
realizacion de este estudio de caso. Es importante aclarar que, para la produccion de
este informe, no se utilizaran los nombres reales de las personas involucradas, con el
objetivo de resguardar la privacidad de los participantes y mantener un carécter de
confidencialidad.

1.2.1 Hitos del desarrollo

Tofio es un nifio de 7 afios y 5 meses. Naci6 el 16 de marzo del 2010 en Chile. La
madre sefiala que junto a su marido (después de cinco afios de matrimonio) decidieron
y Se prepararon para tener a Toflo, por tanto, el embarazo fue completamente esperado
y bueno en todos los sentidos. Nacid a las 39 semanas por medio de una cesaria sin
complicaciones. Peso tres kilos y quinientos diez gramos, midié cincuenta y un
centimetros. Dentro de los antecedentes postnatales y morbidos el alumno no presenta
enfermedades, tratamientos ni dificultades relevantes que pudiesen influir en su
desarrollo. Pasado el primer afio, Tofio comenzé su marcha. En cuanto al lenguaje, la
madre comenta que comenzo con las primeras palabras después del afio, pero, tenia
dificultades para comunicarse pues a medida que fue creciendo no hablaba. Por ese
motivo, decide ingresarlo a una escuela de lenguaje.

1.2.2 Antecedentes familiares

Tofo pertenece a una familia nuclear biparental constituida por su madre, padre y
hermana menor. Ambos padres tienen un titulo universitario y actualmente trabaja solo
el padre. La madre, es relacionadora pablica y, su padre, es ingeniero civil industrial.
Su hermana tiene tres afios y este afio ingreso a una escuela de lenguaje por presentar
dificultades en su habla.



La madre comenta que Tofio es un nifio expresivo, sociable, imaginativo y muy
afectuoso. Con su hermana, tiene una muy buena relacion, la entretiene, la protege y
tiende a ceder cuando se presenta algun conflicto. Con el padre, también hay un buen
trato, juegan, salen a pasear, practican lectura diaria y repasan contenidos. Con la
madre, hay un fuerte apego, pues, es quien pasa la mayor parte del tiempo con él,
ademas, le gusta conversar bastante y ser escuchado.

Con respecto a los subsistemas familiares, la madre expresa que a nivel conyugal
existe una muy buena relacion, dejando en claro que su marido es quien aporta lo
monetario, pero, es ella quien ordena y se encarga de establecer y hacer cumplir las
normas en el hogar. El subsistema paterno filial, por tanto, estd dirigido fuertemente
por la madre, mostrandose asi una jerarquia clara frente a los hijos.

La etapa del ciclo vital familiar, en la que se encuentra esta familia, es en la
individualizacion de los miembros de la familia v/s organizacion pseudo mutua
(Rhodes), puesto que, presentan hijos en edad escolar y pre-escolar donde su principal
tarea es apoyar el logro de la identidad de sus hijos, observandose claramente, en el
proceso educativo de Tofio, un aporte constante por parte de los padres en este aspecto.
Siendo esto confirmado por la profesora jefe del alumno.

1.2.3 Rutinas diarias de Tofo

Tofo, asiste al colegio en la jornada de la tarde comenzando a las 14:00 hrs. y
finalizando a las 19: 20 hrs. a excepcion de los dias viernes que se retiran a las 18:20
hrs. Cuando llega a casa, toman once en familia y luego tiene un espacio para jugar o
ver television. Después de un rato, Tofio junto a su padre van a la pieza para revisar los
cuadernos y posibles tareas, en caso de que no hubiera conversan sobre los aprendizajes
adquiridos en el dia, practican lectura y dejan la mochila preparada. Ya a eso de las
21:30 hrs. Tofio se va a dormir. Alrededor de las 09:00 hrs. se levanta, toma desayuno
y se viste, en caso de haya quedado algo pendiente con el padre o hubiera alguna
prueba, la madre es quien lo apoya estando siempre al lado de él, si no, se distrae y no
termina. Alrededor de las 13:00 hrs. comienzan a almorzar y luego la madre va a dejarlo
al colegio.

Los fines de semana esta dinamica cambia, pues, se levantan mas tarde, la madre no
siempre quiere cocinar asi que, salen a comer a otros lugares o visitan a familiares, por
tanto, los horarios de estudios también se ven afectados.



1.2.4 Percepciones de los padres y profesoras

La madre y profesora coinciden en que Tofio es un nifilo comunicativo, creativo,
sensible y muy impulsivo al momento de hablar, tiene dificultades para concentrarse,
le gusta dibujar y prefiere los juegos practicos antes que la television, ademas, tiene
como tema interés los animales. Cuando comete algun error es capaz de reconocerlo y
pedir perdon, es un nifio de buenos sentimientos e inmaduro con respecto a su edad, lo
gue muchas veces conlleva a que otros nifios se aprovechen de él. En cuanto a las reglas y
normas, Tofo no presenta dificultades para respetarlas tanto en el colegio como en su hogar.

La profesora jefa destaca, ademas, lo buen compariero que es el alumno, siempre
preocupado de ayudar a los deméas o en compartir sus conocimientos (en el area de las
matematicas). Tofio es muy participativo en todas las clases, pese a presentar
dificultades en su lectura, siempre esta pidiendo la palabra, queriendo dar su opinion o
esperando que le asignen algun parrafo para leer en clases. Aunque, suele decir
comentarios sin respetar turnos ni levantar su mano interrumpiendo asi, el clima del
curso. Académicamente, el alumno tiene buenos resultados, esto debido al gran
esfuerzo y apoyo por parte de la familia en trabajar conjuntamente con la institucién,
cumpliéndose asi el lema del colegio: “Colegio y familia unidos en la educacion”.



Il.- SELECCION Y JUSTIEICACIC)N DE INSTRUMENTO DE
RECOLECCION DE INFORMACION

A continuacion, se dardn a conocer los instrumentos seleccionados para la
recopilacion de informacion acerca del alumno, asi como, los instrumentos que fueron
escogidos para trabajar en el estudio de Tofio, sefialando el motivo de la seleccion, y
asi, poder identificar sus necesidades educativas especiales. Se observara tanto desde
la perspectiva interpretativa, didactica y curricular, como desde la psicopedagogica.

11.1 Perspectiva Interpretativa

Esta etapa, tiene como objetivo, buscar respuestas a nuestros supuestos, intereses y
propositos con el alumno. Lo que se llevara a cabo, a través de una metodologia
cualitativa, la cual no solo recoge datos, sino que también valora a cada uno de sus
participantes para formularse un escenario completo. En esta metodologia, “(...)el
investigador ve al escenario y a las personas en una perspectiva holistica; las
personas, los escenarios o los grupos no son reducidos a variables, sino consideradas
como un todo. (Taylor, S. J., Bogdan, R., 1987, pp. 20).

Se comenz6 realizando una revision a la carpeta personal, la cual contiene
antecedentes escolares desde su ingreso al establecimiento hasta la fecha. Esto, con la
finalidad de recopilar de manera rapida y directa aspectos generales en cuanto a su
historia escolar, los que incluyen el rendimiento académico del afio anterior, informes
de personalidad (pre-kinder, kinder y primero basico) antecedentes familiares y de
salud. También, se reviso la carpeta del PIE, a cargo de las especialistas que han
trabajado con Tofio y el cuaderno de entrevistas y acuerdos.

Luego, se concertd una entrevista con ambos padres, a la que pudo acudir solo la
madre, ya que, el padre se encontraba fuera de la ciudad por motivos laborales. Se le
informa la intencidn de desarrollar un programa de mejoramiento para su hijo en el
area del lenguaje y se le detalla el procedimiento. La madre firma el consentimiento
para este ejercicio y luego responde una anamnesis, la cual tiene como fin, recopilar
datos importantes del nifio y asi poder identificar posibles causas en las dificultades de
aprendizaje que enfrenta en la actualidad.

En tercer término, la profesora jefa y educadora diferencial también firman una carta
de consentimiento, y realizan una entrevista que tiene como objetivo, entregar mayor
informacidn acerca del alumno. Su disposicidn y desempefio en el aula, el trabajo con
sus comparieros, una descripcion de la personalidad y el trabajo que hacen con él.
Finalmente, se observan varias clases de Lenguaje y el comportamiento del estudiante
durante los recreos, cOmo juega, con quiénes y cudl es su trato con sus pares y adultos.
El uso de estos métodos de recoleccion de informacion, permiten indagar en el actuar
del nifio en sus diferentes contextos, basados en una perspectiva teorica
fenomenoldgica, que permite elaborar una descripcion cualitativa del nifio en sus
diversos contextos (S. J. Taylor y R. Bogdan, 1984).
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11.2 Perspectiva Didéactica y Curricular en el Aula

Con el fin de recoger informacion necesaria para el estudio de Tofio, se realizan
observaciones directas en otras asignaturas (solicitando autorizacion para poder
hacerlo) utilizando pautas enfocadas a evaluar el actuar del estudiante en diversos
contextos. Esto permitié apreciar el comportamiento de Tofio en ambientes con
variadas reglas, y de esta manera ver su adaptacion a ellas. Ademas, se busca
informacidn relevante a través del libro de clases, registrando su desempefio en las
diferentes areas y anotaciones.

También, fue indispensable conocer el contexto escolar donde se desenvuelve el
alumno, basandose en el proyecto educativo del colegio, que propone como vision y
mision formar personas con mente emprendedora y con valores que marquen su
desarrollo. A su vez, contiene la historia del colegio, el perfil del alumno/a, el perfil del
docente, el perfil de la familia, el ideario institucional, reglamento interno, reglamento
de evaluaciones, de convivencia escolar, de los padres y apoderados y deberes de los
alumnos/as.

Es importante mencionar, que lo descrito en el PEI del establecimiento, se vio
altamente reflejado en las préacticas educacionales observadas, donde se priorizan
estrategias y metodologias activas, teniendo como ndcleo central al educando.

11.3 Perspectiva psicopedagdgica

Considerando los antecedentes recogidos en la etapa anterior, valorando las
caracteristicas propias que definen a Tofio y teniendo presente cual fue su area mas
descendida, se realiz0 la seleccion de instrumentos psicopedagdgicos para ser aplicados
al alumno. A continuacidn, se describiran y justificaran.

1. Pruebas para la evaluacion del lenguaje escrito y sus dimensiones

(1 CLP: Alliende Felipe, Condemarin Mabel, Milic Neva (1999) Prueba de
Comprension Lectora de Complejidad Linglistica Progresiva. Formas Paralelas.
Santiago, Chile. UC. Es un instrumento estandarizado para medir la capacidad de

lectura en etapas en que ésta necesita y puede ser aprendida en forma mas intensa. Esta
prueba parte del supuesto de que la lectura y su comprensién constituyen un proceso
que se puede ensefiar y medir con éxito de acuerdo a principios cientificamente validos.

Se selecciona esta herramienta, con el fin de tener una apreciacion inicial de la

comprension lectora del alumno. A partir de esta, se determina el nivel de comprension
lectora en que se encuentra y si este, es acorde al afio curricular cursado.
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Para este caso, se seleccionan las formas 1° Nivel A, 2° Nivel Ay 3° Nivel A. La
aplicacion de todos estos niveles se le realiza con el propoésito de encontrar un nivel
de desarrollo cercano al nivel del estudiante.

(1 Prueba de Dominio Lector: Marchant Teresa, Recart Isidora, Cuadrado
Blanca, Sanhueza Jorge (2007) Prueba de Dominio Lector para Alumnos de Ensefianza

Basica. FUNDAR. Este instrumento, que comprende la velocidad y calidad lectora,

se utiliza para verificar si el proceso lector de decodificacion se realiza de forma
eficiente, considerando en el caso de ambos items, indicadores de acuerdo al nivel

escolar cursado por el estudiante.  Se aplica en esta ocasion, la forma para 2° afio de

ensefianza basica.

[1 EVALUA 2: Garcia, J. & Gonzélez, D. (1999). Bateria psicopedagogica
EVALUA. Santiago, Chile: EOS. Este instrumento mide:

1. Capacidades generales:

- Bases del Razonamiento
o Pensamiento analdgico
o Organizacion perceptiva
o Clasificaciones

- Memoria y Atencion

- Niveles de Adaptacion

2. Capacidades Especificas:

- Lectura
o Comprensién lectora
o Exactitud lectora
- Escritura
o Grafia
o Ortografia
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Marco Teérico

Del Plan Nacional de la Lectura se desprende que “la educacion chilena vive
actualmente un momento historico”. Este momento crucial en la historia de la
educacion de Chile se debe, mayoritariamente a “la conviccion de que el pais solo
podra superar sus profundas desigualdades si cuenta con un sistema educativo de
calidad para todos y todas, independientemente del nivel socioeconémico”. A partir del
afio 2015, el Estado implementa una Reforma educacional que pone a las escuelas en
el centro del cambio social; los pilares que sustentan este cambio son la inclusién, la
solidaridad, la democracia y la formacion integral de la comunidad (Plan Nacional
de la Lectura, 2015). En esta reforma se concibe la educacion como un derecho social
que promueve un aprendizaje integro y que abre sus puertas hacia una concepcion
inclusiva e intercultural capaz de acoger, sin distincion alguna, a todos los estudiantes,
nifios y nifias, jovenes y adultos, que asisten diariamente a las aulas en todo el territorio
chileno (Plan Nacional de la Lectura, 2015).

Las Bases Curriculares de Lenguaje y Comunicacion ponen de manifiesto que
el desarrollo del lenguaje es uno de los objetivos basicos en la educacion, debido a que
es la herramienta primordial mediante la que se construye y comprende el mundo
(2012). Y para alcanzar esta meta de construir y comprender, la lectura cumple, sin
duda, un lugar protagonico, puesto que, “la practica constante de la lectura permite al
lector acumular un vocabulario en permanente expansion” (Condemarin, 2013, p.17)

Solé (2011) afirma que “siempre que leemos, pensamos y asi afinamos nuestros
criterios, contrastamos nuestras ideas, las cuestionamos, aln aprendemos sin
proponérnoslo” (TERCE, 2015). Leer nos transporta a nuevos aprendizajes, a pensar y
a disfrutar. Es la forma que tenemos para acceder a los conocimientos y a la
participacion activa en la sociedad, dado que vivimos en un mundo letrado cada vez
mas complejo (Marquez, 2017).

Ya en el afio 1997, el Congreso de EE. UU solicité al NICHD (Instituto
Nacional de Salud Infantil y Desarrollo Humano) junto con el Departamento de
Educaciéon, la formacién del National Reading Panel (NRP) para revisar
investigaciones referentes a las bases del aprendizaje de la lectura y determinar cuales
métodos de ensefianza de la lectura, basados en la evidencia empirica, serian mas
eficaces. El informe concluyo que el enfoque mas eficiente es el que incorpora: la
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instruccion explicita de la conciencia fonoldgica, el principio alfabético, actividades
para mejorar la fluidez, el vocabulario y la comprension (NRP, 2000).

El primer paso para lograr una lectura fluida es aprender a decodificar los signos
gréaficos del idioma. Con la repeticion y préctica, este proceso pasa a convertirse en
automatico; una vez llegados a este punto, empieza a progresar la comprension.
Tomando en cuenta ambos hechos se logra comprender que la importancia de la
fluidez, que se convierte nexo entre el reconocimiento de las palabras y la comprension
de un texto, es por esto que los nifios que no logran desarrollar la fluidez en las primeras
etapas de la adquisicion de la lectura, podrian sufrir problemas de aprendizaje y
comprension (Zapata, Defior y Zambrano, 2011).

Fluidez:

La fluidez es definida como “habilidad de leer palabras, pseudopalabras y
textos con precision, de una manera expresiva y a un ritmo adecuado, de tal forma que
la atencién puede dirigirse a la comprension de aquello que se lee. Ademas, el lector
fluido utilizara esta habilidad de forma estable con diferentes tipos de materiales
escritos, aunque sea la primera vez que los lee” (Gomez, Defior y Serrano., 2011).

El NRP (2000) encontr6 que la lectura fluida mejora las habilidades de los
estudiantes para reconocer nuevas palabras, leer con mayor rapidez, precision y
expresion, y comprender mejor lo que leen; los buenos lectores se basan en las letras
que componen la palabra en vez del contexto y/o ilustraciones que puedan servir para
identificar palabras conocidas y desconocidas. Kuhn y Stahl (2003) sugerian lo
siguiente: "los lectores competentes son tan automaticos con cada habilidad
(conciencia fonoldgica, descodificacion, vocabulario) que centran toda su atencion en
construir el significado de la impresion®.

Aunque a veces la fluidez en la lectura oral se equipare a la lectura réapida (i.e.,
se incentiva al alumno a leer las palabras rapidamente), la fluidez en la lectura oral
también abarca una serie de habilidades lectoras que incluyen:

a) la identificacion automatica de la relacion entre letras y sonidos

b) la habilidad de formar una unidad de estos sonidos en combinaciones reconocibles

c) el acceso automatico a las representaciones lexicas

d) el reconocimiento de conexiones significativas dentro de oraciones y entre oraciones
e) la habilidad de asociar el significado del texto con informacion dada anteriormente
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f) la deduccidn del contenido que pueda faltar en el texto
(Jiménez et al, 2011)

Componentes fundamentales de la fluidez lectora:

1. La precision en la decodificacion (Hudson et al., 2005), cuando los nifios
aprenden a leer van familiarizandose progresivamente con la palabra escrita, hasta
alcanzar un nivel de lectura progresivamente mas fluido (Kuhn y Stahl, 2003). En
este proceso se pasa progresivamente de una lectura palabra por palabra, con una
expresion mas mondtona, con menor atencion a los signos de puntacion (Young y
Bowers, 1995), alcanzando con la practica una lectura progresivamente mas
automatizada, precisa y expresiva.

2. El reconocimiento automatico de palabras (Hudson et al., 2005). La fluidez
lectora se considera como un avance basico entre el texto escrito y la comprension
cabal de la palabra. En relacion con esto, muchos adultos, cuando escuchan a un nifio
leer con escasa fluidez, tienden a preguntarse si esta entendiendo lo que lee.

3. La lectura expresiva o prosédica: La comprension estd relacionada con
los recursos atencionales dedicados a la tarea de lectura, también implicados en la
fluidez lectora. En este sentido, a medida que aumenta la familiaridad y la
automatizacion en la lectura de palabras, se liberan recursos atencionales para
dedicarlos al proceso de comprension (Laberge y Samuels, 1974).

Es por esto, que el conocimiento de vocabulario influye sustancialmente en la
comprension. Las palabras que ayudan a organizar las experiencias de la vida porque
representan ideas, conceptos y su interrelacién. Las palabras facilitan los procesos de
pensamiento. La lectura y la escritura son procesos de pensamiento, es por esta razon
que el vocabulario contribuye a la efectividad de la lectura. El texto no puede ser
entendido si el significado de la mayoria de las palabras no resulta conocido.

Calero (2014) expone que el desarrollo de la fluidez lectora puede ser descrita
con la metafora del lector como un caminante que atraviesa un puente, que va desde
las primeras etapas de aprendizaje de la decodificacion de palabras: principio del
puente, hasta que finalmente alcanza la suficiente competencia en comprension de
textos: final del puente (figura 1). De ese modo, en el &mbito de la investigacion de
Kuhn & Stahl (2003) se conviene que, una vez que los estudiantes han aprendido el
codigo alfabético, la fluidez lectora la adquieren a través de la mejora de su
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competencia en dos destrezas lectoras estrechamente asociados al logro de un adecuado
nivel de comprension lectora:

Reconocimiento de palabras Prosodia

DECODIFICACION COMPRENSION

FLUIDEZ LECTORA
Figura 1: Puente entre la decodificacion y la comprension.

Entendiéndolo de esta manera, se puede definir la lectura fluida, como aquella
que se ejecuta sin equivocaciones en el reconocimiento y decodificacion de palabras,
ademas de contar con un adecuado ritmo y expresion, donde puede acelerar o detener
la lectura cuando se necesario, un fraseo adecuado haciendo las pausas pertinentes en
funcién de las marcas graficas del texto, y diferenciando el tono de la lectura de
determinadas palabras o frases para apoyar la comprensién del texto (Calero, 2014).
Tomando en cuenta lo mencionado con anterioridad, ademas de que exista una buena
habilidad de velocidad lectora, los lectores fluidos suelen aportar a la tarea un uso
activo e intencionado de su capacidad para frasear y usar el tono y la expresion
adecuada a las palabras o frases del texto, que les ayuden a extraer el significado del
mismo (prosodia).

Sin embargo, la inquietud de muchos es: “;qué podemos hacer para facilitar
que lea mas y, sobre todo que se lea comprendiendo mejor lo que se lee?”, pregunta
que orienta nuestra atencion no a las caracteristicas de nuestros lectores, sino hacia los
entornos que los educadores podemos crear.

La lectura es una actividad cuyo objetivo es, en el caso de un lector experto,
comprender el contenido del texto, esto es, saber de qué habla el autor, qué es lo que
dice de aquello de lo que habla y con qué intencidn o proposito lo dice.

Es pues, una actividad motivada, orientada a una meta, y su resultado depende, por
tanto, de la interaccion entre las caracteristicas del texto y la actividad del lector, que,
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cuando afronta la lectura, no lo hace desde el vacio, sino teniendo en cuenta distintos
conocimientos, propositos y expectativas.

La lectura es, asi mismo, una actividad compleja en la que intervienen distintos
procesos cognitivos que implican desde reconocer los patrones graficos, a imaginarse
la situacion referida en el texto. En consecuencia, si la motivacion o la forma de
proceder no son las adecuadas, el lector no consigue comprender bien el texto.

La motivacion y los procesos son los pilares sobre los que se apoya la
comprension. La pregunta que surge es, por un lado, de qué depende la motivacién con
que los sujetos afrontan la lectura y, por el otro, qué procesos tienen lugar durante la
misma, ya que, si estos no se dan, la comprension no se consigue.

Una motivacién inadecuada lleva a leer de forma incorrecta; y los procesos de
lectura poco eficaces, al impedir que el sujeto llegue a comprender, hacen que la lectura
resulte una actividad poco gratificante e, incluso, que produce aversion, lo que
desemboca en el abandono de la actividad. Es por esto que se hace necesario
comprender la naturaleza del proceso lector y los factores que intervienen en él cuando
lo que se pretende es motivar la lectura. Ademas, la motivacion y el proceso lector se
sustentan en el entorno en que se aprende a leer y se desarrolla la lectura, es decir, las
personas no aprenden a leer en el vacio y sin la mediacion de los adultos, sino que se
hace en un entorno controlado creado por los textos e influidos por el contexto que
incita a leerlos (Tapia, J. A. 2005). En consecuencia, la lectura se entiende como una
actividad de comprension y produccion de sentido; no es un simple trabajo de
decodificacion sino un proceso de interrogacion, participacion y actualizacion por parte
de un receptor activo que la reconoce como un proceso de cooperacion textual.

Esta busqueda y construccion de significado implica que el lector efectle una
serie de operaciones cognitivas (abstraccion, analisis, sintesis, inferencia, prediccion,
comparacion) en las que pone en juego sus conocimientos, intereses y estrategias, con
los aspectos que el texto proporciona, en unas circunstancias determinadas (Santiago
G, 2007). De esta forma, la lectura se convierte en una interaccion entre tres factores:
el lector, texto y contexto.

Segun lo planteado, se asume un modelo interactivo de lectura, donde el lector,

que estd ubicado en un contexto particular, pone a dialogar sus conocimientos e
intereses con los contenidos y propdsitos que posee el texto, los que se manifiestan a
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través de indicios linguisticos, semidticos y retoricos; esta suerte de didlogo entre las
partes es mediado por los procesos cognitivos que el lector pone en marcha.

Estos modelos interactivos plantean que el procesamiento ocurre en paralelo en
distintos niveles propuesto por Santiago G. et al (2007):

- La comprensién esta dirigida por los datos explicitos del texto y por los
conocimientos preexistentes en él lector.

- Los procesos de arriba-abajo facilitan la asimilacion de la informacién de orden
inferior que sea consistente con las expectativas del lector, mientras que los
procesos de abajo-arriba aseguran que el lector esté alerta frente a cualquier tipo
de informacion nueva o que difiera de sus hipotesis previas.

- El significado no reside en las palabras, ni en las frases, ni en los parrafos, ni mucho
menos en el texto, sino que reside en el lector que activamente construye o
representa la informacion del texto acomodandola a su conocimiento del
mundo y a sus propositos de comprension en un momento dado.

- La construccién del significado es el resultado de la interaccion entre el texto, los
esquemas de conocimiento y el contexto linguistico, situacional y actitudinal.

La concepcion psicolingiistica plantea que el significado no esta sélo en el
texto sino también en la mente del lector, de tal forma que “leer no s6lo exige conocer
las unidades y las reglas combinatorias del idioma. También requiere desarrollar las
habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender: aportar conocimiento

previo, hacer inferencias, formular hipotesis y saberlas reformular, etc.” (Cassany,
2006).

Segun lo estudiado por Goodman (1996), la comprension lectora es un proceso
a lo largo del cual el lector va construyendo el significado del texto. Y para realizarlo,
se ampara en dos tipos de conocimientos: a) los conocimientos previos conceptuales
que corresponden al saber enciclopédico o conocimiento del mundo que posee el
individuo, que es el tipo de conocimiento que se puede expresar, por ejemplo, en
esquemas mentales, y b) los conocimientos previos letrados, que en otras palabras son
los conocimientos que el individuo posee sobre el cddigo escrito en particular,
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agrupados en conocimientos sobre aspectos materiales o paratextuales (como el
material de soporte, formatos, tipografia, disefio grafico) asi como aspectos textuales
(alfabéticos, morfosintécticos, Iéxicos, semanticos y pragmaticos).

Desde esta Optica, la ensefianza de la lectura implica abordar, ademas de
contenidos conceptuales y procedimentales, conocimientos de orden metacognitivo,
esto es, posibilitar en los lectores en formacion el desarrollo de estrategias que les
brinden la opcion de controlar y evaluar su proceso lector.

Lo anterior lleva a analizar los tipos de contenidos que se deben tener presentes
al momento de ensefiar a comprender textos. Segun Rincén et &l. (2003), el papel del
docente en el proceso de ensefianza de la comprension textual apunta a ofrecer al
estudiante el andamiaje necesario que lo lleve a ser lector autobnomo.

Sin embargo, no se debe olvidar que la lectura implica un proceso interno e
inconsciente, del que no se tiene prueba hasta que las predicciones no se cumplen; es
decir, hasta que se comprueba que en el texto no aparece lo que se espera leer (Solé,
1994). Este proceso debe asegurar que el lector comprende el texto y que puede ir
construyendo ideas sobre el contenido a medida que va extrayendo aquello que es de
su interés.

Estrategias de lectura

El proceso de lectura emplea una serie de estrategias. Una estrategia es un
amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar informacion. La lectura, como
cualquier actividad humana, es una conducta inteligente. Las personas no responden
simplemente a los estimulos del medio, sino que encuentran orden y estructura en el
mundo de tal manera que pueden aprender a la par de sus experiencias, para lograr
anticiparlas y comprenderlas. Los lectores desarrollan estrategias para tratar con el
texto con el propdsito de construir significado y comprenderlo.

Se utilizan variadas estrategias para leer, pero también estas tacticas se
desarrollan, se complejizan y se modifican durante el proceso de la lectura. De hecho,
no hay manera de desarrollar (0 mejorar) estrategias de lectura sino a traveés del
ejercicio de leer.
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-Psicolinguistica

Goodman (1996), sefala, que los lectores desarrollan estrategias de
muestreos. El texto provee indices redundantes que no son igualmente Utiles. El lector
debe seleccionar de estos indices solamente aquellos que son mas apropiados. Si los
lectores utilizaran todos los indices disponibles, el aparato perceptivo estaria
sobrecargado con informacion innecesaria, inutil o irrelevante. Esta estrategia, las
experiencias y los conocimientos previos, que posee el lector, le permite elaborar
predicciones sobre lo que sigue en el texto, para anticipar el final de una historia, la
I6gica de una explicacién, la estructura de una oracion compleja, el final de una palabra,
lo que vendra en el texto y cudl sera su significado.

La inferencia es un medio poderoso por el cual las personas complementan la
informacion disponible utilizando el conocimiento conceptual, linglistico y los
esquemas que ya poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo
que no esté explicito en el texto. Pero también infieren cosas que se haran explicitas
mas adelante. Para Goodman (1996), la inferencia es utilizada para decidir sobre el
antecedente de un pronombre, sobre la relacidn entre caracteres, sobre las preferencias
del autor, entre muchas otras cosas. Incluso puede utilizarse la inferencia para decidir
lo que el texto deberia decir cuando hay un error de imprenta.

Las estrategias de muestreo, prediccién e inferencia son las méas bésicas en la
lectura, pero a veces el lector puede equivocarse, ya sea en la seleccion de claves
graficas, o en las predicciones o incluso en las inferencias, es por esto que existen
ciertas estrategias que ayudan al lector a confirmar o rechazar sus conclusiones previas,
estas son las llamadas estrategias de confirmacion o correccion (Pefia, 2000). Lo que
deriva en la autorregulacion del lector a la hora de enfrentarse a un texto.

La lectura efectiva da sentido a los textos escritos. Pero la lectura eficiente
utiliza el menor tiempo, esfuerzo y energia que sea posible para ser efectiva. Utiliza
solamente la informacion que se necesita del texto para obtener significado, y no mas.

Si los lectores tienen éxito y tienen confianza en si mismos, toman grandes
riesgos e incrementan su e ciencia. Si encuentran que el texto es dificil de comprender
proceden con mas cautela, pero con menos eficiencia.
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Los lectores deben también tener estrategias de autocorreccion para
reconsiderar la informacion que tienen u obtener méas informacién cuando no pueden
confirmar sus expectativas. A veces esto implica un repensar y volver con una hipotesis
alternativa. Pero a veces requiere una regresion hacia partes anteriores del texto
buscando indices Utiles adicionales. La autocorreccion es también una forma de
aprendizaje, ya que es una respuesta a un punto de desequilibrio en el proceso de
lectura.

-Taxonomia de Barret

En la Taxonomia de Barret la lectura se concibe como un conjunto de fases
caracterizadas por determinadas destrezas: conocer el significado de las palabras,
formular inferencias o anticipaciones, captar el propdésito del autor, entre otras. Las
variaciones de cada categoria taxondémica dependeran del enfoque tedrico que las
sustente, el nimero de componentes que las integre y las denominaciones o
nomenclaturas especificas que ameriten ser evaluadas (Solé, 2004)

De acuerdo a las investigaciones de Alliende y Condemarin (1986), la
taxonomia se sustenta en una doble dimension: cognoscitiva y afectiva. Ambas
dimensiones permiten el desarrollo del pensamiento critico y creativo. Estas dos areas
se dinamizan a través de tres categorias: la comprension literal, la reorganizacion y la
lectura critica y estas a su vez se subdividen para finalizar con la apreciacion. Un
estudiante de educacion bésica, por ejemplo, es motivado desde los primeros afios a
una lectura critica, que puede evaluarse en instancias escritas u orales donde el docente
puede ir haciendo los ajustes necesarios si hace falta o impulsarlo a la fase siguiente.
El objetivo final propuesto por Barret es dejar que el alumno establezca una conexion
entre sus conocimientos previos y el texto, de esta forma lo aprendido sera significativo
y adaptado a sus intereses y necesidades.

La evaluacion de la lectura que considera la dimension afectiva la estudia como
un hecho familiar, donde se puede transformar un conjunto de lugares y objetos que
forman parte del quehacer linglistico de cada individuo con sus diferencias y
encuentros, permitiendo salir del encierro y la costumbre lectora y lograr un goce
estético, fruto de la reflexion propia, sin dejar a un lado el valor de la interpretacion
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ajena. Con esta concepcion el profesor puede desarrollar estrategias con miras a
promover enlaces entre el conocimiento previo y la nueva informacion (Diaz y
Hernandez, 2003)

La dimension cognoscitiva apunta a procesos de caracter l6gico-conceptual, es
decir la comprension literal y la reorganizacion, en ambas se debe tener dominio de
ciertas destrezas de comprension: bosquejo, sintesis o resumen, por ejemplo, las que se
consideran como demandas evaluativas de alto nivel (Alliende y Condemarin, 1986).

-Taxonomia de Trabasso.

Parodi (1989) explica que, para Warren, Nicholas y Trabasso, “la clasificacion
de las inferencias se fundamenta en el contenido del texto mismo, es decir, en la
informacidn semantica obtenida de las proposiciones: que conforman la unidad texto y
no tanto en concepciones logicistas (silogismos deductivos) o estrictamente
cognoscitivas (tipo de proceso mental)”.

En La Lectura de Cuentos en el Jardin Infantil: Un Medio Para el Desarrollo
de Estrategias Cognitivas y Linguisticas se manifiesta que el interés por analizar la
adquisicion de los géneros narrativos reside en el hecho de que los relatos no son sélo
un medio para comunicar nuestra experiencia, sino que, fundamentalmente, reflejan la
forma en que comprendemos el mundo, nuestra vida y a nosotros mismos. (Fivush &
Haden, 1997)

En efecto, los relatos de rutinas, de experiencias personales, vicarias y de
historias, manifiestan las habilidades de comprensidn de los nifios y la organizacién de
las representaciones mentales que han formado sobre los eventos de los que participan
(Trabasso & Stein, 1997).

Un concepto central adoptado en la descripcion de la superestructura narrativa
es el de causalidad: las teorias de la causalidad psicoldgica y fisica contribuyen a
explicar los eventos por sus causas y consecuencias. Por esto, para comprender los
eventos es necesario inferir las causas fisicas y psicoldgicas que relacionan un evento
con otro. Se considera que el uso del conocimiento sobre los planes para alcanzar un
objetivo y el razonamiento causal conducen a estructurar una secuencia breve de
eventos en un episodio al que le dan coherencia local. El episodio posee una trama que
ocurre en circunstancias especificas de tiempo y espacio y tiene un comienzo, un
desarrollo y una resolucidon (Trabasso & Stein, 1997).
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Borzone (2005) expone que las secuencias extensas de eventos se comprenden
y organizan mejor globalmente en términos de objetivos y planes de accion que
establecen relaciones entre los episodios. En la medida en que las personas pueden
inferir y aplicar un plan derivado de un objetivo a una serie de eventos, sus relatos
tendrén tanto coherencia local como global.

Es el objetivo de la lectura el que organiza los elementos para su comprension.
A su vez, comprender el objetivo permite fijar los limites en una secuencia de acciones,
para canalizar la atencién hacia a la informacion relevante y poder construir en la
memoria una representacion organizada jerarquicamente, de lo mas a lo menos
relevante. La estructura jerarquica es la mas compleja porque los episodios estan
relacionados por un objetivo de nivel superior que se retoma en cada episodio como un
subobjetivo (Obando, 2016)

En este sentido, el modelo de analisis de las narraciones, elaborado por
Trabasso y colaboradores, resulta un instrumento apropiado para inferir de qué manera
el lector/oyente ha relacionado los eventos en la representacién mental del texto. El
modelo describe las relaciones que conectan los eventos desde el principio hasta el final
de la historia, permitiendo determinar si los eventos relatados forman parte de la trama
central de la narracion.

Asimismo, el modelo en red causal permite evaluar la complejidad de la
organizacion causal del texto segun las relaciones se integren en forma de cadena lineal
de eventos o en forma de red causal. En efecto, el modelo considera tanto las relaciones
entre eventos adyacentes, que dan lugar a la cadena causal, como las relaciones entre
eventos distantes, que incrementan la densidad relacional del relato y dan lugar a una
red causal.
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IV.- RESULTADOS DE LA EVALUACION

IVV.1 Descripcion de las acciones y apoyos pedagogicos implementados en el aula
en las areas evaluadas.

Con el fin de recoger la mayor informacion acerca del desarrollo de Tofio durante
las clases, se entrevista a la profesora jefe que, mediante una pauta semiestructurada
con preguntas abiertas, sirve de guia en la conversacion. Ella, lleva dos afios como
profesora del alumno y es quien permanece mas tiempo con él durante la jornada de
clases. Le realiza los cuatro subsectores principales (lenguaje, matematica, ciencias y
sociedad) ademéas de, orientacion y tecnologia. El propdsito es conocer las
percepciones y preocupaciones que hay respecto del alumno y poder determinar sus
necesidades educativas especiales. La profesora comenta que Tofio tiene dificultades
en el &rea de la lectura, ademas, de un TDA diagnosticado este afio. Menciona también,
que cuenta con el apoyo permanente de la familia y una buena disposicién por parte
del alumno para mejorar.

Tofio forma parte del segundo afio basico. Curso, que en su mayoria vienen del pre-
kinder (incluso sala cuna), consolidando asi excelentes relaciones interpersonales por
parte de padres y apoderados. Con respecto a los alumnos, hay una muy buena opinion
por parte de los docentes del establecimiento (excepto por tres alumnos), los cuales
indican que es facil realizar actividades en el aula y llevar a cabo el proceso de
ensefianza — aprendizaje.

Las observaciones del libro de clases, dan cuenta de la realidad disciplinar del curso
y del buen rendimiento académico de este.

Con el proposito de ver las metodologias y estrategias utilizadas en la asignatura de
lenguaje, ademas, de conocer como interactla Tofio con sus pares y profesores en aula,
se observan algunas clases de esta area.

Las relaciones generadas al interior de la sala de clase se caracterizan por ser un
aporte positivo al clima del aula, donde la docente es la encargada de guiar el proceso
de aprendizaje entregando los objetivos y el contenido a abordar en la asignatura. Los
alumnos, por su parte, mantienen una actitud de respeto y atencion mientras la
profesora ensefia o0 explica. Cuando presentan algun tipo de duda o respuesta, alzan su
mano Yy esperan por turnos a que la profesora les otorgue la palabra.

Se observa también, una relacion reciproca de afecto y carifio entre la profesora y
sus alumnos, normas y sanciones claras dentro del aula, las cuales se deben cumplir.
La docente presenta caracteristicas como empatia y motivacién en cuanto al desempefio
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de sus alumnos mostrando altas expectativas sobre ellos para lograr los objetivos
propuestos; si los alumnos quieren expresar sus opiniones e inquietudes, siempre tienen
la opcidn de realizarlo, mostrando confianza hacia la profesora y entre los mismos
comparieros.

La profesora se muestra comprometida con el aprendizaje de los alumnos, se visualiza
un conocimiento a cabalidad de cada una de las caracteristicas y singularidades de sus
alumnos, al igual que no se distinguen tratos preferenciales, sino que se atiende a todos
por igual.

Con respecto a la relacion que se establece entre la docente y Tofio, se observa que
el alumno busca constantemente la atencion de ella, siempre quiere participar dando su
opinidn presentando dificultades para respetar turnos. Es demandante al momento de
tener que realizar actividades de manera individual, buscando el apoyo permanente por
parte de la profesora. Cuando no se le da la palabra o le toca a otro alumno dar su
opinidn, se frustra rapidamente, rompiendo en llanto. La docente conversa con él, pero,
le cuesta mucho calmarse.

IVV.2 Desempefio en lenguaje escrito.

A continuacion, y con el fin de presentar de una manera més clara los resultados, se
entregaran las tablas de los datos cuantitativos de los instrumentos, que luego seran
analizados de forma cualitativa:

CLP
Forma seleccionada Puntaje del nifio Percentil
3° Nivel A 14 30
2° Nivel A 22 30
1° Nivel A 28 100

Con respecto a la Comprension Lectora, se observa el desarrollo de habilidades
asociadas a la lectura de oraciones incompletas, seleccion de palabras para completar
oraciones, lectura de una oracion y el reconocimiento de las afirmaciones contenidas
en esta. Es capaz interpretar el sentido de una oracion o frase leida y entender el sentido
de una expresion dificil con ayuda de una explicacion.

Sin embargo, en relacion a tareas mas complejas, se debe enfatizar el desarrollo de
habilidades ligadas a tareas de comprension inferencial (rendimiento descendido
observado CLP). Asi como también, se deben abordar las habilidades relacionadas a la
comprension de parrafos o textos breves, la comprension de instrucciones escritas y el
seguimiento de estas.
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Dominio Lector

Calidad Lectora

Categoria Nivel esperado en Resultado Tofo
2do

No lector

Lectura silabica

Lectura palabra a palabra
Lectura unidades cortas
Lectura fluida

Velocidad Lectora

Palabras por Resultado Tofio
minuto

Muy réapida 84

Rapida 74-83

Medio Alta 64-73

Medio Baja 54-63

Lenta 43-53

Muy lenta 42 30

En relacién a Dominio Lector, se aprecia una competencia lectora acorde a lo
esperado para su nivel. Realiza una lectura predominante de palabra a palabra, con
breves momentos de lectura silabica. En el caso de palabras polisilabicas y
desconocidas, utiliza la via fonoldgica de lectura, decodificando con dificultad,
realizando regresiones en las palabras y leyendo de forma silabica.

La velocidad lectora, se encuentra en un rango bajo, que no le permite al estudiante
leer en un tiempo adecuado.
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EVALUA 2

Desviac| Puntaje
© Area Media | i6n | Obtenido| -1ds | -2ds NIVEL
I'l @ & | A PENSAMIENTO
; 2 ANALOGICO 13,11 511 11 8 2,89 M.BAIO
<3 B. ORGANIZACION
mg PERCEPTIVA 26,98 7,11 34 19,87 12,76] ALTO
C. CLASIFICACIONES| 20,06 6,62 16 13,44  6,82] M. BAJO
I MEMORIA Y ATENCION | 60,04 12,51 65 47,53 35,02| M. ALTO
w E A. MOTIVACION 34,69 368 32 31,01] 27,33 M. BAJO
" @ 2 | B. AuTOCONTROL 237 295 21 20,75  17,8] M. BAJO
=
g % C. C. PROSOCIAL 26,74] 2,89 29 23,85 20,96 ALTO
< | D. AUTOESTIMA 23,29 273 22 20,56 17,83 MEDIO
A. COMPRENSION
< LECTORA 13,68 59 14 7,78  1,88] MEDIO
v g B. EXACTITUD
o LECTORA 4 0 0| M. BAJO
= )
S A. GRAFIA 4 0 0| M. BAJO
2=
A
w B. ORTOGRAFIA 31,42| 9,463 0 21,957 12,494 BAJO

En cuanto al EVALUA 2, en la prueba Bases del Razonamiento se aborda el area
de Pensamiento Anal6gico, donde se observa un Nivel Medio Bajo, por ende, se debe
estimular el desarrollo de la capacidad para inferir relaciones verbales (analogias
verbales), ya que estas sirven de base para optimizar su proceso de ensefianza
aprendizaje. En Organizacion Perceptiva, que consiste en ver la capacidad para
identificar las partes que componen una figura y completar figura (cierre perceptivo)
sin manipulacion de las mismas y seleccionando la parte que falta (percepcion
analitica) se aprecia un Nivel Alto de desempefio. Mientras que en la sub - prueba de
Clasificaciones, la que valora la capacidad para inducir categorias a partir de estimulos
verbales, aplicando la categoria para detectar cual de los elementos propuestos no
pertenece al grupo en cuestion, obtiene un Nivel Medio Bajo de desempefio esperado
para su edad.

27



En la prueba de Memoria y Atencion, donde se valora la capacidad del alumno
para mantener la atencion concentrado, en tareas que exigen observacion analitica, asi
también se valora la capacidad de memoria a corto plazo en tareas de conocimiento,
obtiene un Nivel Medio Alto de desempefio en relacion a sus pares.

Con respecto a los niveles de adaptacion se observa que, en Motivacion, que es la
percepcion sobre las labores escolares y el grado de atraccion y rechazo frente a ellas,
se encuentra en un Nivel Medio Bajo. En Autoestima se evalla el modo en que se
percibe a si mismo, en este aspecto se encuentra en un Nivel Medio. Con respecto a su
Autocontrol, éstas incluyen las actitudes relacionadas a la autonomia personal, la
percepcion de si mismo en relacion a posibles dificultades y el control de la propia
conducta, se encuentra en un Nivel Medio Bajo esperado para su edad y en Conductas
Pro-Sociales, se evalua la disposicion favorable a la interaccion cooperativa y de ayuda
a sus iguales, se encuentra en un Nivel Alto de desempefio.

En Lenguaje se aborda la Comprension Lectora, que consiste en medir la
comprension de vocabulario del texto leido, realizando sencillas inferencias de
informacion no explicita en el texto (con especial atencion a las inferencias de tipo
causal) e identificacion de la secuencia temporal de la narracion, el desempefio del
estudiante en esta area es de un Nivel Medio.

Por otro lado, en relacion a la Exactitud Lectora se analizan los errores cometidos
durante la lectura de pseudopalabras, de palabras de alta frecuencia y de un breve texto
de dificultad elemental. Tofio alcanza un Nivel Medio Bajo esperado para su edad, ya
que en su lectura oral se observan omisiones, adiciones, sustituciones, rectificaciones
y una lectura silabica.

En la prueba de Escritura se aborda la Ortografia, donde se valora la calidad
ortografica de lo escrito, identificando tipo de errores cometidos por el alumno, tales
como inversiones, omisiones, errores ortograficos convencionales y trasgresion de
reglas ortograficas que debiera manejar para el curso. El estudiante obtiene un Nivel
Muy por Debajo el promedio (-2DS) esperado para su edad, puesto que sustituye
grafemas (v/b, y/ll, n/m, g/j, s/c, c/z, vib, rirr).

En cuanto a su Grafia que implica la realizacion motriz de la escritura (calidad de
la grafia y modo de realizacion), es decir conductas grafomotrices, el estudiante obtiene
un Nivel Medio Bajo de desempefio. En Tofio se observan dificultades en la
regularidad del tamafio, inclinacion de letras irregular, excesiva prension del util,
postura en el pupitre inadecuada y escasa fluidez al escribir.
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Basado en los planes y programas entregados por el Ministerio de Educacion, se
presenta a continuacion, un cuadro con los objetivos de aprendizaje que adn se
encuentran en desarrollo y que deben ser abordados y estimulados para lograr un
aprendizaje acorde a las necesidades actuales del nifio, segun el nivel, 2° basico,
cursado por él.

familiarizarse con un amplio
repertorio de literatura para aumentar
su conocimiento del mundo y
desarrollar su imaginacion; por
ejemplo:

> poemas

» cuentos folcloricos y de autor

» fabulas

» leyendas

> otros

N° OA | Objetivo de aprendizaje Asociacion a los resultados de la
evaluacién

OA 1 | Leer textos significativos que En aprendizaje:
incluyan palabras con hiatos y Debe mejorar su pronunciacion
diptongos, con grupos consonanticos | frente a palabras con estos grupos
y con combinacion ce-ci, que-qui, ge- | consonanticos.
gi, gue-gui, glie-giii.

OA 2 | Leer en voz alta para adquirir fluidez: | En aprendizaje:
» pronunciando cada palabra con Presenta una velocidad lectora
precision, aunque se autocorrijan en muy lenta, por tanto, ain debe
contadas ocasiones. mejorar en relacion a su fluidez
» respetando el punto seguido y el oral.
punto aparte.
» sin detenerse en cada palabra.

OA 3 | Comprender textos aplicando En aprendizaje:
estrategias de comprension lectora; Presenta escaso desarrollo de
por ejemplo: estrategias de comprension
» relacionar la informacion del texto lectora, por esto, se debe dar
con sus experiencias y conocimientos | énfasis en la adquisicion de estas.
» visualizar lo que describe el texto.
» hacer preguntas mientras se lee.

OA 4 | Leer independientemente y En aprendizaje:

A nivel curricular, en el
establecimiento se trabajan estos y
otros tipos de texto, sin embargo,
es fundamental que el alumno sea
expuesto con mayor constancia a
este ejercicio, para asi, lograr la
familiarizacion y comprension de
ellos.
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OA 5 | Demostrar comprension de las En aprendizaje:
narraciones leidas: Se aprecia la capacidad de extraer
» extrayendo informacidn explicita e informacion explicita de textos
implicita. breves de funcion narrativa.
» reconstruyendo la secuencia de las Baja comprension inferencial.
acciones en la historia. Describe de forma breve e
» identificando y describiendo las incompleta las partes del texto y
caracteristicas fisicas y sentimientos su contenido.
de los distintos personajes, recreando, | Da opiniones fuera de contexto.
a través de distintas expresiones
(dibujos, modelos tridimensionales u
otras), el ambiente en el que ocurre la
accion.
» estableciendo relaciones entre el
texto y sus propias experiencias.
» emitiendo una opinion sobre un
aspecto de la lectura.

OA 6 | Leer habitualmente y disfrutar los En aprendizaje:
mejores poemas de autor y de la Pese a desarrollase este objetivo a
tradicion oral adecuados a su edad. nivel curricular, no existe un

habito donde solo se trabaje este
tipo de texto.

OA 7 | Leer independientemente y compren- | En aprendizaje:
der textos no literarios (cartas, notas, | Reconoce estos tipos de texto, sin
instrucciones y articulos informativos) | embargo, no logra reconocer sus
para entretenerse y ampliar su funciones, estructuras y elementos
conocimiento del mundo: que los forman y caracterizan.
» extrayendo informacion explicita e Es capaz de extraer informacion
implicita. explicita.
» comprendiendo la informacion que | La formulacion y fundamentacion
aportan las ilustraciones y los de opinidn es escasa.
simbolos a un texto.
» formulando una opinidn sobre algin
aspecto de la lectura.

OA 8 | Desarrollar el gusto por la lectura, le- | En aprendizaje:

yendo habitualmente diversos textos.

A nivel curricular, el curso tiene
un calendario mensual de lecturas,
desarrolladas en casa y dialogadas
en clases.
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OA 9 | Asistir habitualmente a la biblioteca En aprendizaje:
para encontrar informacion y elegir A nivel curricular, el curso asiste
libros, cuidando el material en favor los dias viernes a la biblioteca,
del uso coman. donde se realizan actividades en
conjunto con la fonoaudidloga.
Alli, el alumno tiene el tiempo
para leer sus textos preferidos.
OA 10 | Buscar informacion sobre un temaen | En aprendizaje:
una fuente dada por el docente En correlacion con la asignatura
(pagina de internet, seccion del diario, | de tecnologia, se desarrolla este
capitulo de un libro, etc.), para llevar | aprendizaje, teniendo como
a cabo una investigacion. objetivo, ademas, la vinculacién
con la familia. Apreciandose, un
alto involucramiento por parte del
alumno.
OA 11 | Desarrollar la curiosidad por las En aprendizaje:

palabras o expresiones que
desconocen y adquirir él habito de
averiguar su significado.

Dentro del proyecto que se
gestiona con biblioteca, existe un
cuaderno llamado “mi
diccionario”, donde el alumno
debe registrar tres conceptos
desconocidos para él, escribir sus
significados y realizar oraciones
con cada uno de ellos.
Observandose un alto
compromiso por parte del alumno.
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V.- CONCLUSIONES

V.1 ANALI’SIS CONCLUYENTE DE LOS RESULTADOS DE LA
EVALUACION

A partir de los resultados de las evaluaciones realizadas a Tofio y de los antecedentes
recabados durante este proceso de intervencion, se puede concluir que existe una serie
de habilidades que deben ser desarrollas, con el fin de que el alumno, logre un
aprendizaje escolar adecuado y apto para las metas propuestas por él, su familia y el
establecimiento.

Las habilidades presentadas en el area de lenguaje, como se puede observar en el
apartado anterior, le permiten desenvolverse de forma adecuada pero no eficiente. El
desarrollo de los niveles morfosintactico y Iéxico semantico, se encuentra descendido
en areas metalinguisticas, viéndose alterada la comprension de estructuras de mayor
longitud y complejidad, de vocabulario nuevo y de mayor abstraccién, asi como
también, a nivel expresivo, en la formulacion de estructuras sintacticas simplificadas,
con una dificultad en el uso de conectores acordes al sentido de la oracion y de
vocabulario pertinente a estas, para dar, desde un punto de vista pragmaético y
discursivo, coherencia y cohesion.

Este desarrollo del lenguaje, caracterizado por encontrarse en un nivel menor a lo
esperado, repercute directamente en el desarrollo de habilidades de lectura.

Asi, el nivel de comprension lectora presentado, articulado con una memoria y
atencion descendida, lleva al alumno a mostrar dificultades en tareas lectoras, presentes

en las diferentes asignaturas curriculares.

En relacion, a la comprension lectora, de frases y 6rdenes escritas, se encuentra
desarrollado, lo que favorece el seguimiento de instrucciones en evaluaciones, trabajos
y actividades presentes en el contexto escolar.

Ademas, se debe tener presente, que el rendimiento del curso en general es bueno,
por lo que es fundamental la nivelacion del alumno en cuanto a sus pares.

A partir de esto, es posible indicar, que los aprendizajes logrados por el estudiante,
comparados con los objetivos de las bases curriculares acordes a su nivel de
escolaridad, se encuentran en desfase, sobre todo en el area de comprensidn lectora.

Sin embargo, la conjugacion de las habilidades presentadas por el estudiante en el
area evaluada y presentada, sientan una base apta para el desarrollo de nuevos
aprendizajes que permitiran a Tofio, lograr un nivel de rendimiento lector satisfactorio
para él y su entorno, en conjunto con la implementacion de apoyos y eliminacion de
barreras que alteran el proceso actual de la comprension lectora.
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V.1.1 Relaciones intra e inter-areas

Una vez realizado el analisis de los resultados en las pruebas de Lenguaje, y no
habiendo aplicado evaluaciones en otra area, se hizo una revision en los resultados de
otras asignaturas como: matematica, ciencias y sociedad; queriendo asi, contrastar
respuestas de aspectos que implicaran lectura, ya que, es en esta habilidad donde el
estudiante presenta mayor dificultad.

Esto, esta estrechamente vinculado, por ejemplo, con resultados arrojados en los
tests de matematica, particularmente en resolucion de problemas.

Aun cuando el alumno identifica datos relevantes y la pregunta del problema, es al
momento de realizar una comprensién de tipo inferencial, donde debe determinar la
estrategia o la operacién misma, donde presenta resultados mas descendidos. Lo mismo
sucede en las areas de Ciencia y Sociedad, cada vez que Tofio debe responder segun lo
leido en un parrafo o texto, contesta de forma errdnea al no poder comprender e inferir
lo leido.

V.1.2 Barreras o facilitadores

Con respecto al contexto familiar y escolar de Tofio, se pueden encontrar barreras y
facilitadores que inciden en la adquisicion y desarrollo de su aprendizaje.

Facilitadores

- Ambos padres tienen un alto compromiso con la educacion del estudiante, apoyan el
trabajo de la profesora jefe y otras asignaturas, buscando en conjunto lo mejor para él,
reforzandolo positivamente y generando instancias de conversacion y reflexion
continua. Tanto los padres como su profesora jefa, trabajan de manera conectada y
estan permanentemente monitoreando su actitud y conducta, apoyando sus debilidades
y potenciando sus fortalezas.

- Otro facilitador corresponde al nivel académico de ambos padres, quienes tienen
estudios de nivel superior y pueden entender los contenidos abordados desde el colegio
para apoyar en casa a su hijo.

- En el contexto escolar, los profesores de Tofio conocen sus necesidades, por lo que
constantemente lo estdn monitoreando, apoyando su trabajo y explicando las
instrucciones. Todos sus profesores empatizan con él y buscan metodologias para

captar su atencién y concentracion.
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Barreras

- Dentro de las barreras que se pueden observar y que obstaculizan el aprendizaje de
Tofo, es el tiempo. Al tener que ir rapidamente cubriendo curriculum, el estudiante no
alcanza a terminar sus actividades, porque va a un ritmo mas lento debido a que se
distrae constantemente o hace mas de una actividad a la vez.

- Respecto de su atencion, el alumno selecciona la informacion segun su interés, por lo
que en general no escucha claramente lo que se le pide y pierde el foco de la clase (con
profesores de asignaturas), sin seguir instrucciones o no haber entendido del todo lo
que se le pidio.

- En cuanto a su autoestima, también podemos sefialarla como barrera, ya que, al verse
descendido o atrasado en comparacion a sus compafieros, se le genera una gran
inseguridad y se frustra rapidamente, mencionando frases como: “yo no puedo miss”.

V1. NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

A partir del analisis de los resultados, se pudo identificar la NEE asociada al area
evaluada. Esta, estd interfiriendo en el proceso de aprendizaje de Tofio (no solo en
Lenguaje) y supone un conjunto de medidas pedagdgicas para hacer frente a la misma,
guardando relacion con que:

- Se requiere lograr incentivar el gusto del nifio por la lectura, a traves, del uso de
estrategias en torno a la lectura en voz alta y lectura compartida, que deben ser
replicadas en el hogar, por medio del uso de textos de interés del nifio, en horarios

implementados para fomentar la eficiencia e independencia del nifio como lector.

- Necesita mejorar habilidades asociadas a la lectura oral de textos breves que presentan
palabras nuevas y una mayor extension de estas, logrando la automatizacion de la
lectura a través de actividades enfocadas en aumentar el vocabulario del alumno, asi
como la velocidad y calidad lectora.

- Tofo necesita fortalecer el area de Comprension Lectora, principalmente las
habilidades que guardan relacién con la comprension inferencial, para poder construir
sentido mediante la interaccion con el texto, haciendo uso de las habilidades que tiene
acomodadas. Para esto, requiere de apoyos mediados que le sirvan como modelo tanto
en la casa como en el colegio para familiarizarse de manera positiva con diversos tipos
de textos de su interés, que vayan aumentando su extension y complejidad y donde se
desarrolle su capacidad de realizar distintos tipos de inferencia. Esto a través de
preguntas que intencionen y permitan realizar conexiones, conjeturas y suposiciones a
partir de claves contextuales, tanto en el area del Lenguaje como en otras.
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- Requiere conocer tipos de textos en cuanto a su funcién y estructura, mejorando la
comprension de estos a traves del acompafiamiento de la profesora jefe durante el
proceso llevado a cabo durante actividades en clases y en evaluaciones formativas, asi
como en tareas de lectura realizadas en el hogar.

- El'alumno, requiere desarrollar su autonomia en las diferentes actividades que realice
en clases y en su casa, a través de apoyos mediados por sus padres y profesores,
conociendo cuales son sus capacidades reales, que tome conciencia de sus propios
recursos y estrategias de aprendizaje, darle oportunidad de experimentar, fallar y
acertar, sin solucionarle la tarea. Para asi dirigir, controlar, regular y evaluar su forma
de aprender y hacerla propia y eficaz.

VIl.- RESPUESTA A LA NEE IDENTIFICADA
VI1.1. ACCIONES DE FLEXIBILIDAD CURRICULAR

Para responder a la necesidad educativa identificada, se requiere de diversas acciones
que deben ser llevadas a cabo en el establecimiento, las que se presentan detalladas a
continuacion:

[1 Continuar realizando adecuaciones en el aula, basadas en una planificacién
diversificada (Disefio Universal de Aprendizaje, DUA). Esto, con el objetivo de que
todos los estudiantes puedan aprender y comprender los contenidos ensefiados por los
docentes. En base a los principios del disefio universal de aprendizaje se plantean las
siguientes opciones:

(1 Proporcionar diferentes opciones para la percepcion.

(1 Proporcionar multiples opciones para el lenguaje.

1 Proporcionar opciones para la comprension.

(1 Proporcionar opciones para captar el interés.

* Presentar las lecturas a través de diversas formas, pudiendo ser realizadas través
de medios visuales y auditivos.

* Apoyar con uso de imagenes que clarifiquen y permitan a los estudiantes, con
diferentes estilos de aprendizaje, acceder a informacion inferencial del texto.
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* Apoyar la velocidad y calidad lectora, con uso de canciones (karaokes) que permitan
a los estudiantes potenciar otras habilidades como: memoria, atencion auditiva y
focalizacién, basados en una mayor motivacion hacia la lectura.

* Permitir el aprendizaje a través de la experiencia, con la realizacion de juegos de roles
(actuacion de obras de teatros), actividades basadas en la realidad para trabajar
diferentes tipos de texto (creacion de correspondencia entre pares para trabajar la carta,
correos electronicos, otros).

* Uso de material concreto que permita a los estudiantes comprender lo expuesto por
la docente, por ejemplo: bingo de sindbnimos y anténimos para la adquisicion de nuevo
vocabulario.

VI11.2 Disefio de estrategias y acciones psicopedagdgicas para responder a las
NEE en el &mbito de lenguaje escrito

VI1.2.1 Descripcién de prototipo

El prototipo disefiado consiste en una “alfombra preguntona” en conjunto con un
karaoque de lecturas. Tiene como objetivo, potenciar las practicas de la lectura, para
enriquecer el dominio lector y la comprension literal e inferencial de textos narrativos,
por medio de la estrategia psicolingtiistica, taxonomia de Barret y taxonomia de
Trabasso.

Este prototipo corresponde a una alfombra donde puede participar el alumno o varios
alumnos en compafiia de su profesora. A su alrededor contiene tres sobres con
diferentes tipos de preguntas cada uno: de muestreo, explicitas e inferenciales. Las
preguntas, seran en base a un texto narrativo leido, a través, de un karaoque.

Las lecturas, ademas, estaran impresas para quienes presenten dificultades en seguir el
karaoque.

Para utilizarlo, se necesita una superficie plana y amplia, y la mediacion de la profesora.

Se recomienda registrar el avance de él o los estudiantes para asi ir remediando los
resultados.
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VI1.2.2 Instrucciones de prototipo
Para utilizar el prototipo propuesto se proponen las siguientes instrucciones:

1.- El o los estudiantes se sientan con su profesor(a) sobre la alfombra y observan la
imagen de la lectura proyectada en la pizarra.

2.- El o los participantes sacaran del primer sobre (el cuél va del 1 al 4) la ficha con
preguntas en base a la estrategia psicolinguistica.

3.- De manera individual, alternada o en conjunto, se lee un texto narrativo en forma
de karaoque o si el estudiante lo requiere, a través de una ficha.

4.- Nuevamente se realiza la lectura, pero esta vez, el profesor(a) va realizando pausas
para interrogar segun la taxonomia de Barret (las preguntas estaran en el segundo
sobre).

5.- A continuacion, él o los estudiantes, sacaran del ultimo sobre una ficha con
preguntas basadas en la taxonomia de Trabasso.

6.- Una vez finalizada la comprension lectora, el o los estudiantes ayudaran a guardar
el material.

VI11.2.3 Fotografias

Karaoque

u Velocidad 1
u Velocidad 2 A

' Lee siguiendo la barra

El koala esté cubierto de un pelaje espeso, suave y de
color gris. Su cabeza es grande y redonda, y tiene las orejas
peludas y redondeadas.

Generalmente se encuentran en los bosques de

eucaliptos en Australia, porque este animal se alimenta de las
hojas y la corteza de estos arboles.

Las hembras tienen una bolsa o marsupio en la cual
llevan a sus crias para protegerias y darles calor.

Los koalas son animales nocturnas y debido a esto

poseen muy buena audicion, pero su visién es muy escasa.

o ) o 1]

Alfombra preguntona
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ANEXO 1: Consentimiento informado apoderada
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Consentimiento voluntario:

Al firmar, usted acepta que la informacién anterior se le ha explicado y que todas sus preguntas
han sido contestadas. Se le recomienda hacer preguntas sobre cualquier aspecto de la
investigacion durante el curso del estudio y en el futuro. Al firmar este formulario, usted se
compromete a participar de la manera establecida. Existen dos copias de este consentimiento
informado, una queda en manos del Investigador Responsable y la otra en manos del
participante.

Certifico que he explicado la naturaleza y el propésito de este estudio de investigacion al
participante y he discutido los posibles beneficios y riesgos de su participacién en el estudio. Las
preguntas del participante han sido contestadas y cualquier pregunta futura sera respondida en
la medida en que surja.

NOMBRE Y FIRMA DEL INVESTIGADOR RESPONSABLE

FECHA

nj-lveru'b Uen. Peza

Voluntariamente he decidido colaborar en el estudio realizado por las estudiantes de Magister
en Psicopedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad del Desarrollo, cuya finalidad
es “Aplicar una Evaluacién Psicopedagégica a alumnos de EGB en las reas de lenguaje escrito
y/o matematicas”. En tal sentido, doy mi consentimiento para ser entrevistado/a y asi dar a
conocer mis necesidades y p egcupaciopes como apoderado y doy también mi consentimiento
para que mi hijo/a.... N €0 A, QEUOIED ([r€A.... asista al programa de Evaluacién
Psicopedagdgica, en las fechas y horarlos a acordar previamente conmigo.

Estoy informado sobre el caracter estrictamente confidencial de la entrevista, de modo que mi
identidad como entrevistado/a y/o la identidad de mi hijo/a, no sera revelada y que la
informacién que se proporcione seré exclusivamente utilizada para fines de este estudio.

FIRMA

RUT 13 3U3.64S -3

ANEXO 2: Anamnesis
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ENTREVISTA DE ANAMNESIS

Consignar quién responde la entrevista: mama, Ingrid Nicol Urrea Plaza

Nombre completo: Nicolas Antonio Arévalo Urrea

Fecha de nacimiento: 16 — 03 - 10 Edad: 7 afios

Direccion: Pje. 30 casa 6180 Brisas del Sol, Talcahuano

Establecimiento: Centro Integral de Educacion High Scope

Curso: 2° afio basico

Escolaridad: basica Repitencias: no

Observaciones:

El alumno es un nifio expresivo, comunicativo y participativo. Presenta dificultades
en su concentracion y lectura, lo cual repercute en todas sus asignaturas. Los padres
son de gran apoyo en su desarrollo pedagogico.

ANTECEDDENTES FAMILIARES

Antecedentes del Padre:

Ocupacion: Jefe de proyecto Edad: 45 afios

Nivel educacion: Universitario  Profesion / oficio: Ingeniero Civil Industrial

Antecedentes de la madre:

Ocupacion: Duetia de casa Edad: 38 afios

Nivel educacion: Universitario Profesion / oficio: Relacionadora Publica

N° de hijos: 2 Lugar que ocupa el /la alumno/a: 1

Personas con quienes vive: padres y hermana

Persona de cuidarlo durante la semana (considerar de lunes a viernes y fin de
semana). Explorar rutinas diarias en el hogar:
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Tofo se levanta en promedio a las 09:00 a.m, toma desayuno, se Vviste, juega
alrededor de una hora y luego si hay tareas pendientes o alguna soy yo quien
estudia con él (la madre). Se viste con el uniforme y a las 13:00 hrs. comienza a
almorzar para después irse al colegio.

Cuando llega en la tarde (19:40 hrs.) toma once, mira television o juega y luego se
va a su pieza con el padre a realizar tareas o a repasar los contenidos vistos en
clases. Se bafa y su acuesta a las 21:30 hrs.

Observaciones:

ANTECEDENTES ESCOLARES /Construir su historia escolar desde origen hasta hoy

¢Asiste a sala cuna? ;Jardin infantil?
No / Si, medio menor y medio mayor (JUNJI)
¢A qué edad comenz6? ¢ Como fue la experiencia?

A los dos afos. / Favorecio el desapego por parte de Tofio, ya que, hasta
ese momento era muy dependiente de mi.

Inicio de escolaridad: ¢A qué edad comienza a asistir al colegio?
A los cuatro afos.

¢Coémo fue el proceso de inicio en 1° basico? ;Qué es lo que los padres méas
recuerdan al respecto?

La madre dice: “sentimos mucho apoyo por parte del equipo pedagogico que
trabajo con nuestro hijo”.

Origen de las dificultades de aprendizaje

¢Desde cuando se presentaron sus dificultades o bajo rendimiento escolar? ; Como
fue el inicio de estas dificultades? ¢ Como se dieron cuenta que comenz0 a presentar
dificultades?

Durante el primer semestre comenzamos a ver que Nicolas no llegaba con toda la
informacidn o actividades realizadas. Sus resultados no eran los méas 6ptimos en
comparacion con sus compafieros, le costaba mucho leer y cuando estudiaba en
casa no podia concentrase por un periodo muy largo.

Peticion de ayuda:
¢A quiénes ha pedido ayuda frente a las dificultades de su hijo(a)? Profundizar...
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Comenzamos en el colegio con la profesora jefe, luego con la educadora diferencial
y ahora altimo con una neuréloga.

ANTECEDENTES PRENATALES (periodo de embarazo)

¢ Como fue el embarazo desde el inicio con la llegada de la noticia? Explorar estado
de bienestar integral de la madre (nutricional, fisico, emocional)

Maravilloso, como tenia hipertiroidismo me preparé con anticipacion para no tener
dificultades en el embarazo, estaba todo planificado.

Enfermedades de la madre: Medicamentos (cuales):

Diabetes controlada. No, me cuido con las comidas y me
hago examenes periodicos.

Caidas: Sintomas de aborto (mes):

No, solo desmayo. No

Observaciones:

ANTECEDENTES PERINATALES (Parto)

Parto: cesarea Peso: 4 kilos, 510 kilogramos ~ Talla: 53  Apgar:

Normal

Problemas durante el parto (cuéles): no

ANTECEDENTES POSTNATALES:

Tratamientos posteriores al nacimiento: no

Enfermedades importantes: Encefalitis Meningitis
Poliomielitis
Tuberculosis Hepatitis Otra

Operaciones — hospitalizaciones (cuanto tiempo):
No.
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Ha sufrido: pérdida de conciencia: no convulsiones: no
Problemas de vision __no ¢Cual? ¢Usa anteojos?

Problemas de audicion _ no ¢Cual? ¢Usa audifono?

INICIO DEL DESARROLLO

Inicio de la marcha: ;A qué edad? 1 afio y 2 meses

Control de esfinter diurno: 2 afios Control de esfinter nocturno: 2 afios y 6 meses

Observaciones:

DESARROLLO DEL LENGUAJE: ;A qué edad?:

Dijo las primeras palabras (no papa / mama): al afio  Dijo frases: no recuerdo

Dijo oraciones: no recuerdo Habld espontdneamente: medio menor

Comprendi6 instrucciones verbales: siempre

Observaciones:

APOYOS: Ha necesitado evaluacion:

Psicoldgica: colegio Cuéndo: desde primero basico
Neuroldgica: particular Cuando: segundo bésico
Psiquiatrica: Cuéndo:

Psicopedagdgica: Cuéndo:

Fonoaudioldgica: colegio Cuando: desde primero basico
Terapeuta ocupacional: Cuéndo:

Observaciones:

HABITOS Y RUTINAS. Explorar y profundizar.

¢COmo es una rutina de un dia cualquiera de lunes a viernes, desde que se levanta
hasta que se acuesta? Indicar horario.

Tofo se levanta en promedio a las 09:00 a.m, toma desayuno, se Vviste, juega
alrededor de una hora y luego si hay tareas pendientes o alguna soy yo quien
estudia con él (la madre). Se viste con el uniforme y a las 13:00 hrs. comienza a
almorzar para después irse al colegio.

Cuando llega en la tarde (19:40 hrs.) toma once, mira television o juega y luego se
va a su pieza con el padre a realizar tareas o a repasar los contenidos vistos en
clases. Se bafa y su acuesta a las 21:30 hrs.
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¢Cuéntas horas duerme? ¢ Tiene problemas para dormir?
Entre 11 a 12 horas. No.

¢En qué momento estudia? ¢ Como lo hace? ¢ Tiene un lugar fijo? ;Cual? ;Tiene
iniciativa propia? ¢ Pide ayuda?

En la mafiana por mi (madre) y en las tardes por el padre en su dormitorio. Ahi
tiene su escritorio y todas las comodidades posibles para estudiar. Siempre lo
acompafiamos (padres) y le decimos que hacer, si no se desconcentra ain mas.

¢Muestra iniciativa propia para hacer sus tareas? ¢Pide ayuda?
No, siempre pide ayuda.

Cuando se le intenta ayudar, ¢es receptivo a esos apoyos? ¢ Se enoja con facilidad?

Si, siempre.

Cuando necesita materiales para trabajos y tareas del colegio, ¢tiene iniciativa para
recordar que le ayuden a conseguir los recursos?

A veces, dependiendo que tipo de tarea 0 materiales sean.

JUEGOS Y RECREACION:

¢En qué se entretiene?

En juegos practicos, didacticos y que contengan animales.

¢Cuéntas horas al dia dedica al juego?

2 a 3 horas.

¢Cuantas horas al dia dedica a ver televisién?

No se sienta ver, lo hace mientras hace otras cosas, como dibujar o jugar.
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RELACIONES FAMILIARES:

¢ Como es la relacién con sus padres? Explorar quién fija los limites y quién apoya
frente a dificultades. Explorar la distribucion de tareas de crianza, especialmente
aquellas relacionadas con el plano escolar.

Excelente, tiene una relacion fraterna con ambos padres, aunque sabe que soy yo
(madre) quien pone los limites y da las ordenes en la casa. El papa por temas de
trabajo a veces debe ausentarse y por esa razon me ha tocado llevar a mi la casa.

Hermanos: una menor (Isabella)

¢ Coémo es la relacion con los hermanos?

Muy buena, es protector y siempre cede ante las peleas.

RELACIONES CON EL MEDIO:

¢ COomo es la relaciéon con pares y amigos?

Yo creo que bien, nunca tiene problemas con sus compafieros. Lo veo medio
ingenuo.

¢Como es la relacion con sus profesores?

Buena, nunca se ha quejado en casa de alguno de ellos, todo lo contrario, viene
feliz al colegio.

Otras observaciones:

En general, Tofio es un nifio muy sociable.

FECHA DE ENTREVISTA DE ANAMNESIS: Julio 2017
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ANEXO 3: Consentimiento informada docente
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ANEXO 4: Entrevista al docente

Entrevista al profesor

Objetivo: Explorar las percepciones del profesor en torno al aprendizaje del estudiante.

1.- ¢ Cémo describiria al alumno?

Le gusta dar a conocer su opinidn, es respetuoso, esforzado, creativo y fantasioso.
Se frustra con facilidad cuando no le dan la palabra.

2.- ¢Como es su capacidad de atencién?

Eso va a depender del tema que se esté trabajando, en el area de las matematicas,
por ejemplo, siempre estd atento para poder desarrollar los ejercicios rapidamente.
Cuando se trata de escritura o lectura, ahi Tofio pierde el foco y comienza a dibujar o
a jugar con cualquier elemento de su estuche.

3.- ¢Le pide ayuda en clases?

Si, frecuentemente. Como tiene dificultades con la lectura, siempre esta
preguntando ¢Qué hay que hacer aqui?, para no leer las instrucciones y asi demorarse
mas en comenzar a desarrollar sus actividades.

4.- ¢ De qué manera usted se ha dado cuenta que Tofio tiene dificultades?
Observando, escuchandolo leer y evaluandolo para ingresar al grupo PIE.
5.- ¢ Cudles diria usted que son las Necesidades Especiales de Tofio en lo

escolar?

Principalmente la lectura, su fluidez y comprension al momento de leer por
si solo.
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6.- ;De qué manera a intento ayudarlo?
De forma individual, estoy enviando lecturas semanales para que sean trabajas en

casa por los padres y luego yo se las tomo en clases. Ademas, asiste una vez por semana
a taller conmigo, donde vamos reforzando sus debilidades.

7.- Finalmente me gustaria saber ¢cuales son sus principales preocupaciones
en relacion con Tofio?

Que su dificultad con la lectura comience a repercutir en otras areas, lo cul seria
muy frustrante para él.

8.- Y en cuanto a sus logros, ¢qué espera de Tofio?

Tengo la seguridad que Tofio superara su dificultad con la lectura, es un
nifio muy inteligente, cuanta con el apoyo pedagdgico y ademas tiene una familia que

lo refuerza incondicionalmente.

Quiero agradecerle su disponibilidad y colaboracién. Seguimos en contacto.
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ANEXO 5: Pauta de observacion en clases

PAUTA DE OBSERVACION EN CLASE

ALUMNO: TONO FECHA: Julio 2017.

CURSO: 2° bésico

OBSERVACION GENERAL EN LA SALA DE CLASES:

ENTORNO DE APRENDIZAIJE:
e Disposicion de la sala:

El aula cuenta con un mobiliario adecuado para todos sus alumnos/as. La
disposicion de los escritorios cambia segln la asignatura o actividad planificada. El
espacio para moverse, es mas bien reducido, ya que, es una sala pequefia.

e Ambientacién de la sala:

Los alumnos/as estd acostumbrados a mantener un orden permanente tanto con
sus permanencias como, con el de la sala de clases. Hay semaneros que también
colaboran con la limpieza. Con respecto al arreglo del aula, esta debe
mantenerse mensualmente con tematicas acorde a las unidades trabajadas y a
los valores propuestos por el establecimiento.

Los materiales o recursos a utilizar por los nifios/as, estan debidamente
guardados en la bodega de la sala, la cual esta a disposicién de ellos.

CLIMA DE APRENDIZAJE

e Ambiente de trabajo:
Antes de comenzar las clases, la profesora, siempre recuerda las normas de
convivencia que deben ser respetadas tanto en la sala de clases como, en los
recreos. Los alumnos/as conocen sus rutinas y se apegan con facilidad a ellas,

lo que conlleva a un facil procedimiento.

e [nteracciones en clase:
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El manejo de la disciplina es adecuado, las interrupciones son manejadas y
controladas, las interacciones entre la profesora y los alumnos/as es respetuosa
al igual que entre pares.

Muestra dificultad para mantener la atencién en clase
Muestra dificultad para seguir instrucciones

Muestra dificultad para entender las instrucciones

Se rehusa a seguir instrucciones

Muestra dificultad para iniciar sus tareas

Muestra dificultad para mantenerse en sus tareas

Muestra dificultad para terminar las tareas iniciadas

Muestra dificultad para permanecer sentado/a

Se fatiga rdpidamente

Muestra dificultad para escuchar

Constantemente manipula o juega con lapices u otros objetos
Hace ruido en clase

Llama la atencién durante las clases

Interrumpe a pares y adultos

Muestra dificultad para participar en clases

Muestra dificultad para seguir el ritmo de la clase

Demanda mucha atencién por parte del adulto en la clase
Demanda mucha atencidn por parte del adulto fuera de la clase X
Muestra dificultad para aceptar y respetar reglas

Muestra dificultad para responder al estimulo y las recompensas
Muestra dificultad para aceptar las consecuencias de sus actos
Se observa que actta impulsivamente, sin reflexién previa
Muestra dificultad para relacionarse con sus pares

Muestra dificultad para participar en actividades grupales

Se muestra enojado / irritado/a con facilidad

Se muestra fisicamente agresivo/a con pares y/o adultos
Tiende a justificar sus errores

Muestra nerviosismo, ansiedad (tartamudea, tics)

Llora, muestra angustia o pena X
Muestra que busca agradar a los demas
Toma cosas que no le pertenecen

X< I

< [5< [5< < < [ p< < P e

COMENTARIOS:
¥ Té@ [o @eneaal) @Jﬂo coNBUCIa DR obbeeuww enui;
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ANEXO 6: Instrumento psicopedagdgico EVALUA 2
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CLASIFICACION o

5. TAREA:  EN QUE SE PARECEN.
A lo largo de esta parte encontrards una serie de dibujos y debajo varias pregunias a las que hi debes encontrar
la respuesta y ponerla en la columna de la derecha, vamos a realizar dos ejemplos:

Ty 1.7 EJEMPLO:
1. Todos se parecen en que son:

[ cwowsus [ 2ovowis | s | oronsos |

2. La ballena (6) y el jurel (2) se parecen en que:

RESPUESTAS

hm\nmm | 2. SON CAZADORES [ LVIVENENEI \m] LEN wnl L%J

Aqui deberiamos contestar 2 y 3. Si no lo entiendes yo te lo explico.

2." EJEMPLO:

Fijate ahora en las siguientes figuras: hay cuadrados, circulos y tridn-

gulos; unos son grandes, otros medi ¥ olros pequeit demds son de
distintos colores. Miralos con atencién, compdralos y vamos a ir contes-
tando a cada pregunta:

1. Todas las figuras se parecen en que son: RESPUESTA

mem Izcmm.\ ﬁf‘l«‘.\wcmumicxs |4. AIVLES | E}__l
2. Ell eldy el 7 se parecen en Gue son:

| 1. ROJOS ] 2, ClRCULOS I LCLADRADOS [ LPRQUENOS ] LLJ
3. El2, ¢l5y el § se parecen en que son:

l 1. CLADRADOS | :rm»\.\unm[ 3 GRANDES ] L AZULES l E—
4. Ei4, el 8y el9se parecen en que son:

[ 1, ROJOS | LAZULES I LPEQUENOS | 1 GRANDES | L"s_l

¢Has entendido la tarea? Pues ahora sigue tu solo; tienes OCHO MINUTOS. Comienza.

A. & %5 W 3.
-~ e ) Ny # = N

i gt 9.

sf (3 7=

; = 3' , )

© = @ N

1) Todos se parecen en que son : - [ Leoss [ 2aLENTos | & vEGETa [ oo | £ X

’J‘/

2) El2, ¢l 3¢l 6yel 10se parccen en que: 'iinmp- I L THENEN PEPAS ILPROD(‘(’EV “"ﬂ 3 SONFRUTAS l 4 ""ﬁx\a l l

3) EL L el 4y el 9 se parecen en que son: "”"l 1, PESCABOS l 2 GRANDES lJ.\T\E\’FNRbS[ J.IﬂIRBiWROSI
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INSTRUCCIONES:  En esta prueba deben trabajar de manera muy concentrada. En cada caso explico lo que

debes hacer, luego diré COMENZAR y transcurrido ef tiempo diré TIEMPO. En ese |

namento va no se escribe mas en esa tarea v pasaremos a la siguiente,

1.* TAREA: Durante UN MINUTO debes marcar con una cruz (X) los dibujos
que sean IDENTICOS a este MODELO. -

X1 T (5, (%1 (53 Sy 7/ [sY

_/n\ ‘I I \”\ //V _ i ;/ 0 (}‘;\\
o Dg a oo ol WG m' PR IREEE
(L1 ¥ L LOJ §}! f ARt I wE Y sl is

M/ @Y [@/ [ [ [

S \—1 S o i /c\l[{ i f;/-.\)\\\ ! / '3\\. ’ ‘//(\! .
{_-1 ‘Iua] of 400 ‘im:z L[N
Lk EALs b ; B

2.* TAREA: Ahora debeg marcar con mSa gé (g )urame 45 SEG) UNDBS los dibujos que sa;n })%"E

RENTES
[/ 111 r—|/§|—|/r1 J._L/I"}/ (—(irﬂ/
|' N, B //r) 5,/ & / ‘/
'L;Z_JL.E;Z';.LQ_BQELE_LL o

m/ Y Y G 5 §e [ l_l/

| e 0 £ o

1% S

e 0o c o % ln -1‘ | |Bo
' ‘ 8 ! ] O | LE
v Ammmbhmm& amhmpﬁwmumam»

bre ellos. En total dispondrds de TRES MINUTOS. Cuando pase UN MINUTO Y MEDIO yo te lo indicaré, para

que te fijes en la segunda ldmina y cuando termine todo el tiempo te diré TIEMPO y pasards la pdgina.
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Recuerda que mientras realices las tareas 3. y 4.2, no debes dar vuelta a la hoja

3.7 TAREA: TACHA EL DIBUJO QUE APARECE EN LA LAMINA. PD = A-(EYO)
Durante UN MINUTO debes marcar con una cruz ( X)los dibujos que estaban en la ldimina

de la COCINA.
I ad i SR E I T A Y

7 B

| | = | 8| =
/ @’ Bk @k [y el

& |6& @

4.* TAREA: TACHA EL DIBUJO QUE NO APARECE EN LA LAMINA, PO = X~ KE\'O\
Marca ahora también con una cruz (X)durante UN MINUTO los dibujos que NO estaban
en la ldmina del Z0OO. Pha-AT)

L v..-—‘\

XD

131/ m/ (71 [81%

0] / fm/jﬂ./ o/ Y Y [e

! i |
X Ml s .
| il § B (8 |
H ! |

TBET A - (EvoY
| T PD AU -2
1Y

A
5. TAREA:  popEA EL NOMERO. PD= A lE\OB 6 rm now?' 1A siLABA. P~ A(EYO)

Fijate bien en el numer?r?eTch;mdnw i Ahora hards lo mismo q?e en’e 3’ e]er("
¥ luego biscalo entre los niimeros que cicio anterior, pero con letras.
aparecen en el rectingulo grande, ence- | Tienes UN MINUTO.

rrdndolo con un circulo, como en el ejem- |
plo. Tienes UN MINUTO Y MEDIO para !
trabajar,

o

65



66



67



remT—

68



69



70



71



72



CYF A S P

et RN 5 7

73



74



75



ANEXO 7: CLP 1°NIVEL A

Prueba

CLP

Formas Paralelas

Felipe Alliende Mabel Condemarin Neva
Milicic
1° Nivel A
para la aplicacién de la
Prueba de Comprension

Lectora de Complejidad

Lingiiistica Progresiva
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Subtest | -A—-(2)

“Rayo mira...”

0. Rayo mira un pescado.

1.Rayo esta en la casuch
2.Este es el hueso de Rayo

3. El collar de Rayo es chico,”
4.Rayo tiene una pelot
5. Rayo arranca de otro perro (7

o
6. Rayo esta debajo de un arbol. s

7. El pajarito come en el plato de
Rayo.



Subtest | -A-(3)

“Caminan...”

0. Caminan con ruedas. e~ 7 A7

1. Estan volando muy alto

£ e

i " -‘ P
2. Caminan muy apurados "ﬂ; @ 5

3. Todos saltan juntos
4. Rema muy feli
5. Esta barriendo con cuidado:

6. Cose con mucho afan

2B
7. Escriben con empefio. ‘@%

-
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Subtest |- A - (4)

“Hay tres ovillos..."

. Hay tres ovillos en el canasto.

. Luisa esta cosiendo a maquina.
. Pascual esta jugando con lana.
. Luisa esta tejiendo.

. Luisa esta llorando.

. Luisa tiene trenzas.

. Pascual esta cazando ratones.
. Luisa esta de manga corta.

6
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ANEXO 8: CLP 2°NIVEL A

Prueba

CLP

Formas Paralelas

Felipe Alliende Mabel Condemarin Neva Milicic
2° Nivel A
para la aplicacion de la
Prueba de Comprension
Lectora de Complejidad
Lingiiistica Progresiva
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Subtest 11— A — (1)

. A mi mama le gusta ..aceite

mucho...

. Hoy dia estamos jugandc\ ~..diarios

enel...

. A mi hermana le gusta
tocar la...

...tejer

. El jardinero trabaja
con una...

...guitarra

. Mi papa lee siempre los... ..pala

. Es lindo jugar con un.. ..patio
. A la comida le ponemos... ..trompo

. Hay barcos que navegan con...._..velas
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Subtest Il -A-(2)

“Usamos los lapices..."

. Usamos los lapices para...

. Los bomberos apagan...

. Los doctores sanan a los...

. Las vacas nos dan...

. Los trenes sirven para...

. Sacamos muchas frutas de los...
. Les ponemos candados a las...

. Los payasos trabajan en los...

(a) escribir

(b) arboles

(c) circos

(d) enfermos

(e) incendios

(f) leche

(g) puertas

AN IVl

(h) viajar

e N
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Subtest Il - A -(3)

“La pieza...”

hie St
85
¥k
.o
e g e
* L 3 :
. =
v
Bt wiip.itee
e L
e
ot
e v N aves bl
iy . e’ L VNN
i o O T g T

La pieza estaba algo obscura.

La mama mandé a sus hijos a la cama.
El gato salt6 al patio por la ventana.
Empezé a soplar el viento con suavidad.
Aparecieron algunas estrellas en el cielo.
Los grillos empezaron a cantar.

Ya habia llegado la noche.
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1. Algunas aparecieron

2. Empezaron a cantar.-:
3. Estaba algo obscura...
4. Mandé a sus hijo

Las estrellas e
. El gato 4

. Por ahi salt6 el gato...

en el cielo...
. Lanoche <
~d. Los grillos /
e. Lapieza /
ala cama...
. Empezé a soplar- . Lamama x
con suavidad...
. Salto al patio g. Por la ventana
por la ventana..

X
. Ya habia llegado.. “h. Elviento ./
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Subtest Il - A - (4)

“Noticias deportivas”

No hubo goles entre verdes y naranjas.

iGran victoria de los celestes!

Los azules derrotaron a los rojos.

Los blancos no se presentaron al campo de juego.

iDerrotados los adversarios de los lilas!
iAplastante derrota de los amarillos!

G = ganaron
P = perdieron

E = empataron
N = no jugaron

0. Ve/cées G P @ N

1. Celestes G P E N

2. Azllles G ® E Nx

3. Amarillos ©@ ® E Nx

4. Blancos G & s W/
5. Lilas & o & u/
6. Naranjas G P e
7. Rbjos @ P E W

7
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ANEXO 9: CLP 3°NIVEL A

Prueba
CLP
Formas Paralelas

Felipe Alliende Mabel Condemarin Neva Milicic

3° Nivel A
Para la aplicacion de la Prueba de
Comprension Lectora de Complejidad
Linglistica Progresiva
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Subtest Il —A —(1)

TN PREAE)

“Los colmillos...”

Los coimiiios de ios elefantes saivajes son enormes.
Esa linda casa tiene persianas blancas.
Ei coichén dei pequerio nifio era suave.

Los vidrios de la ventana grande eran gruesos.

Une con una linea cada palabra de la columna izquierda con la
palabra que le corresponde de la columna derecha. Observa el

ejemplo:
0. casa ~a) salvajes /
1. colchén- b) blancas /
2. \ linda

3. grande /
4. gruesos /
S. : pequeio /
6. vidrios ~_ (g) suave 4
7.colmilleos () enormes /
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Subtest Il - A - (2)

“José, Tomas y Francisco...”

Jose, Tomas y Francisco hicieron un paseo.

Cada uno llevaba su mochila.

En la mochila de José habia panes, carne y frutas.
Tomas tenia un oiia y una paiia en su mochiia.

Los trajes de bafio y las chombas iban en la mochila de
Francisco.

Joseé junid hojas secas y ias encendio.

Francisco recogi6 toda la lefia que pudo.

Tomas preparé la comida.

Entre todos iavaron ios piatos y ias oiias.
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w N =

i

o

Las letras que vienen a continuacién significan lo siguiente:

F = Francisco
J = José

T = Tomas

Encierra en un circulo la F, la J o la T, segun lo que corresponde. Observa
el ejemplo:

Salieron a pasear.

>

Llevé las cosas de cocina.

Dol

Trajo ropa de abrigo.
Hizo de cocinero.

Lievaban mochiia.

S

@ <@
D 4 )4 @)~ -4)
\7‘

Se ocuparon del fuego.

X

@)@@'ﬂ o 'n"n>

(=
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Subtest Il - A — (3)

“Un paseo a la playa”

El sol brillé todo el dia.

El agua estaba tranquila y daba gusto bafarse.

Los papas durmieron siesta y armaron un partido de futbol
con los nifios.

Las nifias jugaron con arena y conchitas.

Las mamas conversaron mucho y nos hicieron una rica
comida.

Volvimos todos felices y quemados por el sol.
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Encierra en un circulo la palabra “SI” cuando las oraciones que vienen

a continuacién digan lo mismo que pasé en la lectura.

Encierra en un circulo la palabra “NO” cuando las oraciones digan
algo que no pasé. Observa el ejemplo:

. Los nifios fueron solos Si

a la playa. /
. A'la playa fue una sola familia. Si o))
. Daban ganas de bafarse. st (NO)™

. Los papas descansaron y

jugaron. §) No

. Las mamas estuvieron muy

calladas. Si @ é
&9

. A algunos el paseo no les gustdé.  Si
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Subtest Il - A — (4)

"Estar satisfecho"

A continuacién se explican varias expresiones.

Encierra con un circulo la letra de la alternativa que significa lo mismo
que la oracién que tienes ante un guién. Observa el ejemplo:

o

No cesar de hacerie preguntas a aiguien significa: estar
haciendo preguntas todo el tiempo.
- La tia no cesaba de hacerle preguntas a Tom.
a) Latia se cansé de hacerle preguntas a Tom.
b) La tia no queria hacerle preguntas a Tom.
@ La tia siempre le hacia preguntas a Tom.
1. Estar satisfecho con lo que se ve, significa:
ver alge que a unoe le gusta ¢ lo deja contento.
- La tia no estaba satisfecha con lo que veia.
a) La tia no estaba contenta porque no veia bien.
b) La tia no sabia lo que estaba viendo. /
@La tia vela algo que no le gustaba.
2. Aprovechar cuaiquiera oportunidad, significa: hacer aigo
todas las veces que se pueda.
-Tom aprovecha cualquiera oportunidad para escaparse.
@)Tom se arrancaba todos los dias de la casa.
b) Tom se escapaba cada vez que podia. X
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c) Tom podia escaparse todas las veces que queria.
3. Sorprender a alguien, significa: darse cuenta de lo que
alguien hizo ¢ esta haciendo.

- La tia trataba a cada rato de sorprender a Tom.
a) La tia queria pillar a Tom en algo. v
b) La tia se sorprendia por las cosas que hacia Tom.

@ A cada rato, la tia queria castigar a Tom.
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