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Resumen

Leer es un proceso que implica el didlogo y la reflexién permanente para atribuir un significado
cuando se logra leer entre lineas, donde las habilidades y estrategias que desarrolle y utilice el
lector seran clave para situarse en el mundo letrado. En esta investigacidn se busca mejorar los
procesos de ensefanza de estrategias de comprension lectora por medio del disefio de un
proyecto de innovacién, que estimule el uso de estrategias y fomente la lectura en estudiantes

de cuarto basico.

Este estudio forma parte de una Investigacién-Accion con un enfoque cualitativo,
llevado a cabo en un colegio en la comuna de La Granja. En primer lugar, se aplicé una entrevista
a dos docentes que se desempeiian en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion para conocer
las percepciones sobre la ensefianza de las estrategias de comprensién lectora. A continuacion,
mediante la técnica documental se analizaron los resultados obtenidos por 43 estudiantes de
cuarto basico en pruebas estandarizadas nacionales y en evaluaciones internas del colegio.
Finalmente, a través de la aplicacidon de un cuestionario y una entrevista en profundidad a tres
expertos en las areas de Curriculum y Evaluacién, Lengua y Literatura e innovacion se efectué el

analisis y evaluacién del proyecto de innovacién.

Los resultados obtenidos muestran que las docentes presentan dificultades para
interpretar el curriculum vigente y sistematizar la articulacién de la ensefianza de estrategias de
comprension lectora, lo que se acentua ante el descenso progresivo de los resultados SIMCE y
los bajos resultados obtenidos en la habilidad de reflexion. Ademas, el juicio de experto da
cuenta de la necesidad de potenciar la comprension lectora al inicio de la escolaridad, para
progresar en habilidades mas complejas y la importancia de que los docentes que ensefian
comprension lectora sean buenos lectores, dejando en evidencia la relacidn de la ensefianza y
el aprendizaje. Esto constituye un soporte para entregar orientaciones sobre el fomento las

estrategias de comprension lectora desde una perspectiva de vinculacién con la cultura lectora.



Introduccién

Desde que nacemos nos vemos expuestos ante un mundo letrado donde todas las
acciones realizadas transmiten y modelan las practicas sociales y culturales por medio de la
comunicacion de ideas, que determinan la manera de configurar y comprender la realidad en la
que nos desenvolvemos, adquiriendo mayor relevancia habilidades tales como: escribir,
escuchar y leer, usadas como ruta de navegacién para dar sentido a los significados que

construyen el mundo.

Ya desde los primeros afios de vida, los nifios interactian en un mundo letrado, donde
la predominancia de la lectura cobra un interés superior al definir las practicas culturales y
sociales que daran forma al tipo de ciudadano que desempefiara su funcién en la sociedad por
medio de su capacidad de opinar, participar, reflexionar y analizar criticamente su propia

realidad.

La escuela se transforma entonces en el medio para desarrollar el proceso de lectura y
escritura en la trayectoria educativa de los estudiantes, desde distintas dimensiones vinculadas

a la reflexidn critica hasta el uso mas instrumental del lenguaje en sus relaciones personales.

Comenzar a experimentar la lectura, aprender a leer, disfrutar y comprender aquello
que se lee, pone de manifiesto las distintas practicas, representaciones y estrategias que debe
desempenar el lector para mejorar su competencia lectora. La estrecha relacién entre la lectura
y la comprension pone de manifiesto una problematica: “cémo los alumnos a pesar de que
saben leer no comprenden lo que leen o, cémo a pesar de que dedican tiempo y esfuerzo a
desarrollar tareas escolares, no consiguen adquirir nuevos conocimientos de manera eficiente”

(Ledn, 2004, p. 103).

Dicha situacién se agudiza con la preocupacién ante los resultados obtenidos por los
estudiantes en pruebas internacionales como PISA (Programa Internacional para la Evaluacion
de estudiantes) y en pruebas nacionales como SIMCE (Sistema de Medicidn de la Calidad de la
Educacién) que tienen lugar durante la trayectoria educativa del estudiante otorgandole a la

comprension lectora el foco central en su medicién.



La presente investigacién se enmarca en la perspectiva en la que (Jackson,1992, como
se cité en Margalef et al., 2006) “considera que el concepto de curriculo esta estrechamente
relacionado con el de innovacidon” y Lundgren (1992) “afirma que el curriculo es el principal
medio para conseguir el cambio educativo, sobre la problematica que surge de la ensefianza de
las estrategias de comprensién lectora y su impacto en los resultados obtenidos por los
estudiantes” (p. 17). De esta manera, se busca proponer remediales que contribuyan a una

mejora.

Presentacion del problema de investigacion

Descripcion del contexto

La presente investigacion accidn se lleva a cabo en un colegio (particular subvencionado
gratuito) de la comuna de La Granja que imparte su ensefianza en los niveles de Educacién
Parvularia, Educacion Basica, Educacion Media distribuidas en dos modalidades: Cientifico-
Humanista y Técnico profesional (contabilidad y enfermeria) contando con una matricula total

de 1.742 estudiantes, distribuidos en cursos de 45 estudiantes por sala aproximadamente.

De acuerdo con los estudiantes matriculados, 924 corresponden a alumnos prioritarios
y 651 alumnos preferentes, es decir, los estudiantes que se desempenan en el establecimiento
estan insertos en un ambiente sociocultural vulnerable alcanzando en Educacién Basica un 86 %

y en Ensefianza Media un 88 %.

El proyecto educativo institucional, sustentado en principios cristianos declara en su
visién: “Aspirar a ser un Colegio de excelencia que sea reconocido por su sana y segura
convivencia, [...] que contribuyan con su conocimiento, principios y valores cristianos al

desarrollo socioeconédmico y sostenible del pais” (p. 9).

Ademas, el colegio declara en su misidn “lograr la excelencia en la formacién de
personas que contribuya a la adquisicion y desarrollo de competencias personales, cognitivas y
técnicas” (p. 9), por lo tanto, para garantizar el proceso de formacidn académica considera el

disefo de una linea de accidn que es entendido por los docentes y aplicado en sus practicas.



La organizacién en Educacidén Bdsica se compone de tres cursos por nivel donde las
docentes en primero y segundo bdsico poseen el titulo de profesoras de educacidn basica con
mencion, quienes se desempeian en las distintas asignaturas independiente de su area de
especialidad, excluyendo a los profesores de Educacién Fisica, inglés y Religion quienes ejercen
su especialidad. De tercero a cuarto basico se desempefian profesores basicos con mencidn
ejerciendo esta Ultima exclusivamente, por lo que cada curso tendra un docente distinto para

cada asignatura.

El quehacer pedagdgico tiene elementos comunes sobre el tipo de planificacion,
evaluaciones y pruebas que, a pesar de manifestar una organizacién interna con puntos en
comun respecto al formato y tipos de instrumento, cada docente se desempefia de manera

independiente.

Un ejemplo en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién es la ensefianza de la
lectoescritura que no presenta un programa oficial o método definido en el colegio, de tal forma
que, la docente que planifica el proceso lector serd quién tenga la especialidad en Lenguaje y

Comunicacion y socialice la planificacién con las docentes del nivel.

Sin embargo, la forma de abordar la ensefanza estd determinada por el enfoque que
cada profesora adscriba, abordando desde el método luz, modelo de destrezas, modelo holistico
hasta el modelo integrado con miras en los objetivos de: leer con el propésito de aprender otras
asignaturas, leer para aprender a leer y leer para aprender a escribir, manteniendo el foco en
los mecanismos de reconocer la letra, las silabas y las palabras, como la automatizacion de los

procesos.

De esta manera, al llegar a tercero Basico, los estudiantes habran tenido tres enfoques
en la adquisicién de su proceso lector, que al desempenfiar la comprension lectora carecen de
estrategias efectivas para ampliar su vision del texto y reflexionar e interpretar la informacion

que esta entrega.

Por otro lado, la comprensidn lectora es ensefiada con el apoyo del texto de estudio del
Mineduc o guias disefiadas por las docentes que abordan mayoritariamente preguntas explicitas

con textos de extension media y baja complejidad. En este sentido, las actividades se remiten a
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gue los estudiantes lean textos y respondan preguntas de opcién multiple, las que
posteriormente son corregidas de manera conjunta, sin analizar los errores como un

componente reflexivo.

Por lo tanto, se desprende que el énfasis que le dan las docentes a la adquisicidn del
cddigo aislado de un propdsito comunicativo que sea significativo, se superpone a la formacién
de lectores activos, reflexivos y criticos que disfruten el placer de leer y valoren la lectura como

puente para un desarrollo potencial del estudiante.

Por otra parte, el establecimiento tiene una biblioteca con una capacidad reducida (25
personas), es decir, no cuenta con el mobiliario necesario para admitir a un curso completo y a
esto se suma que, al ser un espacio compartido, la coincidencia de horarios puede ver
interrumpida alguna actividad. De acuerdo con los recursos que posee, estd equipada con
distintos ejemplares de tematicas diversas, sin embargo, el nimero de copias impide que cada
estudiante pueda hacer uso individual del libro, por estas razones, las docentes no planifican

actividades que impliquen el uso de la biblioteca, ni potencien los recursos que posee.

La dificultad en el aprendizaje de estrategias de comprensidn lectora se agudiza alin mas
frente al nuevo contexto, ya que, de acuerdo con la emergencia nacional por la pandemia de

COVID-19, el colegio ha visto afectado su normal funcionamiento.

A partir del 16 de marzo del 2020 se suspenden las clases presenciales y se inicia la
modalidad de clases virtuales por medio de la vinculaciéon con la plataforma G Suite for
Education, instalando e implementando la plataforma Classroom para iniciar el proceso de
educacion virtual, “en este sentido, cada escuela se ha dado a la tarea de diseiar propuestas
para dar continuidad al trabajo académico durante la contingencia sanitaria con el principal

apoyo de las tecnologias” (Barrdén, 2020, p. 68).

Considerando el nuevo contexto y los obstaculos que plantea la modalidad de clases online se
agudizan las brechas que presencialmente ya eran evidentes, “Las herramientas y materiales
gue se pueden brindar a las familias, docentes y directivos también seran indispensables para
garantizar el aprendizaje de los estudiantes desde sus casas.” (Rieble-Aubourg y Viteri, 2020, p.

4).



Planteamiento del problema

La manera en que las docentes del establecimiento en que tiene lugar la investigacion,
orientan su ensefanza frente a las estrategias de comprensidn lectora, el predominio de las
clases expositivas y el desconocimiento en cémo abordar el curriculum en la asignatura de
Lenguaje y Comunicacién se presenta como una problematica que urge solucionar, con miras a
contribuir en fortalecer la comprension lectora, que repercuta desde los primeros afios de
escolarizacién con la adquisicion de la lectoescritura, hacia el uso y aplicacién de las estrategias
de comprensién lectora para lograr efectuar operaciones cognitivas superiores, tales como:

sintetizar, inferir, predecir y abstraer.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la evaluacion diagndstica de aprendizajes
claves realizadas por el establecimiento (ver anexo 1) que mide la informacion explicita,
implicita, reflexion de un texto y reconocimiento de funciones gramaticales se evidencia que,
alrededor de un 50 % de los estudiantes de cuarto basico alcanzan un nivel que fluctda entre
bajo y medio bajo en extraer informacién implicita, mientras que, mas de un 50 % alcanza un
nivel bajo o medio bajo en la habilidad de reflexion, lo que implica que mas de la totalidad de
un curso no alcanza un nivel adecuado, es decir, los estudiantes no logran reconocer el propdsito
de un texto, identificar la idea principal, establecer la secuencia de acciones, hacer uso de la

informacidn del texto y formular una opinién.

Es en este contexto que los resultados obtenidos por los estudiantes en las uUltimas
mediciones nacionales SIMCE (ver anexo 2) apuntan a mantenerse dentro de un puntaje que no
logra un alza significativa durante el tiempo, solo se mantiene en cuarto basico en el nivel
elemental con un promedio de 263 puntos aproximadamente y desciende significativamente en
sexto basico al nivel insuficiente, con un promedio de 247 puntos aproximadamente, reflejando
que los estudiantes no logran comprender lo que leen, y mas aun la progresidon de sus

aprendizajes va en descenso conforme avanzan los afos de estudio.

Por otro lado, con el propdsito de diagnosticar en el contexto pandemia los aprendizajes
en el area de Lectura, se aplica el Diagndstico Integral de Aprendizaje (DIA) que evalua los

objetivos priorizados en tres ejes de habilidad de comprensidn lectora (localizar, interpretar y
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relacionar y reflexionar) cuyos resultados en cuarto basico demuestra que los estudiantes solo
alcanzan un 37, 80% de logro en el eje de reflexionar lo que pone de manifiesto que, desconocen
como usar la informacidn del texto para emitir una opinién, combinar informacién con sus
experiencias previas y fundamentar, indicando que los resultados estan en un nivel insuficiente,

como plantea Arenas-Delgado et al. (2020):

Revelan una tendencia del profesorado de lenguas, principal mediador de la lectura en
el contexto escolar, a no realizar actividades fuera de la clase que inviten a los lectores
en formacién a sumergirse en el mundo de la lectura, ni tampoco a recomendar su

participacién en ellas. (p. 196)

De esta manera, el problema de investigacidn se sitda en el ambito Curricular, desde las
practicas pedagdgicas de los docentes del establecimiento, el trabajo en equipo y lineamientos
claros frente a las estrategias de comprension lectora que no logran ser efectivas para el
desempeio de los estudiantes de cuarto bdsico, cuyos resultados se mantienen en un nivel
elemental y las habilidades no logran progresar para lograr el éxito académico y asegurar una

educacion que brinde oportunidades.

Reconocer la importancia de la educacion en la actualidad y la necesidad de fortalecer
la competencia lectora de los estudiantes, durante la Pandemia, plantea nuevos retos sobre la
manera de identificar y propiciar el desempefio de las habilidades de comprension lectora,
desde una perspectiva académica y una mirada critica que responda a desarrollar los procesos
de pensamiento, junto con adquirir cddigos adecuados para interiorizarse en el contenido

propio de un texto, surgiendo la pregunta de investigacion:

éComo favorecer el proceso de ensefianza de estrategias de comprension lectora de las
docentes de la asignatura de Lenguaje y comunicacién en el nivel de cuarto basico de un

colegio en la Granja?




Justificacion del problema

La comprensién lectora y su desarrollo durante la etapa escolar, se presenta como un
desafio que implica poner en marcha no solo la adquisicién de la lectura, sino también dar curso

a un proceso complejo que:

Entendida asi la lectura y el acto de leer, puede definirse la comprension lectora como
un proceso complejo que supone la interpretacion de un conjunto de palabras con
relacion a un contexto significativo, asi como la percepcién del impacto de su fuerza

sensorial, emocional e intelectual. (Hoyos y Gallego, 2017, p. 25)

Con relacién al problema detectado se busca generar la sistematizacién de practicas
pedagdgicas en la aplicaciéon de estrategias de comprension lectora, entendiendo que forma
parte de un proceso complejo que va mas alld de la localizacidn de informacidn explicita, o
simplemente leer un texto, sino también un proceso de formacién para que los estudiantes
logren desenvolverse en un mundo cada vez mas competitivo donde el pensamiento criticoy la

reflexion cobran cada vez mas, mayor protagonismo.

La necesidad de responder con acciones dirigidas a construir un lineamiento de trabajo
pedagdgico que atienda la comprensidn lectora y mejore las habilidades de los estudiantes
permitira fortalecer aquellos resultados que han permanecido descendidos y su impacto
transformara la manera de desarrollar y concebir la lectura y su acercamiento al drea por parte

de los docentes que imparten la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

De esta manera, apreciar qué entienden los docentes por comprension lectora y cdmo
su ensefianza demuestra, por medio de los resultados obtenidos en pruebas estandarizadas que
no logran progresar en resultados productivos, que como consecuencia revela una mayor
complejidad ante estudiantes que no logran interpretar, reflexionar y establecer un andlisis mas

profundo de los textos leidos, que segun los afos de estudio se va complejizando cada vez mas.

Desde esta perspectiva, se hace imprescindible abordar la innovacién curricular con el
propdsito de encausar, potenciar y guiar el desarrollo de habilidades de comprensién lectora 'y
estrategias que sean clave para el progreso de los aprendizajes. Es en este sentido, que la

creacion del proyecto de investigacion beneficiara no solo los aprendizajes de los estudiantes,
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sino también en la practica pedagdgica de los docentes involucrados para lograr la efectividad
en sus clases de Lenguaje y Comunicacion, donde las estrategias de comprensién lectora sean el
medio de alcanzar aprendizajes mas significativos. De ahi que su contribucién esté al servicio no
solo del establecimiento, sino también, en la prolijidad del trabajo de desarrollar habilidades
lectoras de los docentes en beneficio de mejorar la calidad de los aprendizajes de los estudiantes

en directa repercusion de los resultados que se esperan obtener.

Marco tedrico

Una mirada hacia el concepto de comprensién lectora

Construir y dar sentido a lo que se lee es el propdsito de iniciar en el camino de la
comprension lectora integrada a la tarea educativa, donde se involucran procesos mentales
cada vez mds complejos que promuevan en el lector habilidades, valores, actitudes e incentive
el interés y gusto por la lectura. Desde esta perspectiva, Munita y Margallo (2019) expresan que

un buen lector progresivamente debe:

Relacionar las lecturas con la propia experiencia, dominar habilidades de lectura
complejas, utilizar las convenciones literarias para dar sentido a lo leido, apreciar
lecturas diversas, disfrutar de formas de lectura variadas, y ser capaces de relacionar la
lectura con su contexto cuando esta conexidn sea relevante para interpretar las obras.

(p.158)

Desarrollar la comprension lectora es, por tanto, la interaccion que se presenta entre el
lector, el texto, el autor y el contexto, es decir, la comprensién lectora se puede definir como “la
habilidad general de comprender, usar y reflexionar sobre las distintas formas del lenguaje
escrito con el objetivo de alcanzar un desarrollo personal y social satisfactorio” (Martin y Nufiez,

2011, p. 7).

El desafio de lograr desarrollar habilidades de comprensién lectora en la etapa escolar
comienza con el proceso de lectoescritura que se va enriqueciendo progresivamente al tener
claridad sobre el objetivo de estudio a alcanzar. Es entonces, que las acciones pedagdgicas
deben orientarse a comprender como lo expresa Isabel Solé (1996):
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[...]JLa lectura es un proceso de construccion lento y progresivo que requiere de una
intervencién educativa respetuosa y ajustada. No vamos a esperar que los alumnos
aprendan lo que no se les ha ensefiado, ni vamos a esperar que lo aprendan de una vez
para siempre. Aprender a leer comprensivamente es una condicidn necesaria para
poder aprender a partir de textos escritos. Las estrategias de lectura aprendidas en
contextos significativos contribuyen a la consecucién de la finalidad general de la

educacion que consiste en que los alumnos aprendan a aprender. (p. 177)

En este sentido, las implicancias de la comprension lectora para promover actitudes,
competencias y una perspectiva mds amplia de la realidad suponen concebir la lectura como un

proceso complejo que debe desarrollarse constantemente, como propone Basanta (2016):

Sin comprensién, la lectura encalla. Seremos leedores, pero nunca lectores.
Comprender es mucho mas que entender. No implica sélo nuestra capacidad racional,
sino todas las fuerzas principales que convergen en nuestra inteligencia multiple: razoén,
emocién, imaginacién e intuicion. Las cuatro palancas sobre las que me mueve el

ejercicio revelador de la comprensidn. (p. 76)

De este modo, leer es un proceso mucho mas complejo que implica situarse en
diferentes contextos, seleccionar informacién y dominar distintas destrezas para interactuar con
otros, con el propdsito de construir y potenciar la vida mas alla del ambito personal, por lo tanto,

como afirman Montesdeoca et al. (2020):

En este proceso comprensivo, las estrategias de lectura son fundamentales; tanto asi
que el profesor debe estar en constante busqueda de informacidn acerca de las
estrategias de ensefianza y aplicarlas en el aula, contextualizandolas, a fin de mejorarlas

y conseguir que sus estudiantes alcancen un aprendizaje significativo. (p. 168)

Las estrategias de comprensidn lectora seran definidas de acuerdo con las distintas
teorias del aprendizaje, desde el conductismo, el aprendizaje cognitivista hasta la teoria
constructivista, que de acuerdo con Mayor (2000) “Las estrategias orientadas a comprender

mejor un texto serdn, pues, de tres tipos segln respondan a cada uno de los tres supuestos
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citados: 1) estrategias de analisis textual, 2) estrategias cognitivo-contextuales, y 3) estrategias

organizativas y constructivas” (p.13).

Favorecer a que los estudiantes superen los obstaculos que conlleva la complejidad de
los textos, su representacion y su interaccidn, considerandolos como una ventaja para reforzar
sus aprendizajes, implica potenciar las estrategias de comprensién lectora para explorar y
experimentar la lectura consolidando sus conocimientos con el fin de situarlo como un lector
competente, desde esta perspectiva segiin Margallo (2012)“un lector capaz de utilizar las claves
interpretativas para profundizar en las lecturas y, por tanto, disfrutarlas a distintos niveles tiene

mas probabilidades de perseverar y avanzar en su camino lector”(p. 2)
Lectura y contexto

El acercamiento a la comprensiéon de textos desde la fluidez, el vocabulario, las reglas
morfoldgicas y sintacticas, suponen una mirada técnica que se complejiza con la vinculacién del
contexto y la experiencia del individuo como lector que de acuerdo con Herrera et al. (2017) “En
muchos casos, el contacto con la lectura en el dmbito familiar es escaso o nulo, entonces la
actitud de generosidad del mediador los impacta, crea la necesidad de experimentar la lectura,

de relacionarse con el mundo ficticio”. (p. 122)

De esta forma, el rol de la escuela es fundamental para crear el vinculo y experiencias

que tengan los estudiantes, frente al acercamiento de la lectura, pues Larrosa (2006) sefiala que:

El lector que es capaz, técnicamente, de leer letra impresa, comprende perfectamente
el texto. Y, sin duda, es capaz de comentarlo competentemente y de responder a las
preguntas de los profesores. Pero es un analfabeto en otro sentido, en el sentido de la
experiencia. Porque la experiencia es lo que nos pasa, y a ese lector que solo comprende,
o que solo quiere comprender, no le pasa nada. La experiencia de la lectura, entonces,
o la lectura como experiencia, éies otra cosa que la comprensién? Si es asi, no siempre

leer es comprender, o no solo leer es comprender. (p. 16)

En el dmbito de la educacidn formal, son los sectores sociales mas vulnerables lo que
evidencian bajos resultados en el logro de los aprendizajes que no son absolutos y que en

palabras de Petit (2001):
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Cuando alguien proviene de un ambiente pobre, aun cuando haya tenido una formacién
escolar, los obstaculos pueden ser numerosos: pocos libros en casa, o ninguno, la idea
de que eso no le corresponde, la preferencia por actividades colectivas antes que por
esos “placeres egoistas”, las dudas con respecto a la utilidad de la lectura, un acceso

dificultoso a la lengua narrativa: todo eso puede sumarse para disuadir a alguien de leer.

(p. 34)

Leer en la era digital: el desafio que plantea la Pandemia

La transformacién del contexto mundial ante la Pandemia plantea nuevos desafios en
distintos dmbitos de la vida, tal es el caso de la educacidén que ha debido adaptarse a las nuevas
necesidades y condiciones que refieren no solo adaptar el curriculum, sino también, tomar
decisiones sobre los aprendizajes que cobran mayor relevancia, exigiendo mejores
competencias y recursos de las escuelas y de los docentes, “a ello se suma un acceso desigual a
conexiones a Internet, que se traduce en una distribucidon desigual de los recursos y las
estrategias, lo que afecta principalmente a sectores de menores ingresos o mayor

vulnerabilidad” (Rieble-Aubourg y Viteri, 2020, p. 5).

El complejo escenario en que se sitlan los procesos de ensefianza-aprendizaje, las
dificultades de la fluidez en las comunicaciones y las nuevas plataformas virtuales para realizar
las clases, remiten a los docentes nuevos retos que, conllevan a posicionar a la comprensiéon

lectora en el punto central, como expresa (Merejo, como se cité en Roa, 2020):

Pues si las dificultades para la comprension lectora relucen en los entornos presenciales,
ha de esperarse que la ensefianza virtual plantee un problema mayor, ya que la misma
exige el rol de actores con criterios suficientes y necesarios para pensar nuevas formas

gue propicien el desarrollo de la comprensidn lectora, a partir de textos digitales. (p. 19)

De esta forma, el reemplazo del libro impreso por el libro digital supone educar las
habilidades que le permitan al estudiante desenvolverse en las distintas plataformas, formatos,
materiales y tecnologias entendiendo que, en palabras de (Fonseca et. al, 2019 como se citd en

Roa 2020):
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Por tratarse de textos digitales, en los que la interactividad constituye una caracteristica
indispensable, las estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la comprensién
lectora deben ser igual de multimodales e interactivas, lo que implica la seleccién y

creacion correcta de los recursos adecuados para fomentar este tipo de lectura. (p. 21)

Al modificar su rutina escolar y sus habitos lectores ante la informacién vy
sobreinformacién instantdneas, la selecciébn de textos pertinentes para potenciar su
comprension exige un mayor desarrollo de sus habilidades lectoras, pues, en los entornos
digitales “el internauta “salta” de un recurso a otro en cuestion de segundos, casi sin darse
cuenta, lo cual conduce a que pierda facilmente el contexto situacional en el que se inserta su

texto” (Scalerandi, 2020, p. 60).

Por otro lado, seguir instrucciones, leer textos digitales, participar de las clases por
medio de plataformas virtuales y comunicarse con los docentes y compafieros por medio de
redes sociales serdn determinantes las estrategias que utilice para comprender este nuevo
escenario, que dependeran en gran medida de su desenvolvimiento en el uso de herramientas
tecnoldgicas, por lo que, Delgado et al., (2018) “establecen que, pese a que muchos nifios y
jévenes poseen las habilidades requeridas para procesar textos digitales, la comprension de este
tipo de texto requiere de tres competencias esenciales: navegacioén, evaluacién e integracion,

gue no siempre son utilizadas correctamente”(p. 34).
La comprension lectora en el sistema educativo chileno

La importancia que se le brinda a lectura en los inicios de la etapa escolar y el interés
por desarrollar comprensidn en los estudiantes es una prioridad para las instituciones educativas
del pais, tomando cada vez mas presencia la ensefianza de la comprension lectora como ruta
indiscutible de la trayectoria escolar. De acuerdo con el Mineduc en sus bases curriculares,

(2012):

El desarrollo del lenguaje es uno de los objetivos fundamentales de la educacion escolar,
ya que es la principal herramienta a través de la cual el ser humano construye y

comprende el mundo que lo rodea y entra en didlogo consigo mismo y con otros. El
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lenguaje es la forma que toma nuestro pensamiento, nos relaciona con los demads y nos

hace parte de él. (p. 292)
Con respecto a las habilidades asociadas a la comprensién, Gdmez (2004) sefiala que:

Para que el lector comprenda y retenga de la manera mas exacta posible el
contenido de un texto, son necesarias una serie de estrategias que éste, en el mejor de
los casos, va adquiriendo y desarrollando espontdneamente como resultado de sus

sucesivos encuentros con el texto. (p. 176)

Desde esta perspectiva el Ministerio de Educacion (Mineduc, 2012, p. 36) en las Bases
Curriculares de la asignatura de Lenguaje sefiala que “comprender un texto implica extraer
informacidn, inferir o interpretar aspectos que no estan expresamente dichos, y evaluarlo
criticamente. Esto supone que el lector asume un papel activo, relacionando sus conocimientos

previos con los mensajes que descubre en la lectura”.

Es por esta razdn, que las estrategias de comprension lectora cobran un amplio sentido
desde la funcion de quién las ensefia y de quién las aprende. Por un lado, Esto se refleja en los
Programas de Estudio de la asignatura de Lenguaje en los cuales se establecen objetivos de
aprendizaje con relacién a la comprensién lectora centrados en la aplicacidon de estrategias de
comprension, comprensién de narraciones leidas y comprensién de textos no literarios. Una de
las dimensiones que considera en eje de Lectura en la asignatura las estrategias de comprension

lectora (Mineduc, 2012) donde:

El aprendizaje de estrategias de comprension permite enfrentarse a la lectura de manera
metacognitiva y reflexionar sobre las dificultades que surgen al leer. Las estrategias
cumplen una doble funcién: por un lado, permiten subsanar problemas de comprension
y, por otro, contribuyen a construir una interpretacion profunda de los textos. Existe
consenso de que los lectores que utilizan flexiblemente las estrategias de comprension
son mas activos en la elaboracidon de significados, lo que redunda en que retienen mejor

lo que leen y son capaces de aplicar a nuevos contextos lo aprendido. (p. 6)

-14 -



Con el propésito de desarrollar las estrategias de comprensidn lectora, se consideran en
la propuesta curricular objetivos que buscan contribuir en potenciar la lectura desde un espiritu

critico y autonomia de los estudiantes.

La Priorizacion Curricular y comprension lectora

Con relacidn a la construccién de las Bases Curriculares desde la asignatura de Lenguaje
y Comunicacion en el contexto de Pandemia, “La Priorizacion Curricular se presenta como una
herramienta de apoyo para las escuelas que permita enfrentar y minimizar las consecuencias
adversas que han emergido por la situacion mundial de pandemia por Coronavirus” (Mineduc,

2020, p. 4).

Porlo que se observa de acuerdo con los indicadores N°1 Y N°2, en las Bases Curriculares
vigentes de la Asignatura de Lenguaje en los Niveles de Tercero y Cuarto Bdsico manifiesta la
importancia del ajuste a los procesos propios del nivel, ya que, se observa que los Objetivos de
Aprendizajes son secuenciados y adecuados a la edad de los estudiantes. Ademas de acuerdo

con Mineduc (2012):

El ciclo de Educacidon Basica tiene como fin entregar a los estudiantes aprendizajes
cognitivos y no cognitivos que conducen a la autonomia necesaria para participar en la
vida de nuestra sociedad. Esto requiere desarrollar las facultades que permiten acceder
al conocimiento de forma progresivamente independiente y proseguir con éxito las

etapas educativas posteriores (p. 7).

Es asi como se organiza la asignatura de Lenguaje y Comunicacién en ejes: Lectura,
Escritura y Oralidad referidas a competencias comunicativas basicas orientadas a escuchar,
hablar, leer y escribir. El Curriculum vigente entonces presenta su importancia en dos
dimensiones: Comprension y produccidn. En este sentido, se plantea en las Bases Curriculares
(2012) “De las habilidades implicadas en el proceso de comprensidén lectora se considera
fundamental modelar, guiar y generar experiencias didacticas para el desarrollo del analisis y la
interpretacién de textos literarios y no literarios, que progresa hacia el andlisis critico del

discurso.” (p.7).
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De esta manera, la importancia de la asignatura desde su desarrollo instrumental que
potencie otras asignaturas se presenta como un desafio para potenciar reflexiones, opiniones y
un sentido critico para enfrentar la situacion actual de la Pandemia y de esta manera orientarse
desde un sentido democratico que genere oportunidades por medio del didlogo, la
comunicacién, la escucha activa para generar una opinién fundamentada en hechos que
contribuyan a la sociedad. “Por ultimo, los objetivos de aprendizaje no contenidos en la
presente Priorizacion Curricular pueden ser integrados estratégicamente, en la medida en que
profundizan, amplian o enriquecen el desarrollo de habilidades y conocimientos” (Mineduc,

2020, p.7).

Los estdndares de lectura y su implicancia en la comprensién lectora

El desarrollo de estdndares de aprendizaje es adoptado como una medida que tiene
como propdsito incidir y asegurar la calidad y equidad con relacién a los resultados de la
aplicacion de evaluaciones nacionales para lograr de este modo, medir el aprendizaje
empiricamente y describir cémo progresan los aprendizajes en la trayectoria educativa de los

estudiantes:

Los Estandares de Aprendizaje son referentes que describen lo que los estudiantes
deben saber y poder hacer para demostrar, en las evaluaciones SIMCE, determinados
niveles de cumplimiento de los objetivos de aprendizaje estipulados en el curriculum
vigente. Buscan responder la pregunta acerca de qué tan adecuados son los aprendizajes

de un estudiante, en un curso u asignatura determinados. (Mineduc, 2009, p. 4).

La Agencia de Calidad de la Educacidn (2012) sefiala que el andlisis de los resultados de
la prueba estandarizada SIMCE se realiza conforme a diversos indicadores, internos como el
desempeno del profesorado o cualquier variable que el colegio pueda controlar, y externos
como la condicidn socioeconémica de padres, madres o estudiantes, que no pueden ser
alteradas por los establecimientos educacionales. Dichos Estdndares determinan qué tan
adecuados son los aprendizajes de los estudiantes entregando informacidn significativa que

permita comprender los niveles de desarrollo de los indicadores propuestos.
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Los niveles comprendidos en los estdndares de lectura son: Nivel de Aprendizaje
Adecuado, Nivel de Aprendizaje Elemental y Nivel de Aprendizaje Insuficiente. Por consiguiente,

de acuerdo con Mineduc (2019):

Los Niveles de Aprendizaje pueden ser entendidos como escalones o pasos intermedios
por los que transitan los estudiantes hacia el logro de lo propuesto en las Bases
Curriculares, y que permiten determinar qué tan cerca o lejos estan de alcanzar los

Objetivos de Aprendizaje alli definidos (p. 5).

Se espera que los estudiantes de Cuarto basico sean capaces de leer distintos tipos de
texto cuyos contenidos sean acorde a su edad y que logren demostrar el dominio de los
Objetivos de Aprendizaje desarrollando habilidades tales como: localizar informacion,

interpretar y relacionar y reflexionar sobre el sentido del texto (Mineduc, 2009):

Son capaces de localizar informacién explicita que no estd destacada y que aparece en
cualquier parte del cuerpo de los textos. Asimismo, logran establecer de qué trata una
lectura cuando diversos elementos en el texto facilitan esta tarea. Ademds, pueden
descubrir relaciones implicitas y realizar inferencias que requieren integrar informacién
presente en distintas partes del texto. También son capaces de reflexionar sobre el
texto, aplicar la informacion leida para la resolucion de tareas o problemas sencillos y

fundamentar sus opiniones con informacion extraida de la lectura. (p. 14)

De esta forma, se espera que los estudiantes logren desarrollar el estandar de lectura
que reflejen los desempefios adquiridos orientados de acuerdo con tres ambitos que plantea
(Sanchez Miguel, 2010 como se cité en Nufiez, 2014): “Extraer informacion de los textos,
interpretar esa informacidn desde sus conocimientos y metas personales, reflexionar sobre los
conocimientos elaborados o interpretados y sobre el proceso seguido para obtenerlos y

entenderlos” (p. 4).
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Diagndstico del problema

Objetivos del diagndstico

La aplicacidon del diagndstico tiene como propdsito obtener informacién sobre las
estrategias de comprensién lectora que definen, desarrollan y potencian las docentes de la
asignatura de Lenguaje y Comunicacién de Cuarto Basico de un colegio en la comuna de La

Granja, desprendiéndose los siguientes objetivos:

1. Comprender cémo la enseifanza y la aplicacion de estrategias de comprensidon lectora
impartida por las docentes de Lenguaje y Comunicaciéon influye en el desempefio de los

estudiantes de cuarto basico.

2. Determinar de qué manera las docentes de Lenguaje y Comunicacién abordan las estrategias

de comprensién lectora en cuarto basico.
Marco Metodolégico

El presente estudio se enmarca en la investigacién accidn pues, busca por medio de las
propias practicas educativas (asociadas al uso de estrategias de comprensién lectora) sometidas
a reflexion y andlisis lograr mejorar la realidad en la que se lleva a cabo. Es decir, a partir de la
problemdtica que surge ante las acciones de las docentes de Lenguaje y Comunicacién para
abordar la comprension lectora, ampliar la perspectiva de los problemas practicos que ocurren
al interior del aula y desarrollar lineas de accidn orientadas a modificar la situacion inicial y

conseguir una comprension mas profunda del problema de investigacion.

Por otro lado, se utiliza el enfoque cualitativo que, de acuerdo con Bernal (2010) “define
que los investigadores que utilizan el método cualitativo buscan entender una situacion social
como un todo, teniendo en cuenta sus propiedades y su dindmica” (p. 60). Por esta razén, dicho
enfoque es utilizado para comprender el fenémeno (uso de estrategias de comprensidn lectora)
con relacién a las concepciones, opiniones y experiencias de las docentes de Lenguaje y
Comunicacion en la aplicacién de estrategias y su relacion a los resultados obtenidos por los

estudiantes y asi aproximar la investigacion desde lo que emerge de su propia realidad.
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Participantes

Para esta investigacidon accién, los miembros de la comunidad educativa considerados
corresponde a dos docentes, (las que seran identificadas por P1 -P2) que se desempefian en
primer ciclo basico (primero a cuarto basico) en la asignatura de Lenguaje y comunicacion. De

acuerdo con el nivel de escolaridad, ambas docentes tienen titulo universitario con especialidad.

Con respecto a la antigliedad laboral en la institucién ambas docentes manifiestan tener
mas de tres afios en el establecimiento. De acuerdo con los afios de experiencia en el cargo, P1
tiene seis anos en el cargo, mientras que P2 tiene ocho afios de experiencia en el cargo. Es de
vital importancia considerar a los profesores en la propuesta de innovacidn, para establecer un
trabajo conjunto y un discurso comun sobre qué entienden por estrategias de comprensién

lectora y cdmo ensefiarlas.

Ademds, se consideran resultados de estudiantes de cuarto basico de un
establecimiento particular subvencionado conformado por 15 nifias y 28 nifios en un total de 43
estudiantes, pues son actores claves para determinar la comprensién lectora en pruebas
estandarizadas, tales como SIMCE, Diagnédstico Integral de Aprendizaje de Lectura (DIA) y
evaluacidn diagndstica interna de aprendizajes clave, con la finalidad de comprender y dar luces
sobre cdmo la ensefianza y el uso de estrategias impartidas por las docentes se ve reflejada en

el desempefio de los estudiantes.
Instrumentos

Para comprender las concepciones y experiencias de las docentes sobre las estrategias
de comprensidon lectora, se llevd a cabo como técnica cualitativa una entrevista
semiestructurada, pues permite un grado de flexibilidad y libertad para aproximarse al tema de
investigacidon, como explica Corbetta (2003): “se trabaja con las palabras del entrevistado y con
sus formas de sentir, no siendo una técnica que conduce simplemente a recabar datos acerca
de una persona, sino que intenta hacer hablar a ese sujeto, para entenderlo desde dentro” (pp.

72-73).
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El objetivo de utilizar la entrevista semiestructurada es dilucidar desde la perspectiva
del ejercicio profesional, la manera en que las docentes de Lenguaje y Comunicacidn conocen,
utilizan y aplican estrategias de comprension lectora. Debido a la crisis sanitaria, se efectud
dentro de la modalidad virtual, por medio de la plataforma Meet contando con el
consentimiento informado de las entrevistadas para llevar a cabo las preguntas de la entrevista.

(ver anexo 26y 27).

Para establecer mayor rigurosidad y garantizar la validez de las categorias de analisis de
la entrevista, se recurrid a la colaboracién de dos jueces expertos, quienes revisaron la
transcripcién y codificaron las entrevistas (ver anexo 5 y 10). Posteriormente, en conjunto con
los jueces expertos, se realizd la corroboracién estructural a partir de los porcentajes de
acuerdos de las categorias emergentes, obteniendo un 40 % en la entrevista a P1y un 72 % en
la entrevista a P2. Para desarrollar el analisis de la entrevista, se consideré una dimensién por

cada pregunta, de acuerdo con los atributos generales observados por los jueces expertos.

Por otro lado, es pertinente recoger informacidon relacionada con las practicas
pedagdgicas, la articulacidn y el uso de estrategias de comprensién lectora con el fin de obtener
una orientacion como punto de partida, tales como: Resultados SIMCE, Resultados obtenidos
en el Diagndstico Integral de Aprendizaje (DIA) es decir, se recurrird a la técnica documental para
apoyar la investigacion, dado que, como se cita en Bisquerra (2009) "el analisis de documentos
es una fuente de gran utilidad para obtener informacion retrospectiva y referencial sobre una

situacion, un fendmeno o un programa concreto" (p. 342).

Resultados del diagnéstico

Categorias asignadas en la entrevista

De acuerdo con las transcripciones de las entrevistas realizadas a las docentes, se
analizardn las categorias asignadas en la codificacién, desprendiéndose: Satisfacciéon personal
(SP), ensefianza de las estrategias de comprension lectora (EECL), integracidon de estrategias de
comprension lectora (IDEC), estrategias impartidas en el colegio (EIC), aplicacion de

comprension lectora en pandemia (ACLP).
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Satisfaccién Personal (SP)

Con relaciéon a la categoria de satisfaccidn profesional, P1 manifiesta: “me siento
bastante cdmoda, llevo afios trabajando en esta asignatura, me siento feliz trabajando”. Por otro
lado, P2 expresa: “yo me siento bien realizando la asignatura de Lenguaje [...] yo me especialicé
para hacer Lenguaje”, es decir, enfatiza que, al ser su area de especialidad, cobra sentido la
relacion entre lo que siente y lo que realiza, es decir “La satisfaccion profesional de los docentes
puede entenderse como el resultado de comparar lo que la realidad le invita a ser y lo que segun

sus expectativas deberia ser”. (Torres Gonzalez, 2010 p. 28).
Ensefianzas de las Estrategias de Comprension Lectora (EECL)

En cuanto a la categoria, ensefianzas de las estrategias de comprensién lectora, P1
afirma: “si, si las enseflamos. Bueno yo estoy en el nivel basica, de ensefianza bdsica” y agrega
“vamos ensefiando, a subrayar, identificar ideas principales de un texto, la idea general de un
parrafo, tener ideas globales y también les ensefiamos a reconocer informacion explicita de un
texto”, mientras que P2 expresa: “Si, por supuesto, ensefiamos estrategias de comprension
lectora a los nifios”. En este sentido, ambas docentes expresan concordancia en ensefiar

estrategias de comprension lectora, reflejando que es parte de su practica en la asignatura.
Integracion de Estrategias de Comprension Lectora (IDEC)

En esta categoria se hace alusién a la manera en que las docentes integran las
estrategias de comprension lectora dentro de la clase, por lo que, P1 manifiesta: “realizamos
lecturas compartidas, también hacemos interrogaciones de textos, preguntas antes, durante y
después de la lectura [...] pedimos que ellos vayan subrayando las cosas mas importantes”. Por
otro lado, P2 expresa: “no, no estan planificadas, pero si, las aplicamos.” Lo que refiere la
ausencia de intencidn y organizacidn sistematizada en el disefio de las actividades, y agrega: “se
le entrega un texto al niflo, y hacemos que subraye la idea principal, diciéndole que del titulo
podemos sacar informacién”. En esta categoria las docentes expresan diferencias en cuando al
enfoque en que trabajan las estrategias. Mientras P1 desarrolla las lecturas compartidas, P2

utiliza las lecturas individuales.
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Estrategias Impartidas en el Colegio (EIC)

Al abordar la categoria, P2 se refiere: “en el colegio realmente, como fomentar la lectura
y escritura, no lo he visto mucho”, y agrega “trabajamos como individualmente, con las ideas de
cada uno [...] hacer un trabajo grupal, no”. Por otro lado, P1 alude a la manera en que disefian
sus actividades y los recursos utilizados: “nosotros nos basamos principalmente en el texto del
estudiante que nos entrega Mineduc. Utilizamos la guia del docente para incorporar estas
estrategias. A veces incorporamos otros tipos de lecturas”. Abordar la comprensién lectora
desde el establecimiento hasta el quehacer propio en el aula, deja de manifiesto el difuso

camino que recorre la nocidn de lectura desde la informalidad y falta de sistematizacion.
Aplicacién de Comprensién Lectora en Pandemia (ACLP)

Respecto a la categoria, P2 plantea que: “como ya no pueden tener un texto ahi en su
escritorio, se puede mostrar un ppt donde haya un texto [...] ellos me pueden ir diciendo que
pueden ir subrayando, y el profesor que pueda destacar ahi con algun color”. En cambio, P1
expresa: “nosotros fuimos practicando las estrategias por medio de plataformas Meet. Ahi nos
conectdbamos con los nifios y teniamos las clases”. En este sentido el rol de docente desde su
autonomia profesional y ante los desafios que propone la pandemia sera clave para comprender

los resultados que obtienen los estudiantes en torno al nivel de ensefianza.

De acuerdo con el andlisis documental realizado en la investigacién, se considerara los
resultados obtenidos en: la evaluacidon diagndstica de aprendizajes clave (realizado por el
establecimiento), puntajes SIMCE obtenidos los tres ultimos afios y resultados del Diagnédstico
Integral de Aprendizaje de Lectura (DIA), con el propdsito de establecer la correlacion con la

ensefianza de estrategias de comprension lectora en diferentes ambitos:
Evaluacién del Diagnéstico Interno de Aprendizajes Clave

Para establecer el inicio del plan de trabajo durante la primera semana de marzo del aiio 2020,
se realiza una evaluacién diagndstica interna para medir los aprendizajes clave en la asignatura

de Lenguaje y Comunicacién, considerando las siguientes categorias:
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Informacion Explicita

Como se aprecia en la Figura 1, un 47 % de los estudiantes logran un desempeno alto en
extraer informacion explicita del texto, por lo que consiguen localizar informacidn escrita, usar
claves del formato o estructura del tipo de texto y detalles especificos, sin embargo, un 53 % de
estudiantes no alcanza un desempefio alto, es decir, no logran reconocer informacién que el

autor escribe de manera clara y directa en el texto.

Comprension Explicita

H Bajo
M Medio Bajo
M Medio Alto
M Alto

Figura 1 Grafico de porcentajes de las respuestas en el eje de extraccidn de informacion
explicita

Informacioén Implicita

Respecto a la Figura 2, se aprecia que un 23 % de estudiantes alcanzan un nivel alto en
extraer informacidn implicita, es decir, logran deducir por medio de pistas aquello que no esta
escrito directamente en el texto. Por el contrario, un 50 % de estudiantes esta en un nivel medio
bajo y bajo que no logran utilizar la informacion explicita de un texto y enlazarla con los

conocimientos previos para extraer la informacion implicita.

Comprension Implicita

H Bajo
M Medio Bajo
M Medio Alto

M Alto

Figura 2 Grafico de porcentajes de las respuestas en el eje de extraccidon de informacion
implicita
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Reflexion

Como se muestra en la Figura 3, un tercio de los estudiantes se encuentra en un
desempeno alto en reflexidon logrando hacer uso de la informacidn del texto y formular una
opinidn, sin embargo, la brecha se acrecienta debido a que un 57 % de estudiantes estan en un
nivel medio bajo a bajo en el eje de reflexidon, por lo que no logran profundizar su comprensién
respecto a evaluar el contenido de su lectura, hacer uso de la informacidn para ser aplicada en

otros contextos y realizar un juicio respecto a lo leido.

Reflexion

M Bajo
M Medio Bajo
M Medio Alto
M Alto

Figura 3 Grafico de porcentajes de las respuestas en el eje de reflexion

Resultados SIMCE

Con relacidn a la Figura 4 que expresa la distribucion de los niveles de logro obtenidos
por cuarto basico el afo 2018 en la prueba SIMCE, muestra que un 39 % aproximadamente
alcanza el nivel adecuado, es decir, los estudiantes son capaces de alcanzar la comprension
global del texto, localizar informaciéon explicita e implicita y reflexionar sobre la lectura, sin
embargo, un 61 % se distribuye en los niveles elemental e insuficiente, es decir, los estudiantes
no alcanzan el estandar de acuerdo a su nivel de aprendizaje, por lo que no logran la lectura
parcial de textos breves, localizar informacion explicita que aparezca destacada en el texto,
presentando dificultades para de lograr una lectura global y comprender la totalidad de un texto

apropiado a su edad.
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Categoria de Desempeio SIMCE Lectura
4°Basico

100%
34,78%
80% q 39,32%

60%

35,65% 29,06%

40%
20% 29,57% 31,62%

0%
2016 2017 2018

Figura 4 Niveles de logro obtenidos en la prueba SIMCE lectura por 4°basico en los afios 2016
a 2018

Resultados del Diagndstico Integral de Aprendizaje de Lectura (DIA)

De acuerdo con la Figura 5, los resultados obtenidos por los estudiantes de cuarto basico
en del Diagndstico integral de aprendizaje de Lectura (DIA), si bien reflejan un avance
significativo en el eje de localizar, asociado a la informacién explicita de un texto, asi también en
interpretar y relacionar la informacién, un 39,17 % de los estudiantes no logra utilizar la

informacidn del texto para dar un nuevo significado que se traduzca en un juicio.

Eje de habilidad DIA

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%

0,00%

87,03%

Localizar Interpretar y Relacionar Reflexionar

Figura 5 Promedio de porcentaje de logros de Diagnéstico Integral de Aprendizaje de Lectura
segun eje de habilidad
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Conclusion del analisis diagndstico

Considerando los datos obtenidos a partir de las entrevistas realizadas a las docentes de

Lenguaje y Comunicacion se concluye que:

Las docentes desarrollan diferentes enfoques para abordar la comprensién lectora, es
decir, no se evidencia lineas de accion comun, trabajo colaborativo, criterios y objetivos claros
en el uso de estrategias para desarrollar las habilidades del nivel. Por otro lado, declaran ensefar
estrategias de comprension lectora, sin embargo, se evidencia discrepancias con su quehacer
pedagdgico, pues si bien le dedican parte de su clase, no planifican las estrategias, es decir,

surgen desde lo cotidiano.

A partir del contexto pandemia, las docentes declaran que en las clases virtuales utilizan
libros digitales o proyeccidn de fragmentos de textos, por lo que los estudiantes mantienen un
rol pasivo, es decir, no pueden manipular, subrayar, destacar o releer el texto. Ademas, se
evidencia la ausencia de un lineamiento comun o un programa formal en el establecimiento que
defina objetivos claros, enfoques, recursos o maneras de ensefiar y desarrollar las habilidades

de comprensidn lectora.

Respecto a los datos obtenidos del analisis documental de pruebas estandarizadas para
medir la comprensién lectora, se concluye que:

En la evaluacion diagndstica de aprendizajes clave en el ambito de reflexion, los bajos
resultados evidencian el desconocimiento de los estudiantes en articular la informacién del
texto con la elaboracién de su juicio, su opinion, es decir, dependen de tareas y actividades
rutinarias previamente aprendidas que requieren el apoyo de la docente, lo que da cuenta de la
ausencia de autonomia y del uso de estrategias de comprension lectora para profundizar en su

lectura.

Los constantes resultados obtenidos en la prueba SIMCE de cuarto bdsico respecto al
nivel elemental, evidencian que las acciones realizadas por las docentes no consiguen avanzar

al nivel adecuado, por lo que se infiere que la ensefianza de estrategias de comprension lectora
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no dialoga con lo que los estudiantes deben saber y poder hacer, es decir, no demuestran los

niveles de cumplimiento de los objetivos de aprendizaje definidos en el Curriculum vigente.

En conclusidn, el propdsito de la investigacion busca atribuir importancia al rol docente
en la continuidad del proceso de ensefianza de la comprensidon lectora, y la adquisicion de
estrategias, que en palabras de Arenas-Delgado et al. (2020) “el papel de los mediadores
escolares de la lectura es fundamental en los procesos de asentamiento del habito lector y, por
ende, en el desarrollo de las destrezas necesarias para la adquisicion de los conocimientos de

dominio procedimental de la lectura”. (p.194)

En este sentido, surge la inquietud por abordar el nivel de cuarto basico para la
investigacion debido al énfasis que cobra la lectura en los primeros afios de escolarizacién en
torno a la lectoescritura que, posteriormente sera desplazada en los cursos siguientes donde el
estudiante ya demuestra leer, “se sabe ademas que a partir de 42 grado se origina una
separacion entre comprension y decodificacién debido a la influencia de otros factores
relacionados con el procesamiento textual con mayor peso” (Paris et al., 2005 como se citd en

De Mier et al. 2012, p.27).

Por esta razon se hace indispensable abordar un plan de intervencién que responda al
problema de investigacidn sobre la preparacion profesional para generar nuevas oportunidades
de aprendizaje asociadas a la adquisicion de estrategias de comprensién lectora en los
estudiantes, pues, es por medio de la comprensién que le damos configuracién a nuestra

realidad y la vida cobra sentido, en palabras de Basanta (2016):

Observar, interpretar, comprender, valorar, transformar, asimilar y compartir. Si
admitimos que esos pueden ser los verbos principales de la oracidn del leer, équé de lo
gue hacemos en nuestras vidas no es un acto lector? ¢No son esos mismos verbos los
gue entran en juego ante la escucha de una pieza musical, la contemplaciéon de un

paisaje, el descubrimiento de un hecho cientifico, politico o social? (p. 79)
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Disefio, desarrollo y evaluacién del proyecto de innovacion curricular

Descripcion del proyecto

Con el propésito de favorecer la ensefianza de estrategias de comprension lectora en el nivel de
cuarto basico, el proyecto de innovacidn cuenta con siete actividades que apuntan a desarrollar
la comprensién de manera progresiva y el acercamiento a la lectura. En cada actividad las
docentes transitaran desde la inmersién a la lectura, por el recorrido en una biblioteca, hasta la
producciéon de texto donde el estudiante tendra que desafiar su comprension para lograr

difundir su escrito, de esta manera, se explicita:
Objetivo del proyecto

Mejorar los procesos de ensefianza de la comprensidn lectora con el disefio de un proyecto de
innovacion que estimule el uso de estrategias y fomenten la lectura en estudiantes de cuarto

basico.
Principios del proyecto

Para desarrollar las estrategias de comprensién lectora desde el acercamiento al placer

de la lectura, el proyecto se funda en cuatro principios:

El primer principio apela a que la lectura es voluntaria, es decir, ningun estudiante esta
obligado a participar y ningun libro es impuesto. De esta forma se espera evitar atribuir

componentes negativos a la utilidad de la lectura, o conducente Unicamente a una calificacion.

Con la finalidad de dar apertura y motivar a aquellos estudiantes que presenten
dificultades en sus aprendizajes, nace el principio dos, que refiere a la lectura libre, sin juicios,
edad y género, apelando a que toda decisidon al momento de escoger un libro deber ser validado.
De esta manera se evita que los estudiantes se sientan infravalorados por sus capacidades

lectoras para acceder a lecturas a su nivel, gustos e intereses.

Para gestionar la motivacién y el intercambio de ideas que surgen posterior a la lectura,
es necesaria la implicacidn de lector, el texto y el contexto. De esta manera el tercer principio
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apunta a entender el proyecto como colaborativo, es decir, necesitamos de otros para ampliar

nuestras perspectivas y generar el didlogo cultural al que invita la lectura.

Si bien las actividades se organizan progresivamente segun el nivel de dificultad, no
estdn sujetas a la rigidez, sino que se pueden realizar de acuerdo con las necesidades del curso
independientes entre si, surgiendo el cuarto principio que indica que las actividades son

complementarias y a la vez tienen vida propia.
Actividades

El proyecto de innovacidén se organiza en siete actividades que siguen una secuencia
progresiva en cuanto al nivel de complejidad en el uso de estrategias e implicacién en la lectura.
Cada actividad cuenta con orientaciones pedagdgicas al docente, la organizacién temporal y en
el aula (individual o en grupos), objetivos, procedimientos, sugerencias y tipos de preguntas que
pueden formular las docentes durante el proceso adicionando estrategias para implementar

cada actividad. (ver anexo 24 y 25).
1. Deja que el libro te encuentre

Como primer acercamiento a la lectura, la actividad “deja que el libro te encuentre”
posiciona al estudiante desde la autonomia a explorar los distintos ejemplares de libros con
tematicas variadas, estimulando el uso de la biblioteca como punto de encuentro social y
cultural. En el caso de efectuarse clases presenciales, dichos encuentros tendrdn lugar en la
biblioteca del establecimiento, mientras que, en el caso de clases virtuales, el recorrido se
realizard en la pagina de la biblioteca escolar Mineduc! y asi generar la familiaridad y acceso a

distintos libros.

Para que los estudiantes logren decidir cudl sera el libro que los acompafiara en el
proyecto, deben comprender las caracteristicas estructurales que lo conforman, tales como:
portada, género literario, propdsito, indices, titulos y subtitulos, diagramacion y ademas debe
hacer predicciones que le permitan anticiparse a la lectura. Para motivar a seguir conociendo

libros, se invita a visitar habitualmente la biblioteca escolar Mineduc y participar del concurso

L https://bdescolar.mineduc.cl/
-29.-



“Premios Lectores Digitales” para aquellos estudiantes que registren mayor cantidad de horas

de lectura?.
2. Elige a tu familia

A partir de la actividad inicial “deja que el libro te encuentre”, se invita a los estudiantes
a buscar la compaiiia de su libro, con el propdsito de organizar un plan lector seleccionado por
los estudiantes de acuerdo con sus intereses frente a la vinculaciéon y significado que le atribuyen
a cada texto leido. De esta forma, ante el contexto pandemia podran acceder a distintas
bibliotecas virtuales gratuitas tales como: Biblioteca publica digital de Chile 3, la Biblioteca Digital
Internacional para Nifios*, o en la Biblioteca Virtual Universal®. De este modo, se espera que los
estudiantes logren el compromiso con la lectura ante las decisiones de su seleccién, potenciando

el interés, la autonomia y el valor.

Paralelamente se invita a los estudiantes al concurso “El placer de oir leer 2021: La
lectura es esencial”® donde cada estudiante registrara en video, la lectura de un texto en 2
minutos como duracién maxima y de esta manera, experimentar la importancia de comunicary

transmitir a otros el propdsito del texto.
3. Entrega tu lectura

El disefo de esta actividad estd pensado de acuerdo con la analogia de una carrera de
relevos, donde cada integrante debe trasladar el testimonio para llegar a la meta. Los libros
seran, por tanto, los testimonios que deberan recorrer la sala de clases. De esta forma se espera
que los estudiantes sean capaces de socializar su lectura, sintetizando los elementos principales,
proporcionando informacién suficiente y recapitulando detalles que permitan persuadir a sus
pares de elegir tomar el “testimonio”. Para lograrlo, los estudiantes deben ser capaces de

convencer al potencial lector por medio de:

2 https://bibliotecas-cra.cl/sites/default/files/cra_2018/bases-premios-lectores.pdf
3 https://www.bpdigital.cl/
4 http://es.childrenslibrary.org/
> https://biblioteca.org.ar/
6 http://www.yoteleo.cl/wpepol/bases/
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Foros de discusién: Creado en la plataforma Classroom, para compartir ideas y hacer

preguntas sobre el texto.

Club de lectura: Creado para que los estudiantes se relnan a compartir sus opiniones
referentes a un mismo libro. El club podra ser realizado por medio de la plataforma Classroom

o por Google Hangouts.
4. Cuéntalo otra vez

Una vez que los estudiantes realizan las actividades de “entrega tu lectura” podrén leer
el libro entregado por su compafiero o compafiera y luego generar su propia idea sobre el texto.
De este modo, se espera que los estudiantes utilicen el libro escogido inicialmente por su
companfiero, para presentar distintos puntos de vista frente a una misma lectura, contrastando

la informacidn y reflexionando sobre el tema posteriormente lo haya leido.

Para llevar a cabo esta actividad, los estudiantes deben crear una cuenta en
youtube.com utilizando su correo institucional, y generar contenido referente al texto, es decir,
se convertiran en booktuber y crearan contenido audiovisual resefiando las lecturas. Para eso,
necesitan formular un guion que defina los elementos claves del libro (titulo, autor, ilustrador,
editorial) y luego comentar lo mas importante desde la tematica, personajes, acontecimientos,

hasta entregar su visidn y sentimientos evocados por la lectura.

Como manera de incentivar la participacién, los mejores exponentes seran invitados a
participar del concurso nacional de Booktubers de Bibliotecas Publicas, en las categorias

Booktuber infantil’ (hasta los 12 afios).

7 https://www.patrimoniocultural.gob.cl/portal/Palabras-Clave/Booktubers/
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5. TU historia, nuestra historia

Es una actividad disefiada para incorporar a la familia con el propdsito de estimular el
didlogo y el compromiso con la lectura. Para llevar a cabo la actividad, los estudiantes haran uso
de su correo institucional, asi como también se registrara una cuenta personal para cada

apoderado, con el fin de resguardar la privacidad y la seguridad de los estudiantes.

En esta actividad, los padres deberan escribir correos a sus hijos de manera andnima,
utilizando la lecturay la escritura como un proceso de comunicacién. En estos correos los padres
narraran la historia de sus hijos por medio de textos literarios, (cuentos, leyendas, fabulas, etc.)
los que cada semana serdn leidos por los estudiantes. Ademads, los estudiantes, podran enviar
correos dando sugerencias al autor o bien haciendo preguntas sobre la lectura. Al finalizar la
actividad, los padres revelaran su identidad como autores y también la identidad de los
protagonistas del escrito. Asi los estudiantes, habran leido su historia, desde una mirada

personal, emocional y familiar.
6. Produce tu historia

Para concretar la actividad “Tu historia, nuestra historia” los estudiantes dispondran del
registro de correos electrénicos con informacidn para crear su propio libro. En esta oportunidad
podra incluir su visidn de su historia, considerando elementos propios de la estructura de un
texto. Para llevar a cabo esta actividad podra registrarse en storyjumper® o utilizar bookcreator’

y disefiar su historia, utilizando los recursos que ahi se ofrecen.
7. Ciclos de conferencias

Una vez que los estudiantes finalicen la creacion de su historia, se realizara la difusion
de la publicacién, cuyos ejemplares serdn parte de la biblioteca escolar. Con el propédsito de
estimular a otros a leer su libro, se invitara a los estudiantes, padres y apoderados a concurrir al
acto de presentacion del libro para dar a conocer la obra y el autor. Aqui se espera que el autor

reflexione sobre el trabajo realizado y convenza al publico de apoyar la difusidn de su libro. Para

8 https://www.storyjumper.com/
% https://bookcreator.com/
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llevar a cabo esta actividad se utilizaran las plataformas de videoconferencias tales como Meet
0 Zoom, previa invitacidén, donde los asistentes se reuniran a escuchar a los autores y tendran la
opcidn de realizar preguntas enviadas previamente para que el autor pueda abordarlas en su

presentacion.
Programacién temporal

El proyecto esta disefiado para ser implementado durante un afio, comprendiendo que
forman parte de una secuencia de ciclos que se repetiran conforme los estudiantes hayan
desarrollado las estrategias que le permitan ir avanzando en su comprensién lectora. De este
modo, para fomentar el hdbito lector es indispensable desarrollar un trabajo a largo plazo que
garantice su efectividad y constancia. Por esta razdon, cada actividad comprende una

organizacién temporal, en concordancia con los meses lectivos.

La actividad “deja que el libro te encuentre” esta planificada para los meses de marzo
y abril; la actividad “Elige a tu familia” al constituir parte de un plan lector elegido por el
estudiante contempla el transcurso del afio. Tanto la actividad “Entrega tu lectura” como en la
actividad “Cuéntalo otra vez” se contemplan los meses de mayo y junio pues son

complementarias para la socializacién y reciprocidad de la lectura.

La actividad “Tu historia, nuestra historia” considera mas tiempo, pues la implicacidn
con la familia supone un trabajo de coordinacién mayor contemplando los meses de junio, julio
y agosto. Por otro lado, la actividad “Produce tu historia” esta planificada para el mes de agosto
y septiembre. Y por ultimo la actividad “Ciclos de conferencias” contempla los meses de octubre,

noviembre y diciembre como cierre del proyecto.
Caracteristicas de los participantes

Los participantes corresponden a dos docentes de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacidn que ejercen en el nivel de cuarto basico. De acuerdo con el nivel de escolaridad,
ambas docentes tienen titulo universitario con especialidad. Con respecto a la antigliedad

laboral en la institucidn las docentes manifiestan tener mas de tres afios en el establecimiento.
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Por otro lado, las actividades estan disefiadas para estudiantes de cuarto basico (de 9 a 10 afios).

conformado por 15 nifias y 28 nifos en un total de 43 estudiantes.
Técnicas metodoldgicas para recoger y analizar informacién

La evaluacidn de las actividades serd un proceso constante durante todas las fases del
proyecto. Se comienza con una evaluacidn diagndstica que permita conocer el desempefio de
los estudiantes en comprension lectora. Por otro lado, se realizara un cuestionario con
preguntas asociadas a las practicas lectoras de los estudiantes. Durante el proceso, se evaluaran
las actividades por medio de una rubrica de un punto que considere: aspectos por mejorar,
criterio de evaluacién estdndar y los aspectos logrados y superados. De esta manera, el
estudiante podrd visualizar su proceso y buscar los medios que le permitan mejorar su
aprendizaje. Para finalizar, se realizard la autoevaluacién de los procesos desarrollados por los
estudiantes, junto con una evaluacién final de comprension lectora, con el fin de establecer los

avances u obstaculos que presenten los estudiantes al momento de abordar su lectura.

Analisis de la viabilidad y factibilidad del proyecto

Justificacion de viabilidad (técnica, operativa y econdmica)

El desarrollo de la implementacion del proyecto de innovacidon que se enmarca en un
problema que tiene lugar en un establecimiento particular subvencionado de la Comuna de la
Granja, es inviable debido a que no consigue los permisos y autorizaciones para tener acceso al
campo de estudio donde se realizan los procesos educativos que la investigadora pretendia

desarrollar.

De esta manera la limitacidn en la factibilidad del proyecto se relaciona con el factor
humano, atribuido a la figura de la coordinadora académica del establecimiento, pues no
autorizan el consentimiento de implementar el proyecto de innovacién, cuyas razones se
sustentan en el desinterés del tema asociado a la comprensién lectora. De esta manera, la
investigadora no cuenta el respaldo ni la documentacidn necesaria que permitirian la

implementacién en dicho establecimiento, por esta razén se recurrird a juicio de expertos.
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Evaluacién del proyecto de innovacion

Para evaluar el proyecto de innovacién se procederad al juicio de tres expertos quienes desde su
area de especialidad y experiencias profesionales entregaran sus apreciaciones y sugerencias de
mejora, recibiendo un resumen de la investigacién y el disefio del proyecto de innovacién (ver

anexo 21y 22).
Perfil profesional y académico de los expertos

Para mantener el anonimato y la confidencialidad de los jueces expertos se recurrird a

identificarlos por J1, J2 y J3 respectivamente, quienes se desempefian como docentes.

En el caso de J1 es profesor de Castellano, Licenciado en Educaciéon por la Universidad
de Playa Ancha desde el 2007. En el afio 2010 pasa a formar parte de la Red de Maestros. En el
afio 2011 inicia su Master en Didactica de la Lengua y la Literatura en la Universidad auténoma
de Barcelona y en el afo 2014 inicia su Doctorado en la Universidad de Barcelona. Actualmente
se desempefia como docente investigador en la Universidad de Barcelona dictando las
asignaturas de Iniciacion a la Didactica de la Lengua y la Literatura y Practicas Il a estudiantes del

Grado de Maestro(a) de Educacion Primaria en la Facultad de Educacién, Campus Mundet.

La idoneidad de J1 se relaciona con la experiencia profesional en la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion, con su area de especialidad y con la tematica de sus publicaciones
realizadas en el ambito de la lectura destacando articulos tales como: “La mediacidn lectora en

|II

contextos internacionales. Los casos de Chile, Polonia y Portugal” y “La relacién entre

habilidades lectoras y los resultados escolares en estudiantes de 1° de ESO de Cataluia: un

III

estudio exploratorio correlacional desde una perspectiva cognitivo-competencial” (tesis

doctoral).

Con respecto a J2 es una docente especialista en Lengua Extranjera (inglés) y Educacion
Primaria de la Universidad Catdlica de Valencia San Vicente Martir desde el 2007. En el afio 2011
obtiene su Licenciatura en Psicopedagogia en la Universidad de Valencia. En el afio 2019 culmina
su Master en Direccion y Gestion de Centros Docentes en la Universidad Europea. El 2020

termina el Posgrado de Mediacion en Contextos Educativos: La Escuela y la Red en la Universidad
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de Valencia y actualmente se especializa como Experta en Emociones y Neuropsicologia en la

Universidad CEU San Pablo.

De acuerdo con la idoneidad de J2, se relaciona con su experiencia profesional para
llevar a cabo proyectos de innovacion. Es fundadora y presidenta de una asociacion sin fines de
lucro “Adopta Un Maestro”. Colaboradora con el Ministerio de Educaciéon en el Instituto
Nacional de Tecnologias Educativas y Formaciéon del Profesorado (INTEF) y escritora del libro

“Escuela y Familia” y “Aprendizaje Para la Vida”.

Con respecto a J3 es profesora general basica con mencién en Lenguaje y Comunicacion
Licenciada en Educacién por la Universidad Silva Henriquez desde el 1999. En el afio 2016
concluye sus estudios de Magister en Curriculum y evaluacidn en la Universidad de Santiago de

Chile.

De acuerdo con la idoneidad de J3 se relaciona con su experiencia ejerciendo como
profesora bdsica en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién durante 17 aios. Posteriormente
cumple el rol de jefa de departamento de Lenguaje durante seis afos en el Liceo donde se

desempena, y actualmente ejerce como directora académica.

Andlisis e interpretacion de los resultados

Para llevar a cabo el proceso de recoleccién de datos, cada juez realiz6 el
consentimiento informado con el cual, toma conocimiento del objetivo de la investigaciény su

rol dentro de la misma (ver anexo 28, 29 y 30).

El método utilizado para la recoleccidn de los datos fue un cuestionario aplicado por
medio de un formulario Google, que consta de 30 preguntas organizada en seis dimensiones
correspondientes a: dimensién demogréfica, dimension de innovacién pedagdgica, dimension
de integracién curricular, dimensién de colaboracién e integracion, dimensiéon uso de TIC,
dimension resultados y nivel de impacto. Se considerard para el analisis las respuestas obtenidas

de la aplicaciéon del cuestionario a J1, J2 y J3.

Para recabar mas informacidn se aplicé una entrevista en profundidad a los dos jueces

expertos (J1 y J3) y asi ampliar su perspectiva sobre sus apreciaciones del proyecto de
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innovacion. Por otro lado, el juez experto 1 (J1) realizé la revisidon del proyecto adjuntando

comentarios sobre su perspectivas e indicaciones de mejora.
Dimensiones y categorias de analisis

De acuerdo con las transcripciones de las entrevistas en profundidad aplicadas a los jueces
expertos (J1y J3), se analizaran distintos ambitos que aborda el proyecto estableciendo de esta
manera las categorias asignadas en la codificacién y que tienen relacién con las dimensiones

consideradas en el cuestionario:
Innovacién pedagdgica del proyecto (IPP)

En esta categoria se hace referencia a aspectos relacionados con la innovacién del
proyecto para abordar las estrategias de comprensién lectora considerando: la vinculacién de
aspectos pedagdgicos, el fomento de estrategias de comprension lectora y la reflexion de los
participantes del proyecto. De esta forma, tanto J1 como J2 consideran estar “muy de acuerdo”
mientras que J3 expresa “estar de acuerdo” con que el proyecto de innovacidn constituye un
recurso para enriquecer la comprension lectora, donde J1 plantea: “Insisto en que el trabajo en
cuanto a secuencia didactica estda muy bien hecho, y esta muy bien pensada y es auténtica y es

sincero el afan... se nota que hay un trabajo detras”.

Por otro lado, J3 plantea que: “Por eso lo innovador de tu programa no es que en las
clases de lenguaje cuando trabaje la noticia, se van a trabajar estas preguntas. Aqui por eso
esta...lo importante es la autonomia del estudiante. El estudiante decide qué lee, el estudiante
decide [...] porque lo tuyo es de mucha autonomia, eso es lo que se valora ahora en educacion

que el alumno sea autonomo, que tome decisiones, que quiera decir, jesto voy a hacer!”.

En esta categoria, J1, J2 y J3 presentan concordancias respecto a la innovacién del
proyecto en el ambito de colaboracion y reflexién de los participantes, ademas de las estrategias
innovadoras para fomentar la comprension. Sin embargo, J1 y J3 manifiestan estar “ni de
acuerdo ni en desacuerdo” con que el proyecto logre crear una vision de cambio en la ejecucion
de estrategias. En este sentido J1 expresa que: “[...] en este contexto es bastante dificil trabajar
temas como lectura comunitaria o generar talleres de lectura con otros, con otros estudiantes,

otros cursos, otros profesores, por ejemplo, es mas dificil e insisto en que si lo haces tu sola
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dentro del aula se tendrdn resultados.” Abordar la comprensién lectora vinculando aspectos
pedagdgicos y metodoldgicos implica considerar el proyecto de innovacidén con una visién que

se traslade fuera del aula.
Ambito curricular del proyecto (ACP)

Con relacidn a esta categoria que hace referencia a aspectos tales como: objetivos
coherentes con las actividades, diversificacion y progresion de las actividades y propésito para
el que fue disefiado el proyecto. En esta ultima dimensidn J2 demuestra estar “muy de acuerdo”
con la coherencia del proyecto segun su propdsito y J3 expresar “estar de acuerdo”, mientras
que J1 expresa estar “ni de acuerdo ni en desacuerdo” debido a que como elementos
emergentes J1 declara la dificultad de comprender la pregunta: éel proyecto cumple con el
propdsito para el que fue disefiado? Sefialando que, si bien leyé un resumen de la investigacion
y no el informe en su totalidad, la ausencia de los antecedentes y de la estructura propia de la
investigacion, le impidid entender el fundamento del proyecto segin del problema de
investigacion, explicitando: “Como el proyecto de investigacidn-accion no tiene una estructura
académica, creo que estaria bien destacar esto como el problema detectado sobre el cual se
quiere incidir. Para mi, un proyecto de investigacion accién deberia tener: Introduccidn, el
problema (necesidad educativa detectada), motivaciones profesionales de la docente

investigadora, pregunta de investigacion y objetivos especificos (OE), entre otros”.

Del mismo modo, J3 interpreta lo que a su juicio pretende ser el objetivo del proyecto:
“lo que observo de este proyecto es que tiene relacién con el gusto por la lectura, ese es como
el foco grande que yo lo veo. Creo, porque también hay otros expertos que van a evaluar el
proyecto, y puede que le encuentren ahi como, que sean mds precisos que yo, pero yo lo veo

mas por el gusto de la lectura”.

Pese a que los jueces expertos J1y J3 presentan su evaluacién del proyecto sin la lectura
de la tesis en general, logran desarrollar el andlisis desde su experiencia, enfatizando su nivel de
acuerdo respecto a la progresion y la diversidad de actividades que ofrece el proyecto, donde J1
expresa: “al ser un proyecto de innovacidn jUn proyecto! O sea, que tu estas proyectando una

cosa, es correcto y la progresion de las actividades, encuentro que esta muy, muy bien”.
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Por otro lado, J3 reflexiona sobre los niveles que podria desarrollarse el proyecto,
entendiendo como objetivo, el fomento de la lectura, mencionando: “yo creo que hasta sexto
basico es una buena propuesta que es donde en el fondo tenemos que lograr el gusto por la
lectura. Estd explicito ahi en los objetivos de aprendizaje, la interaccidén con otros. Si, si, hasta
sexto yo lo dejaria porque curricularmente hasta sexto ahi estd el cierre de ensefianza basica,

totalmente pertinente”.

Integracién y colaboracion en el proyecto (ICP)

Dentro de esta categoria se considera: la participacién entre los miembros de la
comunidad educativa, intercambio de experiencias docentes, y las actividades como
favorecedoras de aprendizajes entre pares. Respecto a que el proyecto gestione la comunicacién
entre los miembros de la comunidad educativa, tanto J1, J2 y J3 expresan estar “muy de
acuerdo”, por lo que J1 comenta desde su area de especialidad: “al profesor, para que le salga
bien en una clase de Lingitiistica de Lenguas de Literatura le tiene que gustar lo que hace, tiene
que estar interesado por lo que hace, tiene que estar actualizado con las materias que esta que
esta ensefiando, tiene que mantener una actitud colaborativa abierta con sus pares dentro de
la escuela” y agrega: “y pienso que en la medida en que los docentes colaboran unos con otros,
comparten conocimientos, conversan sobre lo que ensefiaran, conversan sobre el curriculum,
conversan sobre las limitaciones que el mismo curriculo les ponen para que ellos puedan
relacionarse, entonces la escuela deviene un lugar donde realmente, auténticamente lo que se

quiere es que el estudiante aprenda y que salga de esa escuela con conocimientos”.

En este sentido, se infiere que para J1 la importancia de la comunicacion y el trabajo
colaborativo tienen mayor impacto en los aprendizajes de los estudiantes, y por lo que J1
plantea que desde esta perspectiva el proyecto de innovacion: “Creo, que va en este camino de
gue me gusta mucho cdmo lo consigues a nivel de trabajo colaborativo entre profesores
cooperar y sentir que no se esta solo en esta lucha, vale, ahora también me gusté muchisimo
que incluyas a los padres [...] Los ciclos de conferencias me parecen una instancia fascinante. Si
se puede detectar cuales son los padres asiduos lectores, podrian usarse como colaboradores

en el cierre del proyecto”.
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Sin embargo, desde otra perspectiva J3 manifiesta estar “en desacuerdo” con que las
actividades incluyan a la familia considerando que: “hay una intervencién de los padres, que
igual me queda alguna duda respecto a qué tan pertinente va a hacer la participacion de los
padres utilizando la herramienta del correo electrénico para enviar correos a sus hijos y que
sean andnimos” y agrega que “Lo Unico que me genera un poquito de ruido es el vinculo con el
apoderado esa parte me queda ahi... no sé si se lograra. No es que yo me niegue, yo creo que es
una buena posibilidad, el asunto es que en educacién siempre estamos como son todos los
tiempos super acotados, entonces si quieres desarrollar las habilidades de comprensién quizas

esa parte podrias obviarla.”
Uso de herramientas digitales (UHD)

Con relacién a la categoria asociada a la dimensién del uso de TIC que considera:
herramientas Tic acorde a las actividades y objetivos planteados, uso de las herramientas TIC
consideran el contexto y la edad de los estudiantes, promueve el uso de herramientas digitales
que ofrecen oportunidades de aprendizajes a todos los estudiantes y la forma innovadora para
fomentar las estrategias de comprension lectora por medio del uso de las TIC. En esta categoria
J1, J2 y J3 declaran estar “muy de acuerdo” con todos los componentes de la dimensiéon donde
J3 plantea que: “lo otro, que voy a rescatar aparte de la biblioteca digital escolar, tienes ahi otras
fuentes que se utilizan, para rescatar recursos digitales, asi que eso, bien” y agrega “en el liceo
hay estudiantes con Necesidades Educativas Especiales. Ahi tenemos estudiantes con baja vision
y se utilizan los audiolibros, entonces ahi, perfecto para ellos”, mientras que J1 explicita: “Creo
que, las pantallas pueden resultar como un como un recurso ludico y didactico para poder atraer
la atencion del estudiante que en realidad es eso es lo que le gusta es el formato es el ese el
lienzo que mas le llama la atencidn [..] Y claro, como instrumento para poder atraer la atencion
del estudiante hacia la lectura lo encuentro que es correcto, esta bien”. De esta manera,
Ballester e Ibarra (2016) plantea que: “Saber leer implica la apropiacidn de aquello escrito: elegir
la lectura, sea en el formato que sea, integrarla, ser capaz de complementarla amplidandola con

todas las otras lecturas y de descifrar las relaciones intertextuales implicitas”. (p. 158)
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Fortalezas de proyecto de innovacion (FPI)

Con respecto a la relevancia educativa y pedagdgica para el centro educativo que puede
tener el proyecto de innovacién, J1 y J2 expresan que el proyecto lo logra “completamente”
mientras que J3 considera que es “aceptablemente”. Desde esta perspectiva J1 se enfoca en la
flexibilidad que tiene el proyecto a la hora de abordar las actividades, por lo que expresa:“si
suponemos y partimos de la base de que todos los estudiantes del contexto que esta descrito
en el trabajo estan interesados en la lectura, las ventajas que tiene el trabajo es que ayuda a
desarrollar de manera progresiva desde una instancia muy inicial [...] como de cercania, sin
mayor expectativa hacia el libro y la lectura y luego se va desglosando estos siete pasos, estas
siete de huellas que no necesariamente son siete clases sino que son siete instancias podrian
ser siete meses por ejemplo no estaban tampoco estd planteado asi tan, tan cuadrado y esta

bien que no sea asi porque a veces lo que nos pasa, es que nos falta, se nos va el tiempo”.

Por otro lado, J3 hace referencia a la forma en que cominmente se relaciona la lectura
y la evaluacidn destacando: “si, tiene futuro tu proyecto desde ese dmbito, porque ademas
siempre leemos para calificar, que eso es un error en educacién; siempre sometemos al
estudiante a que lea para calificarlo, todo lo que tiene que ver con la parte negativa del concepto
de evaluacién, en cambio, lo tuyo va mas como en proceso y eso se rescata”. Ademas, J3 hacer
referencia a que algunas actividades del proyecto le recordaron un video de una docente que
estimula la lectura entre pares manifestando: “Vemos en el fondo esa reflexion mas profunda a
la que queremos llegar, que sea un alumno mas con pensamiento critico, écierto? Y que
justifique y argumente a tus compafieros, por qué tu, quiero que leas este libro, porque va a ser
significativo para ti, asi que ahi me recordd esa escena y tiene que ver justamente con el
desarrollo del pensamiento critico”. Y respecto a las sugerencias en particular asociadas a las
estrategias para implementar las actividades, expresa: “Pero hay algo que yo destaco de tu
proyecto que a mi me gusta mucho, el diagrama de venn para ver las semejanzas y diferencias,
pero desde el punto de vista de la comprension y tu lo trabajas desde las experiencias de ellos,

con lo que dicen”.

Por otro lado, respecto a qué tan beneficioso es el proyecto de innovacién para el centro
educativo, J1 y J2 declaran que se logra “completamente” donde J1 manifiesta que: “tendra
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muchisimos y muchisimos mas resultados en el caso de que se abran las puertas del aula de
lectura y de lenguaje y de expresidn de la competencia comunicativa y linglistica al fin y al cabo,
si se abren a que participen otras instancias sociales que estan relacionadas con la
comunicacion” mientras que J3 considera que el proyecto se logra “aceptablemente”,
refiriéndose a utilizar los espacios para acercar la lectura a los estudiantes, comentando: “Esa es
una fortaleza por la propuesta que tu haces. Tiene que ver con esto de visitar la biblioteca, ya

sea de forma presencial o de forma virtual por el contexto que estamos viviendo”.
Oportunidad de mejora del proyecto (OMP)

Respecto a los cambios que puede generar el proyecto de innovacién en el nivel de
comprension lectora de los estudiantes, J2 considera que se logra “completamente”, J1

“aceptablemente” y J3 “regular”.

Como fundamento a la seleccidn de la categoria J1 agrega respecto a la secuencia de las
actividades para fomentar las estrategias de comprension lectora que: “Todas las actividades (o
nodos didacticos, porque de cada uno se desprenden diversas actividades) me parecen
correctas, tanto en su secuenciacion como en su contenido progresivamente complejo [...] El
despliegue de los nodos didacticos que se expresan en los anexos, también me parecen
correctos aunque muy globales y en alguna medida, idealista, aunque se entiende que de estos
se desprenderan las planificaciones especificas de cada actividad y que de algin modo se
preveran actividades que prevean imponderables durante el despliegue del proyecto de
innovacion. Insisto en que el proyecto sera exitoso en la medida en que la familiarizacién con el

mundo de la lectura sea un aspecto ya desarrollado.”

Desde otra perspectiva, J3 plantea como una oportunidad de mejora, dejar al proyecto
a las decisiones pedagdgicas de las docentes realizando un simil con Aptus, argumentando que:
“Dejarlo muy amplio, es como que, cuando le damos o nos entregan a los profes algo muy amplio
no sabemos qué hacer. Tiene que ser todo mucho mas pauteado [...] asi como al hueso, como
esto en el minuto uno, dos tres... estoy hablando, estoy haciendo una comparacién muy extrema
porque ellos como que hasta la respiracién te la miden, te la controlan. Claro, porque en el fondo

ellos, esa propuesta la hacen y van a ganador, saben que eso va a obtener buenos resultados.
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Yo creo que, como en tu proyecto tendria que ser mucho mas especifico y no dejar
ambigliedades y que las preguntas abarquen todos los tipos de textos, y que sean mas enfocados
a qué habilidades especificas corresponden” ademas, adiciona respecto a las habilidades propias
de los docentes al momento de implementar el proyecto aludiendo que: “si tienes docentes que
no sepan cudles son las habilidades o cémo trabajarlas no vas a sacar nada. Entonces ese es el

desafio también”.

Cambios o ajustes a partir del juicio de experto

Dentro de los cambios o ajustes sugeridos por los jueces expertos que validaron el
proyecto, uno de los puntos a considerar se asocia al tipo de lenguaje con el que se aborda la
redaccidn de las actividades sugeridas del proyecto, debido a que, como principios, se parte de
la base de la voluntariedad del estudiante. De esta manera J1 expresa ante el vocabulario
utilizado que: “Esto no va muy en linea con el primer principio (voluntariedad). El “deber” leer
es una imposicion. La idea es prever escenarios para aquellos estudiantes que se muestren
resistentes, que muestren desafeccién hacia el acto lector. No es facil la misién que se ha
planteado y la revisidn, por ejemplo, de las expresiones que se usan para referir a los procesos
didacticos, es parte del proceso de autodescripcidon profesional, en el caso de querer llevar

adelante una investigacidn accion, la cual, por defecto, es participante”.

De esta manera, se acogen las sugerencias sobre la redaccién, revisando y modificando

los apartados para gestionar los principios que propone el proyecto.

Respecto a las secuencias de actividades que sustentan el proyecto de innovacién, como
sugerencia, J1 advierte que ante el desconocimiento de que los estudiantes manifiesten interés
lector la recomendacién apunta a establecer actividades previas que consideren su implicacion,
explicitando que: “creo yo, que para que pueda hacer realmente llegarse a una comprension
lectora profunda, creo yo que deberian ser jNo sé! [...] te faltan tres anteriores que podrian ser

cuatro o cinco anteriores, que tienen que ver con la cercania hacia el acto lector”.

Los pasos previos que propone el juez experto implicarian responder una problematica
que traspasa los limites de esta investigacidn, pues la sugerencia esta sujeta a considerar la
implicacion en la cultura lectora desde la inmersién de los nifios en el sistema escolar. Debido a
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que, el problema de investigacidon se inserta en cuarto basico, se parte con actividades iniciales

consistentes en descubrir los libros, para ir progresando a la comprensién mas profunda.

Respecto a las sugerencias de ajustes propuestas por J3, considera que las actividades
gue involucran a la familia deberian evitarse expresando: “Lo Unico que me genera un poquito
de ruido es el vinculo con el apoderado esa parte me queda ahi... no sé si se lograra. No es que
yo me niegue, yo creo que es una buena posibilidad, el asunto es que en educacién siempre
estamos como son todos los tiempos super acotados, entonces si quieres desarrollar las

habilidades de comprensién quizas esa parte podrias obviarla”.

Para generar habitos y estrategias en la comprensién lectora, es preciso concebir los
espacios sociales de la lectura, que acuerdo con Martin et al. (2021): “La casa, y también el
lenguaje en que se habla y que se ensefia en ella, es una forma de configuracién de habitos y de
cultivo especifico de la interioridad que se expresa, se explica y se comprende”(p. 153), de esta
manera, la familia se configura como un aliado para ampliar el contexto para que el estudiante
desarrolle su capacidad de reflexionar y convivir en un espacio donde se produzca un didlogo
coherente. Por otro lado, J3 expone como sugerencia: “Haria preguntas mdas especificas en
cuanto a las habilidades especificas de comprension lectora. Dejarlo muy amplio, es como que,
cuando le damos, o nos entregan a los profes, algo muy amplio no sabemos qué hacer. Tiene

que ser todo mucho mas pauteado”.

Sin embargo, de acuerdo con el principio numero cuatro del proyecto expresa que las
actividades son complementarias y a la vez tienen vida propia, por lo que, se parte de la base de
las decisiones pedagdgicas que realicen las docentes y la flexibilidad de abordarlas desde un

vinculo hacia utilizar las estrategias por el placer de leer, que en palabras de Margallo (2012):

Las estrategias que acompanen a los estudiantes en su camino lector han de
“desescolarizarse” e inspirarse en las practicas sociales en torno a los libros. Asi
evitaremos que los adolescentes asimilen la lectura como una obligacion escolar y que
una gran mayoria descarte incorporarla a sus habitos de ocio. Si los dotamos de los
instrumentos que les permitan integrarse en una comunidad lectora, estaremos

facilitando la vinculacién de la lectura a sus intereses personales. (p. 2)
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Conclusiones del seminario

La presente investigacidén accion, permitié tener una aproximacion sobre aquello que
entienden las docentes de Lenguaje y Comunicacidon que se desempefian en cuarto basico por
ensefianza de comprensién lectora. Considerar los criterios, recursos, tiempo e implementacion
que llevan a cabo en su proceso de ensefianza dieron paso a responder la pregunta de
investigacion sobre ¢Como favorecer el proceso de ensefianza de estrategias de comprension
lectora de las docentes de la asignatura de cuarto basico, de un colegio en la comuna de La

Granja?

Para dar respuesta al problema detectado, se disefia una propuesta para mejorar los
procesos de ensefianza de estrategias de comprensién lectora por medio del disefio de un
proyecto de innovacidn, que estimule el uso de estrategias y adicionalmente fomente la lectura
en estudiantes de cuarto basico. De acuerdo con la reflexion de los datos obtenidos junto con la

vision de los jueces expertos es posible concluir que:

Para favorecer la ensefianza de estrategias de comprensidn lectora, los docentes de la
asignatura de Lenguaje y Comunicacion tienen que ampliar su concepcion de la lectura y la
comprension, respecto a su implicacion y el sentido que tiene para el estudiante comprender
un texto en el mundo real, replantedandose el verdadero uso que se le da al interior del aula, es

decir, en palabras de Munita (2018):

Son docentes que han pasado de centrar sus comentarios sobre libros en el tipo de
trabajo de aula que puede realizarse con ellos, a centrarlos en el significado que ven en

los textos y en los efectos que estos le producen a nivel personal. (p. 9)

Desde esa perspectiva, el proyecto asume desmarcarse de la ensefianza tradicional
donde la oportunidad que tienen los estudiantes de seleccionar, elegir sus lecturas y por tanto
legitimar sus intereses no es una practica habitual en el aula comun. Por otro lado, las lecturas
tienden a ser obligatorias y muchas veces no responden a una utilidad real, por lo que el
estudiante lo asume como una tarea mds, carente de valor, como lo explica Ballester e Ibarra

(2016):
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La conversion de la lectura en una actividad reservada al tiempo sobrante de aula genera
en el alumno la nocién de encontrarse ante una actividad que solo puede cultivarse
cuando se ha finalizado con las tareas relevantes, como también el utilitarismo
curricular puede provocar la equiparacién entre lectura y cumplimiento de una

prescripcion obligatoria para la obtencion de una calificacién. (p. 163)

Es asi como el proyecto en su primer principio plantea la idea de hacer la lectura
voluntaria, es decir, se parte con la premisa de que los estudiantes no son un libro en blanco,
por lo que, son capaces de tomar decisiones y acercarse a la lectura si proviene de una
motivacion y objetivos claros. La importancia de la implicacién de los docentes en la lectura, y
en la comprensidn es una pieza angular para modelar la ensefianza y gestionar el aprendizaje,
como sugiere Colomer (2005): “Hace tiempo que la investigacion a partir del recuerdo de
lectores adultos confirma una experiencia comun: la de la importancia del contagio, de la

presencia de profesores o adultos claves en el descubrimiento y aficion a la lectura” (p. 147).

Por otro lado, para fomentar la ensefianza de estrategias es indispensable considerar la
lectura como un espacio de socializacidon. Leemos de manera individual, con el propdsito de
cultivar un espacio de intimidad con la lectura, y a través de un proceso progresivo es necesario
dinamizar, desde la significacion que le damos al contenido y adquirir la experiencia lectora hacia
el aprendizaje profundo de la comprensién. Por esta razén, no basta solo con disponer de
ejemplares de lectura y establecer estrategias dirigidas a un tipo de texto, sino que es preciso
crear los espacios de didlogo, discusién y reflexidn del significado sobre lo leido. También es

necesario potenciar los lazos que refuercen los vinculos de la comunidad lectora:

De esta manera, el lector construye y se reconstruye permanentemente y va negociando
los multiples significados en la infinitud de textos (literarios o no) con los que se
encontrard en su vida. Todo un vasto abanico de posibles formas de acceso al
conocimiento que la educacion lectora y literaria debe, sin duda, poder legar a los

futuros ciudadanos. (Ballester e Ibarra, 2016, p.169)

Educar para disfrutar de la lectura y encontrar en aquello un significado, es una ardua

tarea que requiere el acceso a una variedad de lecturas, conectar con otras asignaturas,
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incursionar fuera del ambito escolar, reforzar la imagen del lector, validar sus decisiones e
implicar a la familia. Es en este ultimo punto donde el proyecto abre las puertas a la comunidad

favoreciendo a los modelos lectores pues, de acuerdo con Sdnchez (2001):

Los padres y madres ignoran qué es lo que pasa en el colegio, los maestros y maestras
no saben qué ocurre en los hogares de los nifios, ambos (familia y escuela) desconocen
como favorecer mutuamente el desarrollo de la lectura en el ambiente natural social y

cultural en la infancia. (p. 181)

Y precisamente el proyecto busca contribuir dando apertura a la familia, con el
propdsito de que leer y comprender es un proceso que se lleva a cabo a lo largo de la vida. Los
docentes que desarrollen su ensefianza desconociendo el contexto en el que se moviliza el
estudiante o bien como la gestidn de la familia aporta en el aprendizaje es uno de los obstdculos

gue impacta a la hora de abrir las aulas.

Favorecer la ensefianza de estrategias de comprensidn lectora es una tarea que viene
acompafiada de un largo proceso que debe ser pensado e implementado desde la educacion
Parvularia, en el contagio por leer y experimentar la lectura desde distintos ambitos, pues la
importancia radica en considerar a la comprensidn lectora como una actitud de vida, que se

experimenta y nutre tanto fuera como dentro de la sala de clases.

Facilitar por tanto el acceso de la lectura, desde una mirada que acompanie al lector
novel hacia aquello que estd por descubrir, es el primer paso para garantizar que el potencial

lector busque las herramientas para leer entre lineas, desde la voluntariedad y la libertad.

Fomentar estrategias de comprensidn lectora sin un objetivo que atribuya significado es
seguir manteniendo el foco en la obligacién por ir en busqueda de un resultado. Leemos para
crear conocimiento y desde esa perspectiva es en la que se sitla el proyecto de innovacién en

concordancia con la linea de investigacién de Colomer (2012), quien plantea que

Las formas de comunicacién de nuestra sociedad cambian a una velocidad tal que la
escuela se halla abocada a una situacion de cambio permanente. Sin embargo, el objetivo basico
de ayudar a los nifos y nifias a dominar los instrumentos de interpretacidn cultural que tienen

a su alcance ofrece una plataforma ultima de seguridad a los ensefiantes. Estos pueden apoyarse
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en la investigacion educativa para encontrar actividades y formas utiles para hacerlo en cada
momento determinado, sabiendo, en el caso de la lectura, que esta sigue siendo un instrumento
imprescindible para incorporarse al didlogo permanente de los individuos con su cultura, sea a

través de la reflexidn introspectiva de un lector ante un libro. (p. 11)

En conclusidn, la investigacidon contribuye a mirar desde otra perspectiva cémo y para
gué se ensefa las estrategias de comprensién lectora, considerando su aprendizaje como una
disciplina cientifica que merece ser estudiada como tal, pues involucra procesos de alta
complejidad para la construcciéon de lectores criticos y reflexivos que desarrollen nuevos
conocimientos. Ademas, laformacién docente, debe situar su rol como mediador para transmitir
la importancia de formar parte de una cultura lectora a tiempo completo, donde no basta con
ser lectores asiduos sino también exige que sean estratégicos. Urge abrir el debate sobre el rol
de los educadores que imparten la asignatura de Lenguaje y Comunicacion respecto a sus
habilidades, é¢Son buenos lectores, hablantes y oidores? Y en este sentido, el desafio es lograr
que la comprensién lectora se transforme en una actitud que se vive, es decir, inherente al ser

humano.

Limitaciones y proyecciones

Dentro de las limitaciones del proyecto esta la manera de articular la implementacion
desde una perspectiva reflexiva y critica hacia la lectura que abra las aulas a tiempo completo.
En este sentido sugiere un esfuerzo mayor en las docentes que enseiien estrategias de
comprension lectora, partiendo por el andlisis que estén dispuestos a realizar sobre sus
competencias profesionales y disponer de la innovacidon como un aliado para el cambio de vision

en sus practicas pedagodgicas.

Las actividades propuestas en el proyecto son costosas con relacién al tiempo de
ejecucion y complejas desde el andlisis reflexivo que ella supone para las propias practicas
docentes. Es decir, requiere la disposicidn de los participantes para apropiarse de las actividades,

reiterar los procesos exitosos y tomar decisiones oportunas frente a los objetivos que se plantea
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el proyecto, para llegar a la comprensién lectora profunda que implica que los estudiantes

logren reflexionar.

Para esto, es preciso crear un ambiente favorable para la implementacién, tener
claridad para instalar las estrategias de comprension lectora desde una mirada metacognitiva y
metalingliistica de los estudiantes, evaluando permanentemente los procesos reales del

aprendizaje.

Por otro lado, dentro de las proyecciones se abre una linea para incorporar la
comprension desde que los nifios se involucran con el mundo letrado, razén por la que, es
posible comenzar a desarrollar la inmersidn en la cultura lectora desde la Educacién Parvularia,
para que llegado el momento de implementar el proyecto de innovacion pueda tener resultados
esperados, trasladando la conciencia de que la lectura genera impacto en los estudiantes y
lectores estratégicos desarrollan el intelecto, de tal manera que, la progresion de las actividades

y el vinculo con la lectura sea un proceso natural para los miembros de la comunidad.

Surge ademads la necesidad de seguir explorando la comprensién lectora desde la
innovacion curricular con una mirada cientifica, que nazca en las aulas hasta las futuras lineas

de accién en las universidades.
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Anexo 1: Tabla de resultados evaluacion interna

Anexos

Resultados obtenidos en la aplicacidon del diagndstico de aprendizajes clave realizado por el

establecimiento.

Resultados: Lenguaje 4° A

Explicita Implicita Reflexion Rec. Fun.G
BAJO 13,33% B 33,33% B 44,44% B 24,44%
MEDIO BAJO 20,00% MB 22,22% MB 24,44% MB 31,11%
MEDIO ALTO 20,00% MA 31,11% MA 4,44% MA 20,00%
ALTO 46,67% A 13,33% A 26,67% A 24,44%
Resultados: Lenguaje 4° B
Explicita Implicita Reflexion Rec. Fun.G
BAJO 11,63% B 30,23% B 32,56% B 20,93%
MEDIO BAJO 13,95% MB 11,63% MB 9,30% MB 20,93%
MEDIO ALTO 32,56% MA 27,91% MA 13,95% MA 30,23%
ALTO 41,86% A 30,23% A 44,19% A 27,91%
Resultados: Lenguaje 4° C
Explicita Implicita Reflexion Rec. Fun.G
BAJO 7,14% B 30,95% B 35,71% B 23,81%
MEDIO BAJO 9,52% MB 21,43% MB 23,81% MB 38,10%
MEDIO ALTO 30,95% MA 21,43% MA 11,90% MA 23,81%
ALTO 52,38% A 26,19% A 28,57% A 14,29%
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Anexo 2: Resultados SIMCE obtenidos por el establecimiento

De acuerdo con los resultados obtenidos en el SIMCE de Lectura de cuarto basico que entrega
informacidn referente a los estandares de aprendizaje se evidencia que el desempefiio de los
estudiantes alcanza un nivel elemental, es decir, han adquirido de manera parcial las habilidades

basicas de comprensidn lectora definidas en el Curriculum vigente.

Cuarto Basico Lenguaje Matematica
2016 266 265
2017 268 266
2018 265 268
2019 257 263
Sexto Basico Lenguaje Matematica
2015 250 270
2016 247 257
2018 243 246
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Anexo 3: Figura resultados promedio SIMCE

Como se aprecia en la Figura 6, los resultados obtenidos los ultimos tres afios desde el 2019 al
2017, si bien no son significativos, se evidencia una tendencia a descender, por ejemplo, de 268

puntos alcanzados el 2017, los resultados descienden a 257 en el afio 2019.

Resultados Simce 42 basico

275

270

265

260

255
250

245

2016 2017 2018 2019
——@—= Lenguaje

Figura 6 Resultados promedio SIMCE lectura de 4° basico, aiflos 2016 a 2019
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Anexo 4: Transcripcién entrevista (P1)

Entrevista codificada observador 1: realizada por medio de la observacidn y escucha del

registro de una videollamada.

Nombre de la entrevistada: P1 Sexo: Femenino

Nombre del entrevistador: Maria José Rojas

Edad: 28 afios

Lugar de la entrevista: Entrevista realizada de manera online por plataforma Meet

conocimientos, ya sea en matematica, sociales, naturales, etc.

Cuerpo de la entrevista Codificaciéon | Palabras
clave
E1l: iBuenas tardes! Vamos a iniciar este trabajo de investigacion
consistente en realizar una entrevista de acuerdo con tu ejercicio
profesional en el colegio como profesora basica con especialidad
en Lenguaje. Te haré algunas preguntas en relacién con la dindmica
que tu realizas dentro de tus clases, las estrategias que tu utilizas,
partiendo:
Comodida
SP:
¢Coémo te sientes tu desarrollando la asignatura de Lenguaje? d
Satisfaccion
P1: iBien! Me siento bastante cémoda, llevo afios trabajando en | profesional | Costumbre
esta asignatura. Finalmente, uno se acostumbra, uno es feliz L
experienci
trabajando con los nifios, viendo sus no, sus logros y todo lo que
a
nosotros buscamos. PECL:
Percepcion
E1: ¢Y qué opinas tu sobre las estrategias de comprensién lectora? d
e
P1: Bueno, las estrategias de comprensiéon lectora son | estrategias
) L d Importanci
fundamentales y son muy importantes para la adquisiciéon de la | d€
.. | a
lectura, para que los niflos se puedan desarrollar y desenvolver | comprensio
también en otras asignaturas y puedan extrapolar estos | hlectora Utilidad
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El: ¢Ensena usted, estrategias de comprension lectora?

P1: si, si las ensefiamos. Bueno yo estoy en el nivel basica, de

ensefianza basica, por lo tanto, las vamos ensefiando, a
subrayaaar, identificar ideas principales de un texto, eeh la idea
general de un parrafo, eeh tener ideas globales y también les

ensefiamos a reconocer informacidn explicita de un texto.

El: ¢De qué manera integra la aplicacion de estrategias de

comprension lectora dentro de la clase?

P1: Bueno, nosotros las integramos, por ejemplo, cuando

realizamos lecturas compartidas, yaa también hacemos
interrogaciones de textos, eeh preguntas antes, durante y después
de la lectura. Nosotros también trabajamos, por ejemplo, les
entregamos un texto y les pedimos que ellos vayan subrayando las

cosas mas importantes para luego poder resolverlas.

E1: Mira, el curriculum plantea en su Objetivo de aprendizaje
numero 2 que el estudiante debe “comprender textos, aplicando
estrategias de comprension lectora” éDe qué manera, el colegio
fomenta, el proceso de adquisicidn de estrategias de comprension

lectora? ¢Hay un apoyo ahi?

P1: bueno, nosotros nos basamos principalmente en el texto del
estudiante que nos entrega Mineduc, yaa, utilizamos la guia del
docente para incorporar estas estrategias. A veces incorporamos

otros tipos de lectura y lo vamos completando un poquito mas.

E1l: ¢Como trabajaron ustedes las estrategias de comprension

lectora el afio pasado?

EECL:
Ensefianza
de
estrategias
de
comprensio

n lectora

IDEC:
Integracion
de
estrategias
de
comprensio

n lectora

EIC:
Estrategias
impartidas

en el colegio

Estrategias
Nivel

complejida

d

enseflanza

Recursos

didacticos

Recursos

usados

Apoyo
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P1: Bueno, el afio pasado a partir de toda la situacion pandemia,
nosotros estuvimos haciendo clases de manera virtual, yaaa, online
y nosotros fuimos practicando las estrategias por medio de
plataformas MEET. Ahi nos conectdbamos con los nifios y teniamos
las clases que duraban una cierta cantidad de tiempo. Usamos
power point, bastante, que eso apoyaba, teniamos informacion
visual, adjuntdbamos lecturas y también podiamos leer algunos

fragmentos de textos y los ibamos analizando con los nifios.

ACLP:
Aplicacion
de
estrategias
de
comprensio
n lectora en

pandemia

Modalidad

virtual

Uso de

Plataforma

Tiempo

Recursos
tecnoldgic

oS
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Anexo 5: Categorias de analisis de entrevista P1

Categorias emergentes a partir de las conclusiones de cada observador

Observador 1

Observador 2

Observador 3

Comodidad Bienestar Comodidad
Costumbre Rutina expectativa
experiencia objetivos propdsito
Importancia énfasis Articulacién
Utilidad Potencial ensefianza
Estrategias practica Aplicacion
Nivel dificultad Recursos
complejidad Aplicacion Recursos tecnoldgicos
ensefianza Material de apoyo

Recursos didacticos
Recursos usados
Apoyo
Modalidad virtual
Uso de Plataforma
Tiempo
Recursos tecnoldgicos

Modalidad virtual
Recursos tecnolégicos

A partir de las categorias encontradas por cada observador, se generé una tabla que engloba las

categorias generales asociadas a cada pregunta realizada de la entrevista.

Categoria

Subcategoria

Palabras clave

Satisfaccion profesional

Percepcion de estrategias de
comprensién lectora
Ensefianzas de estrategias de
comprensién lectora
Integracion de estrategias de
comprensién lectora
Estrategias impartidas en el
colegio
Aplicacion de comprension
lectora en pandemia

Desempefio profesional
Conocimiento de estrategias
Propésito de las estrategias
Tipos de estrategias
Actividades
Modo de aplicacién
Base de la ensefianza

Practica de estrategias

Ensefianza online

Comodidad
Costumbre
Importancia
Propésito
Nivel
Complejidad
Ensefianza
Aplicacion
Recursos utilizados
Apoyo
Modalidad virtual
Tiempo
Recursos tecnoldgicos

-60 -



Anexo 6: Registro de observador 1
A continuacién, se presentan los registros de tres observadores (observador 1, observador 2 y

observador 3) después de haber observado la entrevista de una profesora. Hemos subrayado

aquellos registros que coinciden en los tres observadores (acuerdos).

Observador 1:

Pregunta
Categoria 1 2 3 4 5 6

Satisfaccion personal (1) X
Desempefio profesional (1.1) X
Percepcion de estrategias de X
comprension lectora (2)
Conocimiento de estrategias (2.1) X
Propésito de las estrategias (2.2) X
Ensefianzas de estrategias de X
comprension lectora (3)
Tipos de estrategias (3.1) X
Integracion de estrategias de X
comprensién lectora (4)
Actividades (4.1) X
Modo de aplicacién (4.2) X
Estrategias impartidas en el colegio X
(5)
Base de la ensefianza (5.1) X
Aplicacion de comprensién lectora en X
pandemia (6)
Préctica de estrategias (6.1) X
Ensefianza online (6.2) X
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Anexo 7: Registro de observador 2

Pregunta
Categoria 3
Satisfaccion personal (1)
Desempefio profesional (1.1)
Percepcion de estrategias de
comprension lectora (2)
Conocimiento de estrategias (2.1) X
Propdsito de las estrategias (2.2)
Ensefanzas de estrategias de X

comprension lectora (3)
Tipos de estrategias (3.1)
Integracion de estrategias de
comprensién lectora (4)
Actividades (4.1)

Modo de aplicacion (4.2)
Estrategias impartidas en el colegio
(5)

Base de la ensefianza (5.1)
Aplicacion de comprension lectora en
pandemia (6)

Practica de estrategias (6.1)
Ensefianza online (6.2)
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Anexo 8: Registro de observador 3

Pregunta
Categoria 1 2 3 4 5 6

>

Satisfaccion personal (1)
Desempefio profesional (1.1) X
Percepcion de estrategias de X
comprension lectora (2)
Conocimiento de estrategias (2.1)
Propdsito de las estrategias (2.2) X
Ensefanzas de estrategias de X
comprensioén lectora (3)
Tipos de estrategias (3.1)
Integracion de estrategias de X
comprension lectora (4)

Actividades (4.1) X
Modo de aplicacion (4.2) X
Estrategias impartidas en el colegio X
(5)
Base de la ensefianza (5.1) X
Aplicacion de comprension lectora en X

pandemia (6)
Practica de estrategias (6.1)
Ensefianza online (6.2)
Al establecer matematicamente el grado de concordancia, se asegura que el instrumento mida

lo que se propuso medir, brindando de este modo distintas perspectivas aportan a la

investigacion:

e Numero de acuerdo (A) = 6 (se considerd que existiera un acuerdo del 100% por categoria
o subcategoria)

e Numero de desacuerdos (D) =9

. 6
e Proporcién de acuerdos = P 0,40.

e Por tanto, el porcentaje de acuerdos es de 40%. Dicho porcentaje corresponde al total de

acuerdos considerando las 6 preguntas; todas las categorias y subcategorias.
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Anexo 9: Transcripcidn entrevista (P2)

Entrevista codificada: realizada por medio de la observacién y escucha de un video.

Nombre de la entrevistada: P2 Sexo: Femenino Edad: 36 afios
Lugar de la entrevista: Entrevista realizada de manera online por plataforma Meet

Nombre del entrevistador: Maria José Rojas

Cuerpo de la entrevista Codificaciéon | Palabras
clave

E1l: iBuenas tardes, profesoral vamos a iniciar este trabajo
consistente en una entrevista para un proyecto de investigacion,
eeh de acuerdo con su ejercicio profesional como profesora basica
con especialidad en Lenguaje. Para comenzar realizaremos algunas | SP:
preguntas que tienen relacién con su propio ejercicio. Por ejemplo: | Satisfaccidn c did
omodida

profesional | 4
¢Como se siente usted desarrollando la asignatura de Lenguaje?

Ejercicio
P2: Buenas tardes, Tia Maria José eeeeh bueno en esto eeeh en profesional
estos momentos yo me siento bien realizando la asignatura de | AHLA:
Lenguaje, mas que nada eeeh es mi area, cierto, yo me me | Actitud
especialicéee para para hacer lenguaje aa a primer ciclo, cierto, | hacia la Acrad
grado
hasta segundo ciclo y me siento realmente comoda eeh asignatura
E1l: éLe gusta la asignatura entonces?
. . EECL:
P2: Me gusta la asignatura, si. ¢
Ensefianza
E1l: ¢Y dentro de la asignatura, usted ensefia estrategias de | 4o
Ejemplos
comprension lectora? estrategias
de

P2: Si, por supuesto, ensefiamos eeeh estrategias deee de

L s , comprensio
comprension lectora a los nifios, si.

n lectora
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E1l: éY como ensefia usted esas estrategias?

P2: Mira, en clases nosotrooo, te voy a poner un ejemplo eeeh se
le entrega un texto, al nifo, es verdad, hacemos que subraye la
idea principaaal, sabemos también diciéndole que el titulo también
podemos sacar informacion yyy, y esa seria como una estrategia

gue utilizamos.

E1l: ¢Durante el proceso de la clase, usted desarrolla este, esta

estrategia?

P2: Claro, ya sea al inicio, desarrollo, final, si.

E1l: ¢De qué manera usted integra la estrategia de comprensidn
lectora dentro de la clase, por ejemplo, estan planificadas esas

estrategias?

P2: No, no estan planificadas, perooo, si la aplicamos.

E1: ¢Y qué utiliza usted para aplicar esas estrategias? éSe apoya de

algun libro, de algun texto?

P2: Si, nos apoyamos con el texto que corresponde al nivel,
también eeeh a través de guias, cierto, libros también que ellos

puedan traer de su casaaa y asi sucesivamente.

E1l: Por ejemplo, en las bases curriculares hay un objetivo el
numero 2 que plantea que el estudiante debe comprender textos
aplicando estrategias de comprension lectora, éde qué manera es

el colegio que fomenta la adquisicidon de estas estrategias?

P2: Eeee, en el cole en el colegio realmente como fomentar la

lectura y escritura, mmm no lo he visto mucho.

MALEC:
Momentos
dela
aplicacion
de las

estrategias

PLE:
Planificacidn
de
estrategias
de
comprensio

n lectora

RPAE:
Recursos
para aplicar
las

estrategias

EIEC:
Estrategias

impartidas

Ausencia
de
sistematiza
cion

Ausencia
de metas
compartid
as
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E1: ¢No hay un trabajo sistematico, articulado que por ejemplo el

colegio establece dentro del establecimiento, para todos igual?

P2: Mmm, no.

E1l: O sea, usted trabaja, ¢de qué manera con su paralelo, por

ejemplo, del nivel siguiente? ¢ Existe una articulacién?

P2: Claro, la articulacién, la Unica articulacion seriaaa la

planificacion.

El: ¢No hay uuun, hay un didlogo comun, entre los docentes,

respecto a la comprensién lectora?

P2: Noo.

E1l: ¢Y cdmo trabajaron ustedes la comprension lectora el afo

pasado?

P2: Eee, mas que nada se eeeh realmente como que trabajamos
como individualmente, con las ideas de de de cada una, pero, asi

como para, como para que como que hacer un trabajo grupal, no

E1: Y durante la Pandemia, cdmo han trabajadoo las estrategias o

la comprensién lectora?

P2: Durante la Pandemia eeeeh, claro como ya no pueden tener el
texto cierto eeeh ahi en su escritorio se puede mostrar uuun un ppt
donde haya un texto, cierto, y asi lo pueden leer cada estudiante o
se van se va eligiendo un alumno que lea en voz alta, cierto, de ahi
se le explica las estrategias que vamos a utilizar de comprensién

lectora. Ellos me pueden ir diciendo que pueden ir subrayando,

por el

colegio

ATA:

Ausencia de
trabajo

Articulado

MTEP:
Modalidad
de trabajo
en

pandemia

Individual

Recursos
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cierto, y el profesor que que pueda destacar ahi con algun color, y

asi.

E1l: ¢Y usted cdmo evalla la comprension lectora?

P1 éEn mi colegio?, éddnde trabajo?

E1:Si

P1: ¢éComo la evallo?

P1: mmmm, la verdad que no, no es mala, porque yo creo que en
el colegio donde trabajo ehh lo padres incentivan la lectura a los
ninos. No digamos que los ninos estan, estan mal en comprensién
lectora, cierto, ellos ya vienen con un conocimiento desde la casa

también eeeh enriquecedor yyy y con el gusto a la lectura.

E1: ¢Y usted aplica esas estrategias para evaluar a los nifios?

P2: Eeee

E1: ¢ Alguna en especifico? ¢En alguna prueba?

P2: Eeeeh, si, eso claro, si en en pruebas es verdad tratamos de que
ellos eeeh en las pruebas oo eeeh utilicen las estrategias, cierto, y

podemos ir viendo si es que destaco, tacharon y asi.

EECL:
Evaluacion
de
estrategias
de
comprensio

n lectora
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Anexo 10: Categoria de analisis de entrevista P2

A partir de las categorias encontradas por cada observador, se generd una tabla que engloba las

categorias generales asociadas a cada pregunta realizada de la entrevista.

Observador 1

Observador 2

Observador 3

Satisfaccion profesional
Experiencia profesional 1.1
Actitud hacia la asignatura 2

Ensefianza de estrategias de
comprension lectora 3
Ejemplos de estrategias 3.1
Momentos de aplicacion de las
estrategias 4
Planificacion de estrategias de
comprension 5
Ausencia de sistematizacién 6
Recursos para aplicar las estrategias
7
Estrategias impartidas por el colegio
8
Ausencia de metas compartidas 9

Ausencia de trabajo Articulado y
trabajo en equipo.
Modalidad de trabajo en pandemia 9

Evaluacién de estrategias de
comprension lectora 10

Satisfaccion profesional
Experiencia profesional 1.1
Actitud hacia la asignatura 2
Gusto 2.1
Ensefianza de estrategias de
comprensioén lectora 3
Tipos de estrategias 3.1
Momentos de aplicacion de las
estrategias 4
Planificacion de estrategias de
comprensiéon 5
Ausencia 6
Recursos para aplicar las
estrategias 7
Estrategias impartidas por el
colegio 8
Ausencia de programa
compartido 9

Ausencia de trabajo en equipo.
Modalidad de trabajo en

pandemia 9
Recursos didacticos 9.2

Evaluacién de estrategias de
comprensioén lectora 10

Satisfaccion profesional
Actitud hacia la asignatura 2

Ensefianza de estrategias de
comprensiodn lectora 3

Momentos de aplicacion de las
estrategias 4
Planificacion de estrategias de
comprensién 5
Falta de organizacion 6
Recursos para aplicar las
estrategias 7
Estrategias impartidas por el
colegio 8
Falta de criterios comunes 9

Ausencia de trabajo Articulado
y trabajo colaborativo.
Modalidad de trabajo en
pandemia 9

Actividades 9.1
Evaluacién de estrategias de
comprensioén lectora 10
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Anexo 11: Registro de observador 1

A continuacion, se presentan los registros de dos observadores (observador 1, observador 2 y
observador 3) después de haber y escuchado una entrevista. Hemos subrayado aquellos

registros que coinciden en los tres observadores (acuerdos).

Observador 1:

Pregunta

Categoria 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Satisfaccion personal (1) X
Experiencia profesional (1.1) X
Actitud hacia la asignatura (2) X
Gusto (2.1)
Ensefianzas de estrategias de X
comprension lectora (3)
Ejemplos de estrategias (3.1) X
Momentos de aplicacion de las X
estrategias (4)
Planificacion de estrategias de X
comprensién (5)
Ausencia de sistematizacion (6) X
Recursos usados para aplicar X
estrategias (7)
Estrategias impartidas por el X
colegio (8)
Ausencia de metas compartidas X
(9)
Ausencia de trabajo articulado y X
en equipo (10)
Modalidad de trabajo en X
pandemia (11)
Recursos didacticos (11.1)
Actividades (11.2)
Evaluacidn de estrategias de X
comprension lectora (12)
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Anexo 12: Registro de observador 2

Pregunta
3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Categoria 1 2

Satisfaccion personal (1) X
Experiencia profesional (1.1) X
Actitud hacia la asignatura (2) X
Gusto (2.1) X
Ensefianzas de estrategias de
comprension lectora (3)
Ejemplos de estrategias (3.1)
Momentos de aplicacion de las
estrategias (4)
Planificacion de estrategias de
comprension (5)
Ausencia de sistematizacion (6)
Recursos usados para aplicar
estrategias (7)
Estrategias impartidas por el
colegio (8)
Ausencia de metas compartidas
)
Ausencia de trabajo articulado y X
en equipo (10)
Modalidad de trabajo en X
pandemia (11)
Recursos didacticos (11.1) X
Actividades (11.2)
Evaluacion de estrategias de
comprensién lectora (12)
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Anexo 13: Registro de observador 3

Pregunta

Categoria 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Satisfaccion personal (1) X
Experiencia profesional (1.1)
Actitud hacia la asignatura (2) X
Gusto (2.1)
Ensefianzas de estrategias de
comprension lectora (3)
Ejemplos de estrategias (3.1) X
Momentos de aplicacién de las X
estrategias (4)
Planificacion de estrategias de X
comprensién (5)
Ausencia de sistematizacion (6) X
Recursos usados para aplicar X
estrategias (7)
Estrategias impartidas por el X
colegio (8)
Ausencia de metas compartidas X
(9)
Ausencia de trabajo articulado X
y en equipo (10)
Modalidad de trabajo en X
pandemia (11)
Recursos didacticos (11.1)
Actividades (11.2) X
Evaluacién de estrategias de
comprensidn lectora (12)

Al obtener los criterios de los observadores se llegd al siguiente porcentaje de acuerdos:

e Numero de acuerdo (A) = 12 (se considerd que existiera un acuerdo del 100% por categoria
o subcategoria)

e Numero de desacuerdos (D) =5

12

e Proporcién de acuerdos = —— = 0,722
12+5

e Por tanto, el porcentaje de acuerdos es de 72%. Dicho porcentaje corresponde al total de
acuerdos considerando las 6 preguntas; todas las categorias y subcategorias.
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Anexo 14: Tabla de categorias de las respuestas de P1

Analisis cualitativo del problema

e La aplicacién de una entrevista semiestructurada a dos docentes que se desempeiian en la

asignatura de Lenguaje y Comunicacidn revela las respuestas obtenidas de las profesoras

con respecto a su ejercicio profesional referente al problema de estudio.

e Para establecer las categorias asociadas a la entrevista, se consideré la clasificacién de un

conjunto de propiedades en comun que constituyen una dimension. Dichas categorias

surgen a partir de las preguntas realizadas, es decir, por cada pregunta emerge una

categoria, que a su vez se conforma por las subcategorias que se desprenden de las

caracteristicas particulares que conforman los atributos de las categorias generales.

CATEGORIAS  DEFINICION TEORICA DEFINICION OPERACIONAL ~ PREGUNTAS
ORIENTADORAS

1. “La satisfaccion profesional Se considera la categoria ¢Como te sientes

Satisfaccion de los docentes puede “Satisfaccion profesional” tu desarrollando la

profesional entenderse como el yaque la entrevistada asignatura de

(SP) resultado de comparar lo aborda la pregunta con Lenguaje?

que la realidad le invita a
ser y lo que segun sus
expectativas deberia ser”.

Torres Gonzalez (2010:28)

conceptos tales como: “me
siento bastante comoda,
llevo afios trabajando en

” u

esta asignatura.” “me
siento feliz trabajando” por
lo que se infiere que sus
expectativas con la
asignatura reflejan su

disposicion a su quehacer

educativo.
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2,
Percepcion
de
estrategias
de

comprension

Para Bunge y Gonzdlez
(2001), la percepcion es la
conjugacién de muchos
procesos complejos que se
dan en paralelo, aunque

considera que es 15

Se considera la categoria
“Percepcidn de estrategias
de comprensién lectora”
debido a que la
entrevistada expresay

enfatiza en lo fundamental

¢Y qué opinas tu
sobre las
estrategias de
comprension

lectora?

lectora cognitivamente elemental, e importante la
(PECL) al punto de definirlo como  comprensidn lectora, no
“el mas bdésico de todos los  solo para la asignatura
procesos cognitivos” impartida, sino también
(p.163). “para que los nifios se
puedan desarrollary
desenvolver también en
otras asignaturas y puedan
extrapolar estos
conocimientos, ya sea en
matematica, sociales,
naturales, etc.”.
3. “ensenar a leer, a Se establece la categoria ¢Ensefia usted,
Enseilanzas comprender vy a escribir “Ensefianzas de estrategias estrategias de
de textos diversos en distintos de comprension lectora”, comprension

estrategias
de
comprension
lectora

(EECL)

contextos, con variadas
intenciones y con
diferentes destinatarios”
(Lomas, 2003, p. 57) es un
reto para los docentes, por
su contribucién a la
formacidn de lectores
competentes de manera

que trascienda el marco

puesto que la entrevistada
atribuye su la importancia
de las estrategias con
relacién al nivel en que
imparte la asignatura,
explicitando que: “si, si las
ensefiamos. Bueno yo
estoy en el nivel basica, de

ensefianza basica”.

lectora?
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escolar y responda a las
distintas condiciones
personales (capacidades,
actitudes, motivaciones,
ritmos de aprendizaje),
socioculturales (contexto
familiar, social y cultural)
de los estudiantes, en la
perspectiva de reconocer la
diversidad que hace

presencia en el aula

En esta pregunta la
entrevistada, expresa
estrategias concretas que
realiza con sus estudiantes
“

vamos ensefiando, a
subrayar, identificar ideas
principales de un texto, la
idea general de un parrafo,
tener ideas globales y
también les ensefiamos a
reconocer informacion

explicita de un texto”.

4,
Integracion
de
estrategias
de
comprension
lectora

(IDEC)

Por su parte, para Lerner
(2003) el docente debe
formular como “contenidos
de la ensefianza no solo los
saberes lingtisticos, sino el
quehacer del lector y del

escritor” (p.32)

Se considera la categoria
“integracidn de estrategias
de comprensién lectora”
debido a que la
entrevistada alude a las
actividades que realiza
para integrar estrategias
durante sus clases “por
ejemplo, cuando
realizamos lecturas
compartidas, también
hacemos interrogaciones
de textos, preguntas antes,
durante y después de la
lectura [...] pedimos que
ellos vayan subrayando las

cosas mas importantes

¢De qué manera
integra la
aplicacion de
estrategias de
comprension
lectora dentro de

la clase?
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para luego poder

resolverlas”.

5.
Estrategias
impartidas
en el colegio

(EIC)

Desde la vision
constructivista, Solé (1998)
rescata aspectos relativos y
pertinentes a las
estrategias que hacen
posible la lecturay su
comprension. La autora
sefiala que la situacién
educativa es un proceso de
construccién conjunta
desarrollado por los
estudiantes y el maestro
que en la medida que se
desarrolla amplia el
universo de significados
impactando a unos y otros,
lo cual va permitiendo
avanzar en el dominio de
herramientas y
procedimientos para
interpretar textos, lo cual
en el fondo implica
capacidad de comprension

e incidencia en la realidad.

Se establece la categoria
“Estrategias impartidas en
el colegio” puesto que, la
entrevistada explicita las
estrategias que aborday
los recursos que utiliza
para llevar a cabo las
estrategias. “nosotros nos
basamos principalmente en
el texto del estudiante que
nos entrega Mineduc,
utilizamos la guia del
docente para incorporar
estas estrategias. A veces
incorporamos otros tipos

de lectura”.

Mira, el curriculum
plantea en su
Objetivo de
aprendizaje
numero 2 que el
estudiante debe
“comprender
textos, aplicando
estrategias de
comprension
lectora” éDe qué
manera, el colegio
fomenta, el
proceso de
adquisicion de
estrategias de
comprension
lectora? ¢Hay un

apoyo ahi?

6. Aplicacion
de
comprension

lectora en

“Cuando

online y lo fisico en el

entorno de

cuando el docente logra el

se fusiona lo

aprendizaje,

Se considera la categoria
“aplicacién de
comprension lectora en

pandemia” ya que se

¢Como trabajaron
ustedes las
estrategias de

comprension
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pandemia

(ACLP)

equilibrio entre su yo del
aula y su yo digital, cuando
se hace accesible para los
alumnos provocando el

espacio ideal para Ia
ensefianza sin importar si el
espacio es fisico o virtual, es
cuando se podra decir que
el docente ha mutado
digitalmente”. (Anderson,

2020)

contextualiza la ensefianza
de las estrategias de
comprension lectora en la
crisis sanitaria. La
entrevistada expresa el uso
de plataforma virtuales y la
ensefianza online,
“nosotros estuvimos
haciendo clases de manera
virtual, online y nosotros
fuimos practicando las
estrategias por medio de
plataformas Meet.” Ahi nos
conectdbamos con los
nifios y teniamos las clases
que duraban una cierta

cantidad de tiempo”.

lectora

pasado?

el

ano
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Anexo 15: Tabla de categorias de las respuestas de P2

CATEGORIAS

DEFINICION TEORICA

DEFINICION
OPERACIONAL

PREGUNTAS
ORIENTADORAS

1.Satisfaccion
profesional

(SP).

“La satisfaccion profesional de los
docentes puede entenderse como
el resultado de comparar lo que la

realidad le invita a sery lo que

Se establece como
categoria debido a que
parte del desempefio de

la docente se asocia a la

¢COmo se siente
usted
desarrollando la

asignatura de

segun sus expectativas deberia elecciéon de especializarse  Lenguaje?
ser”. en una disciplina: “Yo me
Torres Gonzalez (2010:28) siento bien realizando la
asignatura de Lenguaje
[...] yo me especialicé
para hacer Lenguaje”.
2. Actitud hacia  Las expectativas que los profesores  Se considera esta éle gustala
la asignatura tienen del desempeio escolar de categoria relevante asignatura
(AHLA). sus estudiantes no son inocuas en puesto que, la maneraen entonces?

el proceso educativo de los nifios y
jévenes. El autoconcepto y la
motivacion pueden verse afectadas
por las actitudes y el trato que los
docentes, consciente o
inconscientemente, reflejan
Expectativas educativas durante la
clase (Kuklinski y Weinstein, 2001;
Urhahne, 2015).

como la entrevistada
aborda su trabajo estara
sustentado por agrado
con el ejercicio
profesional explicitando:

“Me gusta la asignatura”.

3. Ensefanzas
de estrategias
de comprension

lectora (EECL)

“ensefiar a leer, a comprendery a
escribir textos diversos en distintos
contextos, con variadas intenciones

y con diferentes destinatarios”

La respuesta de la
entrevistada cobra
relevancia al responder

sobre la ensefianza de las

Y dentro de la
asignatura,
éusted ensefia

estrategias de
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(Lomas, 2003, p. 57) es un reto
para los docentes, por su
contribucion a la formacidn de
lectores competentes de manera
gue trascienda el marco escolary
responda a las distintas condiciones
personales (capacidades, actitudes,
motivaciones, ritmos de
aprendizaje), socioculturales
(contexto familiar, social y cultural)
de los estudiantes, en la
perspectiva de reconocer la
diversidad que hace presencia en el

aula.

estrategias de
comprension lectora
respecto al problema de
investigacion. La
entrevistada manifiesta
ensefiar las estrategias,
concretando acciones
tales como: “Hacemos
gue subraye laidea
principal, el titulo
también podemos sacar

informacioén”.

comprension

lectora?

¢Y cdmo ensefia
usted esas

estrategias?

4.Momento de
aplicacion de
las estrategias

(MALEC)

“Estas estrategias se asocian a las
tres fases que, desde la dptica de
Solé (1998), involucra el ejercicio
lector: prelectura o fase de
anticipacion en la que se
encuentra, definir objetivos,
indagar sobre conocimientos
previos, formular predicciones,
plantear interrogantes con
respecto al texto; durante la lectura
o fase de construccién, que supone
aspectos como centrarse en el
contenido principal, controlar la
comprension, identificar
afirmaciones, formular hipétesis y

evaluarlas, formular preguntas y

Se aborda esta categoria
con el propdsito de
dilucidar qué momento
de la clase utiliza la
docente para desarrollar
y aplicar estrategias, por
lo que la respuesta de la
entrevistada es general
“Ya sea al inicio,
desarrollo, final”. Sin
poder expresar un

ejemplo concreto.

éDurante el
proceso de la
clase, usted
desarrolla

estrategias?
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responderlas, buscar ayuda en caso
de tener dificultades de
comprension; y después de la

lectura o fase de evaluacion”.

5. Planificacion
de estrategias
de
comprension.

(PLE)

Por su parte Pratt (1978-1982)
sostienen que el curriculum es un
conjunto organizado de intenciones
educativas y de entrenamiento, en
donde se presentan tanto lo que ha
de ser aprendido y ensefiado, como
los materiales educativos, los

métodos de ensefianza, etc.

Una de las preguntas
centrales para
monitorear la ejecucién
de los objetivos de
aprendizaje con relacion
a la comprension lectora
son las planificaciones,
explicitando la
entrevistada que ante la
aplicacidn de estrategias
“no, no estan
planificadas, pero si, las

aplicamos.”

é¢De qué
manera usted
integra la
estrategia de
comprension
lectora dentro
de la clase, por
ejemplo, estan
planificadas
esas

estrategias?

6. Ausencia de

sistematizacion.

(ATA)

En la sistematizacidn interesa tanto
el proceso como el producto. El
proceso vincula multiples
componentes uno de ellos es el
pedagdgico; nos formamos para
sistematizar y sistematizando nos
formamos. Estamos hablando aqui
de aprendizajes altamente
significativos para los que

participan." (GUISO, 1998).

Se desprende también
que, al no planificar el
uso y aplicacién de
estrategias de
comprension lectora, hay
una ausencia de un
trabajo sistematico, ya
que la entrevistada
expresa: “no, no estan
planificadas, pero si, las

aplicamos.”

éDe qué
manera usted
integra la
estrategia de
comprension
lectora dentro
de la clase, por
ejemplo, estan
planificadas
esas

estrategias?

7. Recursos

usados para

"En la sociedad informatizada en la

que la estructuracion social estd

La entrevistada expresa

gue como apoyo para el

¢Qué utiliza

usted para
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aplicar

estrategias.

basada en la capacidad de acceso y
apropiacién del conocimiento, la
utilizacién de los nuevos recursos
informaticos, tecnoldgicos y
comunicacionales puede
constituirse en la linea divisoria de
los incluidos y los excluidos de la

sociedad global." (APARICI, 1998)

aprendizaje de
estrategias de
comprension lectora
utiliza “texto que
corresponde al nivel,
guias y libros”. De esta
manera hay un énfasis a
usar recursos concretos,
mas que generar la
apertura a recursos

interactivos o digitales.

aplicar esas
estrategias? ¢Se
apoya de algun
libro, de algun

texto?

8. Estrategias
impartidas por

el colegio.

Desde la visidon constructivista, Solé
(1998) rescata aspectos relativos y
pertinentes a las estrategias que
hacen posible la lecturay su
comprension. La autora sefiala que
la situacion educativa es un
proceso de construccidn conjunta
desarrollado por los estudiantes y
el maestro que en la medida que se
desarrolla amplia el universo de
significados impactando a unos y
otros, lo cual va permitiendo
avanzar en el dominio de
herramientas y procedimientos
para interpretar textos, lo cual en
el fondo implica capacidad de
comprension e incidencia en la

realidad.

Se considera esta
categoria debido a que la
entrevistada plantea que
las orientaciones
recibidas por el
establecimiento no
siguen un objetivo claro
“en el colegio realmente
como fomentar la lectura
y escritura, no lo he visto

mucho”.

Por ejemplo, en
las bases
curriculares hay
un objetivo el
ndamero 2 que
plantea que el
estudiante debe
comprender
textos aplicando
estrategias de
comprension
lectora, é¢de qué
manera es el
colegio que
fomenta la

adquisicidn de
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estas

estrategias?

9. Ausenciade  Aprender colaborativamente Desarrollar habilidades Usted trabaja,

metas implica trabajar en conjunto para siguiendo y respetando la  éde qué manera

compartidas. solucionar un problema o abordar  trayectoria educativa de con su paralelo,
una tarea, teniendo un objetivo los estudiantes supone por ejemplo, del
comun, y velando porque no solola un trabajo orientado a nivel siguiente?

actuacion individual, sino que lade  establecer lineamientos ¢Existe una

todo el colectivo, se fortalezca. Es generales y un didlogo articulacion?
un proceso en el que cada comun. Al respecto la

individuo aprende mas de lo que entrevistada expresa que:

aprenderia por si solo, fruto de la “La Unica articulacion

interaccion que se genera con los seria la planificacion”. Sin

demas miembros del grupo. En embargo, en la categoria

experiencias de caracter (PLE) deja de manifiesto

colaborativo, los docentes tienen la  que las estrategias de

oportunidad de dialogar y comprension lectora: “no
reflexionar entre ellos y/o con estdn planificadas, pero si
otros miembros de la comunidad las aplicamos”.

educativa, detectando necesidades,
pensando la mejor manera de
abordarlas, compartiendo
experiencias y tomando decisiones
con el fin dltimo de apoyar el
aprendizaje de los estudiantes

(Docentemas, s.f).

10. Ausencia de El trabajo colaborativo es una Desarrollar el trabajo en éNo hay un, hay

trabajo metodologia fundamental de los equipo supe establecer un didlogo
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articulado y
trabajo en

equipo

enfoques actuales de Desarrollo
Profesional Docente (en adelante,
DPD) y su esencia es que
profesoras y profesores “estudien,
compartan experiencias, analicen e
investiguen juntos acerca de sus
practicas pedagdgicas, en un
contexto institucional y social
determinado” (Vaillant, 2016, p.
11).

una linea de accién que
sea comun para llegar a
metas deseadas. Esta
categoria la entrevistada
responde rotundamente
gue no, al ser interrogada
por la existencia de un
didlogo comun respecto a
la comprensién lectora.
Por otro lado, al

preguntar por la

comun, entre
los docentes,
respecto a la
comprension

lectora?

éY cdmo
trabajaron
ustedes la
comprension

lectora el afio

pasado?

modalidad de trabajo, la

entrevistada expresa que:

“Trabajamos como

individualmente, con las

ideas de cada uno [...]

hacer un trabajo grupal,

no”.
11. Modalidad Se considera esta Y durante la
de trabajo en Segun Valverde y Lopez (2000) ha categoria, ya que, Pandemia,
pandemia. traido como consecuencia: durante la pandemia los écémo han

Cambios en los roles y métodos
didacticos utilizados
tradicionalmente por el profesor en
el aula y que tienen que ver,
esencialmente, con los modelos de
transmisién de informacion y

control de los aprendizajes. (p. 6)

establecimientos se
vieron enfrentados a
desarrollar las clases
virtuales, por lo que la
entrevistada manifiesta
qgue “como ya no pueden
tener un texto ahi en su
escritorio, se puede

mostrar un ppt donde

trabajado las
estrategias o la
comprension

lectora?
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haya un texto [...] ellos
me pueden ir diciendo
que pueden ir
subrayando, y el profesor
que pueda destacar ahi

con algun color”.

12. Evaluacién
de estrategias
de comprension

lectora.

La evaluacién de las estrategias de
aprendizaje debe ser una
herramienta mas alineada con la
ensefianza, de tal modo, que
permita conocer y explicar los
procesos cognitivos y
metacognitivos que usan los
escolares con la finalidad de
implementar planes de accion que
mejoren la accién pedagdgica

(Calero, 2011; Israel, 2007)

Se considera esta
categoria debido a que la
entrevistada plantea que
el desarrollo de la
comprension lectora es
valuado, por ejemplo: “En
pruebas tratamos de que
utilicen las estrategias y
podemos ir viendo si es

gue destacd, tacharon.”

¢Y usted cémo
evalta la
comprension
lectora? éY
usted aplica
esas estrategias
para evaluar a
los nifios?
éAlguna en
especifico? ¢En

alguna prueba?
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Anexo 16: Grafico de porcentaje de logro segun eje de habilidad

Grafico de los resultados obtenidos por los estudiantes de cuarto basico en el Diagndstico
Integral de Aprendizaje.

Grafico 1. Porcentaje de logro del curso segln eje de habilidad

100%
89.76 86.67

80%
60%

40% 37.80
20%
0%

° Localizar Interpretar y Reflexionar
relacionar
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Anexo 17: Transcripcion de entrevista a (J1)

Nombre del entrevistado: J1
Lugar de la entrevista: Videollamada por plataforma Meet
Nombre del entrevistador: Maria José Rojas lbafiez

Cuerpo de la entrevista

Codificacion

Palabras
clave

E1: iBuenos dias, profesor!

J1: iBuenos dias!

El: Estamos iniciando esta entrevista que tiene como
propésito validar un proyecto de innovacion consistente en la
obtencidn del grado de Magister.

Para comenzar quisiera saber, parte de su experiencia
profesional, como se inicié usted, cual es su profesidn, cudl es

su drea de experticia.

J1: Soy profesor de Castellano, licenciado en Educacién, por la
Universidad de Playa Ancha. Ingresé el 2002 y sali el 2007.
jeeeehmmm! Luego deeee ejercer en el medio escolar entre
el afio 2005 mas o menos porque estaba estudiando, (yo ya
estaba trabajando en el medio escolar), entre el 2005 y 2011,
desarrollé mi carrera profesional con titulo desde el afio 2007
en adelante hasta el 2011. Entre este periodo, eeeeh bueno,
entré al medio escolar con 23, 24 aifios por tanto estaba
bastante eeeh tenia muy poca edad y considerando que mis
alumnos mas grandes tenian 18, la diferencia entre 24 afios y
18 no es tanta fue un momento bastante de de pulir, deee
[pensativo] de curtirme, como, como como profesor, intentar

llegar al equilibrio entre ser un profesor afable y amigable y

ADE: Area de

especialidad

-85 -




cercano y al mismo tiempo mantener las distancias mds bien
de caracter eso fue muy dificil porque me costé mucho
mantener el equilibrio entre el profe buena onda y el que se
hace respetar a veces en que se se se me escapaba un poco el
dominio de aula al principio. 2007, 2008 y luego cuando ya la
cosa empezd a ir bien, 2009, postulé la excelencia pedagdgica
qgue me la gané y luego el 2010 postulé a la red maestros.
También soy parte de la red de maestros y con estos dos
méritos postulé a las Becas Chile para profesionales de la
educacion. Becas Chile en el extranjero para profesionales de
la educacion.

Me vine el 2011, hice el Master en didactica de la Lenguay la
Literatura entre el 2011y el 2013. Luego postulé al Doctorado
qgue lo comencé en el 2014 y lo terminé en el 2019. Eeeh.
Vine a estudiar Didactica de la Lengua vy la Literatura porque
en Chile siempre tuve la conciencia de que en realidad no
habia un sistema instaurado que me dijera la importancia que
era para el intelecto y para para la educacion ciudadana, la
importancia que era la educacion linglistica y literaria en este

proceso en los estudiantes.

E1: Profesor y justamente con lo que usted me esta diciendo
Qué desafios considera que que existen actualmente para los
docentes que ensefian la comprensién lectora puntualmente

para un docente ¢ Cudl es el desafio?

J1: iClaro! el problema que se suscita y esto lo ha estudiado
mucho Felipe Munita, chileno también, en su tesis doctoral y
en algunos articulos también que tiene que ver con éSon los

profesores que ensefian Lengua vy Literatura buenos
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hablantes, buenos oidores, y buenos lectores? Y luego viene
la pregunta:

¢Puede un profesor que no es un buen hablante, que no es un
buen lector y que no es un buen oidor enseiiar hacerlo?

Este cuestionamiento y esta pregunta tan basica que es como
la que mas cala digamos es la que es la que mdas profundo
deberia llegarnos porque en en en la respuesta para muchos
docentes serd que que en realidad no no podrdn aplicar no
podran poner en practica el, una educacion de calidad
linglistica y literaria si no tienen un apego real hacia el mundo
de las letras, hacia el conocimiento y si no se lee literatura
bueno que se lea el diario que se lea la prensa que se, que de
alguna forma esté conectado con la lectura si eso no ocurre,
si el profesor no hace este acto diario de mantenerse
conectado con la cultura letrada de mantenerse informado y
de tener el afan de hacer crecer su intelecto, yo creo que es
imposible que ese afdn y esa pasion se la transmita a sus
estudiantes. Por lo tanto, el desafio para los profes para el
profesorado en Chile tanto a nivel de pregrado los profesores
que ensefian a los futuros profesores que se transmita esta
necesidad de que la pasion por los profesores de quimica
tiene que transmitir pasién por la quimica y si en realidad no
sientes pasion por la quimica estudia quimica, o sea, si no
sientes pasidn por la quimica iperfecto! Pero si no sientes
pasion por estudiar quimica entonces dedicate a la quimica
del laboratorio, éno sé si me explico?

Es lo mismo que decian en mi carrera. Yo estudié Pedagogia
en Castellano y decian mis profesores de carrera: “si usted
vino aqui porque quiere ser escritor, se equivocd de carrera,

porque aqui usted viene a aprender a ensefiar lengua ¢Sabes?
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o literatura”. Entonces ese es el desafio primero que todo,
para el sistema en general que tiene que ver con ser mas
auténticos con el tipo de docencia que queremos dar y con el
tipo de sociedad que queremos tener jclaro! Yo también
estoy cierto y seguro y conozco que en realidad no se puede
llegar a ese punto porque hay muchos temas de dignificacion
de la profesién docente que hay que resolver para que el
profesor esté en el aula a gusto. También soy consciente de
eso y critico también al sistema de que no, tampoco lleva al
profesor a querer transmitir su pasion porque a lo mejor de
verdad le gusta mucho la poesiay le gusta mucho la literatura,
pero en realidad no interesa transmitirla porque estan muy
desmotivado del del medio escolar, entonces, claro la
pregunta que me haces no solamente es plantedrsela a
plantear lo que tiene que pasar con los profes es lo que tiene
gue pasar con el sistema completo y... ibueno! Estamos ahora
viendo el nacimiento del nuevo Chile y esperemos que esto se
resuelvay de aquiy con esperanza de aqui a 50 afios podamos
ver alguna luz de que se vislumbra un cambio respecto a esto.
Antes de eso ino! O sea, yo creo, que yo no viviré para ver el
nacimiento de una sociedad letrada como me gustaria ver,

creo yo, espero equivocarme.

E1l: Profesor de acuerdo con su experiencia en en la
ensefianza de la comprensidn lectora cual considera usted
gue son los elementos claves de un docente a la hora de

ensefiar por ejemplo estrategias de comprensidn lectora.

J1: si dejamos de lado el componente importantisimo afectivo

que te acabo de decir ahora, si lo dejamos fuera y lo

DECL: Desafios
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ignoramos, que para mi es imposible, porque claro, yo lo que
veo es que tu quieres llegar como a un a un algun tipo de tips
y de consejos para trabajar la comprensién lectora y desde
una perspectiva como mads estratégica, vale y yo insisto en
que claro aqui podriamos estar hablando de comprension
lectora y para que el profesor reutilice, utilice estrategias
innovadoras que entiendo que es aqui donde quieres llegar,
pero insisto en que al profesor para que le salga bien en una
clase de Lingistica de Lenguas de Literatura en el aula de
clases le tiene que gustar lo que hace, tiene que estar
interesado por lo que hace, tiene que estar actualizado con
las materias que estd que estd ensefando, tiene que
mantener una actitud colaborativa abierta con sus pares
dentro de la escuela y si no hay otro profesor de castellano, si
no hay otras personas que que ensefia quimica en la escuela,
entonces con el profesor de filosofia ino lo sé!

Encuentro que una de las grandes barreras que tenemos en la
educacion actualmente, que heredera de una educacién muy
prusiana y nosotros directamente de una educacion
dictatorial, lo que ocurre es que vemos el aula de clase como
una isla y lo que es necesario es ver el conocimiento como un
como un todo. Que es necesario separarlos separar este
conocimiento porque para que no nos sea tan confuso
investigar este conocimiento o sea dividirlo, seccionarlo por
fisica, esto musica, esto es filosofia, pero en realidad es la
naturaleza y el mundo no entiende de estas barreras que las
ha puesto el hombre, entonces de alguna manera creo yo
también, que el docente deberia ser un interesado en todo.
No solamente en su en su materia, sino que interesado en

todo y buscar la complementariedad de su conocimiento con
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los colegas. Y creo yo, que la verdadera escuela es la que
palpita con ritmo comun. que todos vayan al al al al al mismo
tiempo con una idea por ejemplo de un proyecto escolar, por
ejemplo, y pienso que en la medida en que los docentes
colaboran unos con otros, comparten conocimientos
conversan sobre lo que ensefiaran, conversan sobre el
curriculum, conversan sobre las limitaciones que el mismo
curriculo les ponen para que ellos puedan relacionarse,
entonces la escuela deviene un lugar donde realmente
auténticamente lo que se quiere es que el estudiante aprenda
y que salga de esa escuela con conocimientos. Que cada dia
salga mejor de lo que entrd, digamos. Si no existe esa
conciencia es bastante dificil hacer una docencia de calidad,
claro, si el profe tampoco recibe un sueldo de calidad
tampoco podemos esperar a que haga una faena de calidad
también es cierto, por tanto, claro aqui hay muchas
casuisticas que deberiamos desgranar para poder contestar la

pregunta de manera mas especifica.

E1: Profesor, respecto a lo que usted me dice de trabajar
mancomunadamente, por ejemplo, el no ser una isla e
respecto al proyecto de innovacién considera usted que este
proyecto el proyecto 7 huellas puede contribuir a un granito

de arena en poder trabajar de manera mancomunada.

J1: iSi! Si, totalmente. De hecho, te lo pongoenenlaenlaen
la correccion que te hice, pongo un comentario. Creo, que va
en este camino de que me gusta mucho cémo lo consigues a
nivel de trabajo colaborativo entre profesores cooperar y

sentir que no se esta solo en esta lucha, vale, ahora también
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me gustd muchisimo que incluyas a los padres. Claro, aqui hay
una cosa que hay que considerar y hay que tener muy en
cuenta es icuantos padres lectores tenemos en el aula? Que
es una pregunta que no es tan dificil tampoco de responder.
Es simplemente si el estudiante lo preguntan los preguntarle
lo mismos padres no es necesario preguntarles a los nifios si
sus padres leen, podrias preguntarles directamente a los
padres en reunién de apoderado tal, quién realmente es
asiduo lector e incluirlo, incluirlo en las actividades de cierre.
Los padres que, que disfrutan la lectura, son muy motivados
en este sentido. Pero tampoco creo que sean tantos, entonces
tampoco tendrds muchas manos alzadas, porque insisto, la
lectura creo que creo que ha mejorado mucho de un tiempo
a esta parte, pero tampoco podemos conseguirlo ino sé! No
sé cudl, qué impresidn tienes tu sobre sobre cuantos padres
lectores nos podemos encontrar en un aula de 30 estudiantes
cuantos cudntas familias realmente lectoras interesadas por
nutrir el hogar con cultura letrada no sé cuanto podria hacer
llegar a decirme tu pero yo creo que no es tanto y pienso que
que el profesor, los padres, los directivos, los mismos
estudiantesy el equipo de gestién y administraciéon en general
de la escuela todos pueden ser participe del proceso
educativo lo importante es que se sepan encontrar las
estrategias precisas para que ese trabajo que se haga no sea
estacionario que se lleve a cabo el dia del libro el 23 el 23 de
abril se lleve a cabo en ese momento y luego y se desvanezca
el interés por la lectura y que vuelva este interés solamente a
tu aula. Tu trabajo serd muy o sea seria interesante vy
probablemente tenga muchos frutos dentro del aula si si si en

la escuela no te permite derribar las murallas las paredes del

comprension

lectora
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aula, te quedas como una isla, pero si, o sea en este contexto
es bastante dificil trabajar temas como lectura comunitaria o
generar talleres de lectura con otros con otros estudiantes,
otros cursos, otros profesores, por ejemplo, es mas dificil e
insisto en que si lo haces tu sola dentro del aula se tendran
resultados. Pero, tendrd muchisimos y muchisimos mas en el
caso de que se abran las puertas del del del del aula de lectura
y de lenguaje y de expresion de la competencia comunicativa
y lingliistica al fin y al cabo, si se abren a que participen otras
instancias, de sociales que estan relacionadas con la
comunicacion, que no creo que sea tan dificil invitar de vez en
cuando aunautoralasalaalaescuela que el que desembolsa
en la escuela y que invite a un autor a un a un ilustrador, que
se hagan obras de teatro, que se hagan salidas. Que vengan
editoriales a la escuela. Saber y tener criterios para invitar a
editoriales a la escuela, que no nos vengan a vender la moto
y que no nos vengan a vender libros y colecciones, sino que
de verdad que vengan a vender literatura y me vengan a ver
promocién de la lectura entonces son asuntos que en realidad
se tienen que resolver, pienso yo, con mucho tacto, mucha
lectura tedrica digamos, y con gente que realmente tenga las
ganas de que esto ocurra, porque si en el futuro hay algin
plan de lectura nacional instaurado por el Estado y en realidad
va a ser otro saludo a la bandera creo que no es laidea ino sé!

Eso. No sé si contestd a la pregunta si en realidad queda claro.

E1: si claramente. Profesor y de acuerdo con la lectura del

proyecto ¢Qué fortaleza usted ve en este proyecto?

ICP: Integracion
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J1: eh [pensativo] si suponemos y partimos de la base de que
todos los estudiantes del contexto que estd descrito en el
trabajo estan interesados en la lectura, las ventajas que tiene
el trabajo es que ayuda a desarrollar de manera progresiva
desde una instancia muy inicial, es como reconoce tu libro, o
adopta tu libro... -no, no me acuerdo cémo se llama la
actividad- muy inicial como de cercania, sin mayor expectativa
hacia el libro y la lectura y luego se va desglosando estos siete
pasos estas siete de huellas que no necesariamente son siete
clases sino que son siete instancias podrian ser siete meses
por ejemplo no estaban tampoco esta planteado asi tan, tan
cuadrado y estd bien que no sea asi porque a veces lo que nos
pasa es que nos falta se nos va el tiempo. Pero estd bien, al
ser un proyecto de innovacidn jUn proyecto! O sea, que tu
estds proyectando una cosa, es correcto y la progresién de las
actividades, encuentro que estd muy, muy bien.

El problema se suscitara en el caso, en el momento de la
aplicacion eeh si el grupo de estudiantes sea para quién esta
pensado, o si otra persona lo quiere aplicar, se podria llegar a
encontrar con un problema en el caso de que no exista una
motivacion intrinseca del estudiante hacia la lectura. Porque
creo que es el proyecto y esto seria como una cojera del
proyecto lo asume, presupone, pre... supone estan en una
posicion exitista, digamos, de que, en realidad, ya todos estan
relacionados con la lectura, todos tienen un nivel de
implicacion con el con el acto lector, por tanto, con este piso
comienzan con los siete pasos.

Y creo yo, que para que pueda hacer realmente llegarse a una,
una comprension lectora profunda, creo yo que deberian ser

iNo sé! 10 pasos te faltan 3 anteriores que puedan podria ser
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4 o0 5 anteriores que tienen que ver con la cercania hacia el
acto lector.

Y luego, insisto en que en que el trabajo en cuanto a secuencia
didactica estd muy bien hecho y estd muy bien pensada y es
auténtica y es sincero el afdn o sea se nota que no es
simplemente asi como jah! Voy a hacer algo que tengo que
entregar para la Universidad y el Mdster no sé. Se nota que
hay un trabajo detras.

Pero insisto, en que no tendrd éxito si si el el medio en el que
se estd aplicando este proyecto no tiene una, una cercania
con la lectura real, auténtica, por tanto, si si la siguiente
pregunta era que qué que cojera o que desventajas le ves al
trabajo, es esto. Y en realidad parte de la base de que en
realidad todos les gustan lectura y estoy cierto y seguro que
te encontraras alli y no sera asi, no. Y de hecho, ya el el
proyecto nace muerto si los estudiantes estdan todos

desafectados respecto a la lectura.

iclaro! Porque hay que hacer una faena de: jBueno! La lectura
es esto, nos podemos entretener, cuenta historias, o sea, toda
la faena que no se ha hecho, que podria, o sea, eso puede
ocurrir de que en realidad no se ha hecho cargo ni en casa, de
presentar la cultura lectora, ni en ciclo inicial de primaria, ni
en ciclo y encontrarte un nifio en quinto y sexto basico que,
en realidad, no, no tira. O sea, sabe decodificar punto, hasta
ahi jy agradécelo entonces! Me parece que, que eso. Que no
sé, si, si la critica constructiva que te estoy haciendo a tu

trabajo sirve.
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Y en el caso de que el trabajo se quede asi tal cual como esta,
deberia al menos dedicarse uno o dos parrafos a decir, este
proyecto parte de la base de que los estudiantes ya estdn
interesados por la lectura y por lo tanto estd dicho hasta
declarado, por tanto ya tienen la justificacién para decir que
en realidad partes de un minimo, partes de unos minimos la
secuencia didactica parte de un minimo que en realidad se
tiene que dar para que pueda construirse el edificio que tu
guieres que se construya con tu, con tu proyecto. Y si lo
declaras, ya no habria ningun problema, ésabes? Esta, esta el
minimo que yo pongo, para que mis estudiantes puedan
desarrollar esta, esta, estas actividades.

Bajo este minimo, ya habria que hacer una intervencién
especial y no es el objeto de este trabajo éisabes?

O sea que la critica que te estoy haciendo, utilizala ti como
un como un recurso también para nutrir tu trabajo y para
transparentarlo también, porque insisto, en que lo que se
busca siempre jAy, si!l Que me salgan bien el trabajo y que me
salga bien los resultados y ojald, mientras mejores sean los
resultados de los estudiantes en comprension lectora, pues,
mejor aun porque eso quiere decir que mi investigacién va
bien, ¢si? Si, puede ser que si, pero si va mal, también es
interesante. Insisto, que eso ya te lo dije antes, cuando nos

saludamos inicialmente.

E1l: iSi, profesor! Y entendiendo que estamos viviendo y
enfrentando una crisis sanitaria que nos ha llevado a trasladar
las aulas al a la casa propia de los estudiantes y la lectura parte
parte también esencial, cambia el formato cambian las

herramientas, por lo tanto, este proyecto aborda varias
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herramientas digitales, éconsidera que son pertinentes estas
herramientas para poder generar alguna innovacion respecto

a la comprensién lectora de los estudiantes?

J1: yo creo que lo digital... Yo creo que se le estd dando
demasiada atencidn al tema de los digital, en mi tesis de
Master la realicé investigando a dos grupos de jovenes que
lefan una misma obra, en papel y en formato de aplicacion y
las conclusiones del estudio fueron, que, ibueno! Si bien
existe una forma diferente de proceder hacia el discurso,
porque bueno hacia el formato del discurso, los lectores
coincidian en que, si le hubieses dado uno u otro formato le
hubiese sido indiferente. Y claro, a lo mejor llegara el dia
inclusive, la escritura y la manera de transmitir conocimientos
a través de la escritura y de obtenerlo a través de la lectura
eso no cambiara. No cambiard nunca, en la manera en que, la
principal manera en que se transmite el conocimiento en este
mundo.

Lo audiovisual también es importante, pero no tiene tanta
relevancia como como como el discurso oral y escrito, por lo
tanto, a ver, creo yo que no se estan haciendo las preguntas
correctas, en el dmbito de la didactica respecto a la lectura en
en la en pantalla. Creo que, las pantallas pueden resultar
como un como un recurso ludico y didactico para poder atraer
la atencién del estudiante que en realidad es eso es lo que le
gusta es el formato es el ese es el es el lienzo que mas le llama
la atencién. Puede que en realidad el libro en papel este
perdiendo fama, a pesar de que Pisa dice que los estudiantes
que leen mas en papel tienen mejores resultados en

comprensidon que los estudiantes que leen solamente en
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digital. Y claro, como instrumento para poder atraer la
atencién del estudiante hacia la lectura lo encuentro que es
correcto, esta bien. Pero utilizar el el el lo digital porque si,
porque es lo que toca y en realidad sin una reflexion previa de
por qué razon este recurso digital es mejor que llevarle el
mismo ejercicio en papel, si no existe como esta diferencia, en
realidad no hay una formacién respecto a como leer en
formato hipertextual y como leer en formato papel, es
simplemente un cambio de plataforma. O sea, en vez de
hacerlo en papel lo hago en pantalla, no. Y si lo hago en... Si
un dia me falla la pantalla, y tengo que hacerlo en papel, pues,
lo hago en papel, no pasa nada. si es asi, entonces lo digital no
tienen mucho sentido, entonces si hay detras la intencién de
educar en lectura hipertextual y el educar la lectura literaria o
no literaria también en pantallas, para mejorar la relacién del
del estudiante con los hipervinculos que en la que la lectura
en internet al ser arborescente, que en realidad te lleve
demasiado lejos de la informacién troncal y no tengan
herramientas para volver. Educar eso, por ejemplo, si que es
relevante jperfecto! Tiene que ser en pantalla, no puede ser
de otra forma tiene que ser en pantalla. Educar esta...
Entonces, tiene que haber un pensamiento, una planificacion
atrds de la aplicacion de los recursos digitales en el aula, si no,
se convierten en simplemente en un soporte masy la idea es
gue si queremos que se transforme en la educacion digital de
verdad, esta, esta inclusidon en las secuencias didacticas tiene
qgue tener un trasfondo. Que puede no tenerlo también, no
pasa nada, pero que no se venda que esto es educacién digital
cuando en realidad lo que se esta haciendo es simplemente,

cambiando del papel a la pantalla iY ya estad! O sea que, éno
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sé si me explico? Se necesita un mévil mas profundo para
poder decir, iSi estoy educando a utilizar las redes sociales! O
estoy educando en mirar que la lectura arborescente no sea
tan, o sea que no se produzca con tanta digresion la lectura,
sino que se tenga en cuenta cual es la informacién inicial, el
tronco del del cual necesito informacion y que lo que me tiene
en la faena de buscar en internet o en Google, donde sea, en
un catdlogo, eso. Encuentro que esta bien las actividades, que
estdn, estan planteadas con un trasfondo educativo vy
encuentro que no estan tan correctas aquellas actividades en
las cuales se propone una actividad digital digamos sin que
haya una reflexidn sobre cémo educard si es que es
educacion, al fin y al cabo, en herramientas computacionales,
virtuales, digitales si no hay, no hay un trasfondo de esto, no
estd mal, pero no hay, no hay iNo sé! No hay peso, no hay

peso educativo en este en este aspecto ¢No sé si me explico?

E1: Si. Profesor y de acuerdo con las actividades planteadas
en el proyecto finalmente de acuerdo con lo que usted ha
conceptualizado que necesita previamente el proyecto,
é¢podria ser un recurso para enriquecer la reflexidn,
finalmente estas actividades que se proponen en el proyecto

para los estudiantes?

J1: Enriquecer la reflexidon sobre qué. éSobre la importancia

de la lectura?

E1l: La reflexion, por ejemplo, la habilidad de reflexionar en los

estudiantes.
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J1: iSi! Es que la habilidad mdaxima junto con evaluar, la
habilidad mas... de alto nivel digamos que, iclaro! Tienen que
llegar a resolver... E insisto en que, para llegar a un nivel
profundo de comprensién lectora y que en realidad el
estudiante sepa extraer de manera didfana toda Ia
informacién que quiso transmitir el autor, tanto aquella
informacién que esta en las lineas escritas como aquellas que
estan entre lineas, si se pretende llegar a eso que ese es el
punto final de del como el destino final de la comprension
lectora...eeeh équé me habias preguntado inicialmente? Se

me fue la onda.

E1l: Si estas actividades del proyecto pueden finalmente
enriquecer la reflexion de los estudiantes, la habilidad de
reflexion.

J1: Si, si, si. Creo que si, pero no llegards a un a un nivel de
reflexidon alto si antes no existe como te decia un nivel de
interés alto también. Estaria interesante que miraras modelo
de de Path to Competence de Patricia Alexander, 2005...no me
acuerdo cémo era el apellido, pero es como el modelo de
competencia lectora a través de los afios. Y ella dice que los
factores, los 3 factores principales que intervienen en la en los
procesos de comprension y de formacion de la competencia
lectora de los estudiantes son efectivamente: los afectos o la
motivacion intrinseca y extrinseca, las estrategias, las
estrategias que se utilizan los estudiantes, tanto las
superficiales como las profundas y hablaremos de las
estrategias superficiales como, por ejemplo: ralentizar la

lectura, ir mas lento, volver a leer, la relectura, eeh, suponer
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que significa una palabra sin saberlo, que eso también es un
ejercicio de reemplazo en nuestra cabeza o sea, lo realizamos
constantemente, a veces leemos no tenemos idea qué
significa la palabra, pero el contexto desata la ambigiiedad,
son estrategias superficiales. Y luego y las estrategias
profundas, que tienen que ver con la interpretacion de que el
mensaje que no necesariamente esta escrito, sino que estas
entre lineas o aquello que esta detrds de las lineas también,
gue es aquellos aspectos ideoldgicos, politicos que respaldan
muchas veces el discurso escrito, pero no se explicitan ni de
manera inferencial o sea que no estdn, sino que se pueden
apreciar de otras maneras. Bueno, esto, ya llevamos cuatro
aspectos. Entonces, la motivacién. Y la motivacién que se
dividen intrinseca y extrinseca, las estrategias que se dividen
en profundas y superficiales y luego esta también los
conocimientos. Los conocimientos son evidentemente
conocimientos linglisticos o sea conocimientos de la lengua
para leer tienes que tener conocimiento de la lengua
basicamente, por ejemplo, unirlo. Tener la capacidad de de
asociar aplicar el principio alfabético que la A suena A, no sé,
o sea, la conciencia fonoldgica basicamente...Eh, serian
conocimientos lingliisticos que tu tienes que desplegar
obligatoriamente para poder leer y luego estarian las las los
conocimientos del tema. jclaro! Si esta leyendo un texto que
hable sobre el hockey y nunca en tu vida has visto un partido
de hockey, no tienes idea que se juega sobre patines, va a ser
dificil que la comprension del texto, sobre que el texto va de
criticar las reglas del hockey es bastante dificil que el
estudiante pueda acceder a ese conocimiento sobre el hockey

si nunca ha visto un partido de hockey. Claro, luego entramos

ACP:  Ambito

curricular

proyecto

del

-100 -




también en el problema del de del interés por los temas que
le interesan los estudiantes. Claro, el hockey... no, no leera no
comprendera suficiente acerca del hockey si nunca ha mirado
nada de hockey. Pero si que si le ponen un un texto sobre
futbol o sobre... ino sé! qué otro deporte o de...no lo sé
crossfit es una disciplina en un deporte, pero bueno, lo que
sea, es muy probable que, si conoce de ese tema, que la
comprensidon sea mucho mas profunda, por tanto, como te
das cuenta son muchisimos los factores, pero creo que la
Patricia Alexander los logra condensar bien en estos en estos
6 factores, en estos 3 factores dividido en dos cada uno, por

lo tanto, écudl era la pregunta inicial?

E1l: por la reflexidon si era posible y era factible que este
proyecto entendiendo todo todas las recomendaciones que
me habia dado finalmente puedan encausar a que el

estudiante logre la reflexion.

J1: Si, si, yo creo que si siempre y cuando...esto regresamos al
inicio siempre y cuando el estudiante tenga ya como base una
educacion lectora que venga desde casa o que en la escuela
existe un proyecto literario, educativo, potente y que que que
que lleve a la lectura que te que entusiasme y que la acabes
sintiendo como una necesidad habitual.

éSi? Sieso esta resuelto, entonces, sin duda, vas a poder llegar
a desarrollar esta, tu secuencia didactica para llegar al punto
algido, que es, desarrollar la capacidad de leer para
reflexionar para entender, para para resolver problemas de la
vida cotidiana asi como que este seria el de la comprensién

lectora basicamente, es eso tener la capacidad de usar los
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textos y el discurso escrito para para informarnos, para para
desarrollarnos intelectualmente y desde aqui en adelante el
el el panorama se se se mejora porque idealmente produce
ciudadanos mads criticos con el sistema y es la idea o sea en
general el sistema es macabro y lo estd destruyendo vy
generamos estudiantes criticos evidentemente que esto en
algin momento se deberia acabar. Pero bueno, hay autores
gue dicen que macabramente el mismo sistema el que se esta
encargado de que los estudiantes no entiendan. No es
problema ni de los profesores, no es problema de los
estudiantes, es el sistema el que le ha negado la posibilidad a
todos los estudiantes del mundo, al menos occidental, de
poder entender lo que leen. O sea, que esta cosa, esto es lo
gue estamos presenciando no es al azar se ha planificado. Se
ha planificado del hecho de mantenernos ignorantes y si no
hay una una politica seria de de de de Estado hacia la lectura
no lograremos generar lectores criticos como los que tu y yo
queremos. La secuencia didactica lo desarrolla, si, porque el
papel igual aguanta mucho pero luego ya en la la realidad ya
ya sera probablemente diferente y para llegar a ese punto
necesitaras resolver antes del paso nimero 1 tendrd que
volver al menos 1 y al menos dos antes de llegar al 7 no sé si

me explico [espérate que voy a buscar el cargador].

E1: muchas gracias de verdad profesor le agradezco bastante
su tiempo eh como le decia anteriormente vamos a dejar
registrado esta entrevista entendiendo que contamos con su

consentimiento para haber hecho esta grabacién.
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Anexo 18: Transcripcion de entrevista a (J3)

Nombre del entrevistado: J3
Lugar de la entrevista: Videollamada por plataforma Meet

Nombre del entrevistador: Maria José Rojas Ibafiez

Cuerpo de la entrevista

Codificacion

Palabras clave

El: iProfesora, buenos dias! El propdsito de la entrevista es
conocer su perspectiva respecto al proyecto de innovacion
curricular que forma parte del trabajo de tesis para optar al
grado académico de Magister en Innovacién Curricular y
Evaluacién Educativa. Para comenzar quisiera hacer una
pregunta respecto a su desempefio y experiencia
académica. ¢En qué se especializa, cual es su experiencia y

cudl es su area de formacion?

J2: Soy profesora general basica, con mencién en Lenguaje,
Magister en Curriculum y Evaluacién también. En este
minuto estoy como coordinadora interina. También estuve
cuatro afos como jefa de departamento en Lenguaje del

Liceo donde trabajo.

E1l: Y de acuerdo con su experiencia profesional, ¢Qué
desafios considera que existen actualmente para los

docentes que ensefian comprension lectora?

ADE:
Area de

especialidad

DECL:
Desafios en

la ensenanza
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J2: jConstante desafio! Porque si te das cuenta el llegar a
comprender es una, es un nivel superior porque lo que es
la lectura es un proceso y parte antes de decodificar
incluso. Cémo incentivamos la lectura desde lo auditivo
desde lo incluso cuando estan los bebés en la guatita de la
mama, ahi en el periodo de gestacidn, ese vinculo que se
genera y se da mucho énfasis a como que la mama le lea al
bebé, ino cierto? Y después viene todo lo que es el apresto,
toda esta cosa de estimulacion en los primeros afios. Y por
eso la educacion preescolar es tan esencial también, tan
importante, porque ahi esta el desarrollo auditivo y luego,
después viene todo lo que es la parte mas formal en
primero basico que es la decodificacién y todo niflo que no
aprende ese proceso de decodificar, que no aprende a leer,
después repercute significativamente en los procesos de
comprensidn. Entonces hay una etapa, un periodo mucho

mas extenso antes de la comprensidn lectora.

E1: Entonces, hay un desafio bastante grande que tienen

los docentes.

J2: iSiil Mira grande que tiene mucho tiempo y mucho
estimulo. Y hay otro que yo creo que tu durante tu periodo
de preparacion para el grado de Magister, yo creo que has
leido mucho lo que es el capital cultural, que eso también
influye, entonces hay distintas teorias al respecto. Como
gue no sacamos nada con esforzarnos y hay otros que dicen
que si se puede, ¢ya? Yo creo que por algo estamos ac3,
porque si se puede, pero isi! Es un proceso bastante largo

como te digo.

de
comprension

lectora

Etapas previas
Decodificacion

Estimulo
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E1: iClaro, tenemos varios desafios que debemos enfrentar
como docentes, pero, ahora bien, iqué elementos clave
considera usted que debe que tener un docente para poder
ensefiar estrategias de comprension lectora? Porque

tenemos desafios, pero ¢ Qué debiera tener un docente?

J2: Primero conocer cuales son esas habilidades especificas
de la comprensidn lectora. Saber, conocerlas y luego saber
manejarlas, utilizarlas éya? Porque nosotros tenemos un
documento del ministerio que son los estdndares de
aprendizaje. Ahi estan los ejes; pilares fundamentales que
son estos tres ejes, que es localizar, ¢no cierto? Relacionar,
reflexionar, eh, icédmo es? Interpretar, relacionar y
después reflexionar. Pero, y después de cada una de esas
habilidades especificas, si un docente no sabe a qué se
refiere cada una, équé va a enseiar? ¢Cuales van a ser sus
objetivos por lograr con sus estudiantes? No tendria claro.
Aparte que cada una de esas habilidades especificas se
refieren a ciertos tipos de textos. No todos los tipos de
textos involucran habilidades especificas. Entonces, ese
conocimiento debiera estar apropiado por el docente para

luego poder crear esa experiencia de aprendizaje.

E1: Y respecto al proyecto leido de innovacién curricular,
écudl considera usted que son las fortalezas que observa en

este proyecto?

J2: iEh! Mira yo, siendo bien critica, lo que observé, lo que

observo de este proyecto es que tiene relacién con el gusto

ECEECL:

Elementos
claves para
ensefar
estrategias
de
comprension

lectora

FPI:
Fortalezas
del proyecto
de

innovacién

Habilidades
Estandares

Tipos de texto

Gusto por la

lectura
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por la lectura, ese es como el foco grande que yo lo veo.
Creo, porque también hay otros expertos que van a evaluar
el proyecto, y puede que le encuentren ahi como, que sean
mads precisos que yo, pero yo lo veo mas por el gusto de la
lectura. Y el gusto por la lectura también es importante en
este proceso de comprensién lectora. Esa es una fortaleza
por la propuesta que tu haces. Tiene que ver con esto de
visitar la biblioteca, ya sea de forma presencial o de forma
virtual por el contexto que estamos viviendo. Y después hay
otras etapas, porque son siete pasos, siete propuestas las

tuyas jeeeh! Y ahi se va mds por el gusto por la lectura.

Ahi hay unaintervencidn de los padres, que igual me queda
alguna duda respecto a qué tan pertinente va a hacer la
participacién de los padres utilizando la herramienta del
correo electrénico para enviar correos a sus hijos y que
sean andnimos, y yo digo ¢y si ahora nos cuesta, que los
padres, porque no todos tienen conocimiento. La gente es
mas habil en redes sociales que en la parte formal, éno
cierto? De ese, de esta herramienta del uso de correo
electrénico. Ahi me generé un poco de inquietud. Y lo otro,
tiene que ver con estas habilidades especificas de la
comprension lectora. No sé, porque al ser gusto por la
lectura no sé si los estudiantes, por qué tipo de texto.

El proyecto lo veo mds enfocado como que van a elegir

textos narrativos.

E1: Claro, es una opcion porque el proyecto es voluntario.

LPI:
Limitaciones
del proyecto
de

innovacién

Biblioteca

digital

Participacion

de padres

Uso de

herramientas

Diversidad de

texto
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J2: Es voluntario. Quizas digo yo, me da la impresién de
que, por las preguntas que hace, se va a ir mds hacia lo
narrativo. Puede que no, puede que algunos se vayan por
los textos de dinosaurios, de textos mads cientificos y hay
preguntas especificas para abordar ese tipo de texto.
Quizas no estan asi claramente en el proyecto. Pero hay
algo que yo destaco de tu proyecto que a mi me gusta
mucho, el diagrama de venn para ver las semejanzas y
diferencias, pero desde el punto de vista de la comprension
y tu lo trabajas desde las experiencias de ellos, con lo que

dicen.

E1l: Y de acuerdo con su experiencia en el aula, al trabajo
gue se realiza por ejemplo para desarrollar la comprension
lectora y también fomentar la lectura, este proyecto ése
instalaria como una forma diferente, innovadora para

fomentar las estrategias?

J2: Yo lo tomarias mas por fomentar el gusto por la lectura,
y ahi diria yo cdmo hacer hincapié a lo que es desarrollar
las habilidades especificas de la comprensidn. Quizas esas
mismas, imaginaba que tus preguntas estuviesen en fichas
ya sean virtuales, online o en papel y que el alumno en la
medida que avance en sus lecturas, vaya desarrollando
esas habilidades y ahi puedas vincular este gusto por la
lectura, con las habilidades especificas y que las vaya
registrando porque lo tuyo es de mucha autonomia, eso es
lo que se valora ahora en educacidn que el alumno sea
auténomo, que tome decisiones, que quiera decir, jesto

voy a hacer! Lo Unico que me genera un poquito de ruido

IPP:
Innovacion
pedagdgica

del proyecto

ACP:

Autonomia

Decisiones
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es el vinculo con el apoderado esa parte me queda ahi... no
sé si se lograra. No es que yo me niegue, yo creo que es una
buena posibilidad, el asunto es que en educacién siempre
estamos como son todos los tiempos super acotados,
entonces si quieres desarrollar las habilidades de
comprensidon quizas esa parte podrias obviarla, pero si
tiene futuro tu proyecto desde ese ambito, porque ademas
siempre leemos para calificar que eso es un error en
educacion; siempre sometemos al estudiante a que lea
para calificarlo, todo lo que tiene que ver con la parte
negativa del concepto de evaluacion, en cambio, lo tuyo va

mMA4s COmMo en pProceso y eso se rescata.

E1:Y en este sentido, éestas actividades permiten generar
experiencias que puedan enriquecer, por ejemplo, la

colaboracién con los otros estudiantes, docentes?

J2:iSi, sil Me recordd incluso un video cubano, ya que esta
tan presente Cuba en estos dias, justamente la experiencia
de una profesora que ella incentivaba la lectura de sus
alumnos, y lo hacia, por ejemplo, cada estudiante leia un
libro, y después se lo... decia: “este libro, se lo voy a
recomendar a Juanito, porque este libro tiene que ver
contigo Juanito, tiene caracteristicas que yo sé que a ti te
va a encantar” y se lo recomendaban y hacian circulos de
lectura. Y hay una parte de tu proyecto que me recordd
eso. Vemos en el fondo esa reflexion mas profunda a la que
qgueremos llegar, que sea un alumno mas con pensamiento
critico, ¢écierto? Y que justifigue y argumente a tus

companfieros, por qué tu, yo quiero que leas este libro,

Ambito
curricular del

proyecto

ICP:
Integraciény
colaboracién
en el

proyecto

UHD:

Propdsito de la
lectura
Evaluacién de

la lectura

Pensamiento

critico
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porque va a ser significativo para ti, asi que ahi me recordé
esa escena y tiene que ver justamente con el desarrollo del
pensamiento critico. iNo! Si yo insisto, si la parte de los

papas que quizas a mi me quedd un poquito [risas].

El: ¢Y qué opinion le merece la incorporacién de
herramientas digitales en las actividades que propone el

proyecto?

J2:iNo, bien, bien! Mira, el otro dia conversabamos con, en
el colegio, claro, ahora es pandemia ya, vas a pasar cuanta
cosa en este pais que sucede éno cierto? Los eventos
naturales, que claro, teniendo conectividad, la clase sigue.
iEso! Los procesos educativos, no pueden parar. No
pueden. Asi que me parecen pertinente. Ya, yo creo que
esto se quedd, se instald, llegd para quedarse como se dice,
llegd para quedarse. Asi que, y lo otro, que voy a rescatar
aparte de la biblioteca digital escolar, tienes ahi otras
fuentes que se utilizan, para rescatar recursos digitales, asi

gue eso, bien. No sé si, yo creo que hay mas también.

E1: Hay muchas mas bibliotecas digitales que permiten...

J2: Y ahi colocarlas Maria José, que se vea algo mas con
mayor peso biblio... no sé qué te digan, mira, un popurri,

un abanico de posibilidades como poder ampliarlo.

E1: Si, si habia pensado en varias que si estan abiertas al
publico y otras que necesitan cierta credencial, pero que

estdn abiertas por cierto tiempo.

Uso de
herramientas

digitales

Uso de
biblioteca

digital
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E1:Si, los audiolibros, también, todo eso...

J2: Si, si, porque ademads en el liceo hay estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales. Ahi tenemos
estudiantes con baja visidn y se utilizan los audiolibros,

entonces ahi, perfecto para ellos.

E1l: ¢Considera usted que este proyecto pudiera permitir
encuentros que sean significativos en la comunidad

educativa?

J2: Ah, que se... como tu lo tienes enfocado en los cuartos
basicos, pero tu al principio de tu proyecto contemplas la
educacion basica entre 6 y 12 afios, claro y después ahi yo
creo que hasta sexto basico es una buena propuesta que es
donde en el fondo tenemos que lograr el gusto por la
lectura. Estd explicito ahi en los objetivos de aprendizaje, la
interaccion con otros. Si, si, hasta sexto yo lo dejaria porque
curricularmente hasta sexto ahi estd el cierre de ensefianza

basica, totalmente pertinente.

E1: ¢Cuales son las oportunidades de mejora del proyecto?

J2: Oportunidades de mejora... qué sacariamos, ¢iqué
mejorariamos? Yo creo que esa parte de los apoderados,
que insisto. Haria preguntas mas especificas en cuanto a las
habilidades especificas de comprensién lectora. Dejarlo

muy amplio, es como que, cuando le damos o nos entregan

OMP:
Oportunidad
de mejora

del proyecto

Audiolibros
Necesidades
Educativas

Especiales
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a los profes algo muy amplio no sabemos qué hacer. Tiene
que ser todo mucho mds pauteado. No sé si conoces las

planificaciones de Aptus...

E1: Si, las conozco.

J2: Te das cuenta de que es todo, asi como al hueso, como
esto en el minuto uno, dos tres... estoy hablando, estoy
haciendo una comparacién muy extrema porque ellos
como que hasta la respiracién te la miden, te la controlan.
Claro, porque en el fondo ellos, esa propuesta la hacen y
van a ganador, saben que eso va a obtener buenos
resultados. Yo creo que, como en tu proyecto tendria que
ser mucho mas especifico y no dejar ambigliedades y que
las preguntas abarquen todos los tipos de textos, todos los
tipos de texto, eeh, y que sean mds enfocados a qué
habilidades especificas corresponden. Como, es que en
fondo el estudiante va a decir: ah ya este es un...no sé estoy
leyendo antologia poética, estas preguntas corresponden a
tal nivel y son para textos poéticos. Aaah, yo aqui puedo
jugar un poco y respondo algunas. Te das cuenta, es como
una cosa que sea mas dirigida, mas enfocada, porque tu
propuesta es que mejoren estos resultados también, claro,

III

entonces tiene que ser... no sé si “control” es la palabra mas
precisa, pero [risas] en el fondo que sea mucho mas
pauteado en el fondo, mds dirigido, mas dirigido,
digdmoslo asi [risas]. Minimizar la ambigliedad por favor,

porque si no los profes...
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El: Si entiendo, es ser mas especifico hacia doénde

abordarlo.

J2: Claro, claro. Lo otro es que como es el gusto por la

lectura.

E1l: Claro fomenta la lectura, pero el objetivo también va

dirigido hacia la comprension.

E1: Y, por ultimo, éle gustaria adicionar algo que no haya

sido tratado en la entrevista? ¢O aclarar algo?

J2: A mi me gustaria que agregaras, que separaras como
sugerencia Maria José, en los tipos de texto. En los
primeros afios los chicos saben identificar cudles son los
géneros literarios y no literarios, los narrativos, sobre todo
los narrativos eeeh, y ahi dar esta posibilidad que yo te
digo, de los estandares de aprendizaje, preguntas claves,
entonces ahi que tu las tengas, que los estudiantes las
tenga a mano. jAh miral Me enfoqué en este cuento, équé
preguntas me sirven para responder un cuento? ¢Qué
preguntas me sirven para una noticia? Qué preguntas me
sirven. Y ojald lo mismo que tu propones, interaccidn entre
pares, en grupos, en foros, porque asi me parece
interesante como para poder expandirlo. Pero encuentro...
para mi, como te digo, yo desde que lo leo, es como
desarrollar el gusto por la lectura. Por lo menos asi lo

visualicé. O lo interpreté.
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E1l: Claro, tiene parte. Va ahi en desarrollar ese aspecto
también que es importante para que ellos puedan también

entrar al mundo de la lectura.

J2:Si, porque sino, no. Poreso loinnovador de tu programa
no es que en las clases de lenguaje cuando trabaje la
noticia, se van a trabajar estas preguntas. Aqui por eso
estd...lo importante es la autonomia del estudiante. El
estudiante decide qué lee, el estudiante decide. Como que
va en torno a eso, pero mi sugerencia es que cuando haga
ese momento de trabajo de la habilidad especifica de
comprension, sepa, cudles son las preguntas a las cuales se
debe enfrentar para trabajar ese tipo de texto.

iSiiii! Pero por eso, deberia estar todo, por eso hablo de
gue sea pauteado, de que no sea tanta libertad, porque no
hay una libertad, porque los estdndares estdn, estdn
explicitos. Te dice que debe lograr, te dice lo que debe
hacer el estudiante y lo que cambia entre un nivel y otro,
es la dificultad del texto. Eso es lo otro, Maria José,
dependiendo de la dificultad del texto, es si el nivel es
superior o.. no me acuerdo, elemental, écuanto es?
Avanzado. Que los han cambiado iya, pero eso! Entonces
lo que cambia cuando hablamos de comprensién lectora
es, tiene que ver con la dificultad del texto. Y eso también
quizds ir controlando, que al estudiante como darle un
desafio mayor. Aunque no sé porque tienes el foco en el
gusto por la lectura. Es que, si nos quedamos con un nifio
que siempre lee lo facil, lo facil, lo facil éEn qué minuto le

hacemos ver al estudiante que vaya por algo mas?
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E1l: Lo que pasa es que inicialmente este proyecto busca
motivar, como dice usted a la lectura, y darle la
oportunidad a aquellos estudiantes que presentan alguna
Necesidad Educativa Especial, por ejemplo, que puedan
incorporarse y tener la lectura que no los invalide por el
hecho de no comprenderla. Y después ir avanzando en ese
sentido, vamos viendo que la ultima actividad es producir
un texto, entonces para llegar a producir un texto van a
tener que desafiarse en el camino para que los otros,
quieran leer su texto, entonces, en ese sentido va mucho
con la motivacién y la autonomia, entonces, es darle esos
desafios, pero también tiene que ver cémo el docente se

prepara para aquello.

J2: Si, si tiene docentes que no sepan cudles son las
habilidades o coémo trabajarlas no vas a sacar nada.

Entonces ese es el desafio también.
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Anexo 19: validacidn de preguntas del cuestionario

Dimensiones

Preguntas

I. Dimensidn
Creatividad e
innovacion
pedagégica:

1.1 ¢El proyecto de innovacidn se vincula aspectos pedagdgicos y
metodolégicos originales?

1.2 ¢El proyecto de innovacidn constituye un recurso creativo para abordar
la comprensién lectora?

1.3 ¢Las actividades del proyecto fomentan la colaboracién y reflexidn de
los participantes de una manera distinta y novedosa?

1.4 ¢El proyecto crea una vision de cambio en la ejecucion de estrategias de
comprension lectora? Agregaria otra pregunta mas que sondee si
consideran que este proyecto permitira que los docentes generen nuevas
estrategias innovadoras de forma auténoma

Il. Dimensidn
integracion
curricular:

2.1 ¢El proyecto cumple con el propdsito para el que fue disefiado?

2.2 ¢ Los objetivos del proyecto son coherentes con las actividades
sugeridas?

2.3 ¢El proyecto contempla estrategias dirigidas a desarrollar la
comprension lectora?

2.4 ¢ Las actividades del proyecto consideran la progresion de los
aprendizajes?

2.5 ¢El proyecto ofrece diversas actividades para fomentar las estrategias
de comprension lectora?

2.6 ¢ Las estrategias de comprension lectora planificadas en el proyecto de
innovacion son Utiles y apropiadas? Agregaria otra pregunta el proyecto
facilita la integracion curricular

I1l. Dimensidn
colaboracién e
integracion

3.1 ¢El proyecto define metas a corto plazo?

3.2 ¢El proyecto gestiona la comunicacion en la unidad educativa? Abordar
una dimensién con solo 2 preguntas es muy poco, ninguna dimensién
deberia tener menos de 4 preguntas

IV. Dimensién uso
de la tecnologia

4.1 ¢ El proyecto utiliza herramientas Tic acorde a las actividades y objetivos
planteados?

4.2 iEl uso de las herramientas Tic consideran el contexto y la edad de los
estudiantes? Agregaria otra pregunta el proyecto promueve el uso de las
Tic de una forma innovadora

4.3 ¢El proyecto promueve el uso de herramientas digitales que ofrecen
oportunidades de aprendizajes a todos los estudiantes? Abordar una
dimension con solo 3 preguntas es muy poco, ninguna dimension deberia
tener menos de 4 preguntas

V. Dimensién
resultados y nivel
de impacto

5.1 ¢El proyecto de innovacion posee relevancia educativa y pedagdgica?

5.2 ¢ Los resultados son beneficiosos para la comunidad? Agregaria otra
pregunta el proyecto generara cambios en el nivel de comprensién lectora

5.3 ¢El proyecto mantiene el foco en cambios profundos y estructurales?

5.4 ¢El proyecto propone un cambio en la cultura de los implicados?
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Anexo 20: Cuestionario aplicado a jueces expertos

Cuestionario: Validacién Proyecto de
Innovacion

Exlimadala) Profesor(a):

El pressnle cusstionario liens como propdsile ablener informacidn sobre su apreciation coma
juez experto ded Prayecto de Innovacidn arentada al wso y femento de estrategias de
comprensian lectora en estudianes de Cuarto Basico (9 & 10 afias) en la asignatura de
Lenguaje y Comunicacidn, cuyo proyecta fomma parte del irabajo de tesis para optar al grada
académica de Magistar en Innovacidn Curnicular y Evaleacitn Educativa de la Universidad del
Desarrolla.

El cuesticnario consta de 30 pregumnas organizadas en § dimensiones.

Ze golicita leer atentamente cada una de las preguntas y responder desde su perspeativa
profesional, dado gue los datos oblenidos serdn una feenle esencial en la realizacidn de un

trabajo de investigacion.

Con el fin de resguardar ka conlidencialidad, en este instrumento garanliza o anonimata y la
prateccidn de 105 dalos persanales, siendo de interds la informacion precsa que usted pue:l:‘
alrecer para llevar a témming la recolecoion de f nformacion.

|Muchas gracias, por su valiasa participscion y colabarscion!

* Dibligatoria

£l

1. Comea

- Comiphese |a inbormscdn oon los datos gue mas se acencan @ sunealidsd.
| Informacidn

demografica

2. 1.1 Mombra v apellido: *
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3. 1.2 Mwel de especialidad:*

Beleociona tados o que cormesgondan.

|:| Licencialiura.
I:I Maesiria W agizter.
[ ] PhDyDactarada.

4. 1.3 Universidad en que reslizd sus estudios: ™

E. 1.4 Afo en que realizd sus astudios: ©

B. 1.5 Titula Obtensdo: *

7. 1.B Actrvidad que desempefia actuslmenta: ™

En las proposiciones que S8 presentan a cominuscisn edaten 5] alternativas de
respuegiag, responda Seydn su aonecisclin:

Marque la msilla corespondiente a la obsrvaciin que s ajusie & su casopartcular.
Instrucciones Aspglress de moarcar una sofa akemativa para cada pregunia.

genarzles:

Bz solicha, no dejar ningin ltem sin responder para que &Xsta W mayor
confiabilidad en los daoics chienkdos
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INSTRUCCIONES: & continuackin, enconirard una serke de preguntas relacionadas oon
“La dimensidn de innovacidn pedagagica’. Se solicha que mangue una de s cinco
cpclones para responder la pregunca. Sus respuesias srin totamente ANOMIMAS,
miarienkenda la confidencialidad. Por favor seleccione la opoidn gue considers que

Il mepjor explica su conooiminsg del tema
Dimension
La escala del ™1 7al °5” indkan b siguienie ]l =
de
-2 My en desoousrdo.
Innovacidn T
. . 2= En desacuendo
Pedagdgica 3= I de souerds ni en desstusrdo.

4 = D acuerdo.
& = Muy de acusndo.

2.1 El provecto de inmovacion vincula aspectos pedagogicos v metodolagicos

originalas. ©

Marca salp i dvalo.

Muy &n desacusnda by de acwerdo

2.2 El provecto de inmovacidn consttuye un recurso para ennquecer la comprensidn
lectora. ©

Marca sale dm dvals

Muy en desacuerda buy de acwerdo
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10. 2.3 L== actnadades dal proyecto fomentan la colaboracion v reflexidn de los
participantss de una manera distintz ¥ novedosa. ”
Marca goda wh dvala
1 2 3 4 5
Muy en desacuerdo Muy de acuerda
11. 2.4 El provecto crea una vision de cambio en |z ejecucion de estrategias da
comprension lectora.
Marca goda wh dvala
1 2 3 4 5
Muy en desacuerdo Muy de acuerda
1Z2. 2.5 El proyects parmite a los docsntes generar estrategias innovadoras de forma
autonoma para fomentar la comprension lectora. ©
Marca goda wh dvala
1 2 3 4 5
Muy en desacuerdo Muy de acuerda
INSTRUCCIOMES: A continuacidn enconsard una sere de pregurias relacionadas con
“La dimenskin de inbegrankdn curoular”. Se solicha gue marque una de las oinoo apoiones
" para responder la pregunta.
Dimensidn La esoals del 17l * 5 " indican bo siguiense]
de

= Mluy en dessouerdao.
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13. 3.1 El proyecto cumple con el propdsito para el que fue disefiado. ™

Aarca sad wh dvada

Muy en desacuerdo Muy d& acuerda

14. 3.2 Los objetvos del provecto son coherentes con las actividades sugendas. *

Aarca sad wh dvada

Muy en desacuerdo Muy de acuerda

15. 3.3 El proyecto comtampla estrategizs dingidas a fomentar [z comprensian lectora.

Aarca sad wh dvada

Muy en desacuerdo Muy de acuerda

16. 3.4 Las actridades del provecto consideran la progresian de bos aprendizajes. *

Mares g0da un dvala

kMuy en desacuerdo Muy de acuenda
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V. Dimensign

de

colaboracign

3.5 Bl proyecto ofrece diversas actridades para fomentar las estratagias de
comprension lectora. ™

AManca £oda wn dvada

Muy en desacusrdo Muy de acuenda

3.6 Las estrateqgias de compresion lectora plantcadas en el proyecio de
innovacign son Otles v apropiadas para el nivel. ™

Marea =oda n dvada

Muy en desacusrdo huy de acuenda

3.7 El proyecto de innovacion facilita la cobertura cumcular da los
objetvosasociados a la comprensidn lectora, ©

AManca £0da wn divida

Muy en desacusrde BMuy de acuerda

INETRUCCIONEE: & oominuscion, encontard una serk: de pregunias relscionadas
con La dimensicn de colaboracién ¢ integracian’. Se sollioka que mange: una de ks

cinco opclones para respondes la pregunia.

La escala del “17%0 7 5 ° indican bo siguiente:]

5

= Muy en desacuendo
Z= En desacuerda.

& integracian 3z Ml de apuerdo ni on desaouerdo.

4 = D scwerdo.
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-

0. 4.1 El dis=fo del proyecto procura ser factble para un ano de realzaoon.

Mares o8 wan dvala

Muy en desacuerdo Muy de acuerda

21. 4.2 El provecto gestiona la comunicacidn entre los miembros de |la wnidad
educatva. ®

Marca S04 wh dvada

Muy en desacuerdo bMuy de acuerda

22. 4.3 El proyecto considera una Fnea estratégica para intercambiar expenancizs
entre los docentas, ©

Mares o8 wan dvala

Muy en desacuerdo Muy de acuerdo

3. 4.4 Las actnadades favoracen el desarrollo de expenencias y aprendizajas entra

-

paras.

Marca S04 wh dvada

Muy en desacuerdo buy de acuerda
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INSTRUCCIDMES: A continasaciin, enconirard una serke de preguntas relaclonadas con
“La dimension uso die TIC. Be solicka gue mangue una de |as cinod opolones pam
responder (o pregunsa.

V. La escaly del 1%l 5 © indican le siguiende:
Dsmension
= My en desaouerdo.
uso da 2= En desacuerda
TIC T2 M de soserds nd en desscuenda.

4 = Dw acuerdo.
5 = Muy de acuerdo.

4. 5.1 El provecto utiliza herramientas TIC acorde a las actividades y objstivos
plarteadas. *

Mares goda wn dvada

Muy en desacusrdo Muy de acuendo

25. 5.2 Eluso de lzs herramientas TIC consideran el contexto v la edad de las
estudiantes. ©

Marca sak wh dvala

Muy en desacuerdo Muy de acuerdao

6. 5.3 El provecto promueve &l uso de herramientas digitales que ofrecen
oportunidades de aprendizaje 2 tedos los estudiantes. ©

AManca £ada wn dvala |f

Muy en desacuerdo Muy de acuerdo
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7. 5.4 El proyecto promusve & uso de las TIC de una forma innovadora para fomentar
las estrategias de comprensian lectora. ™

Aanca £ada wh dvaka

Muy en desacuerdo Muy de acuerda

IMSTRUCCIONEE: & cominuaciin, encontard una serie de preguntas relacionadas
con "La dimensidn resukados y nieel de impacio®. Se sollcita que maque wa de las
cinco opciones para responder la pregunia.

V.| Dimensién La escala del = 1%l * 5 * indican o siguiene:]

resultados v
nivel de B
i‘l‘lpEiBlD = Regular.

4 = Aceptablemence.
5 = Compleamente.

z8. 6.1 Considera usted que el proyects da innovacion posse relevancia educativa v
pedagdgica para el centro educativa. ®

Marca £0la wh dvala

Hada Completamente

9. 6.2 Qué tan bensficioso considera usted el proyecto de innovacidn para el centro
educativo. ™

Aanca £ada wh dvaka

Hada Completamente
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a0.

3.

5.3 En gué medida considara usted que =l provecto de innovacion generars
cambios an el nivel de comprensson lectora de bos estudiantes de |3 comunidad
educativa. ©
Marcs £oda tn dvada
1 ) 3 4 5
HWada Completarmente
5.4 En qué medida considara ustad gue 2l proyecto propone un cambio en |z
cultura de los docentas del centro escolar. ®
Marcs £oda tn dvada
1 ) 3 4 5
HWada Completarmente
. . Agradecemos su participacidn en contestar o cuestionario.
iMuchas gracias por su tiempa!
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Anexo 21: Resumen entregado a jueces expertos

El siguiente documento constituye un resumen de la investigacion accion que forma parte del
trabajo de tesis para optar el grado académico de Magister en Innovacién Curricular y Evaluacién

educativa de la Universidad del Desarrollo.

Llevar a cabo el proceso de formar lectores competentes y que ademas encuentren en
la lectura la motivacién que inspire a querer seguir aprendiendo, supone un reto en si misma.
Las practicas lectoras en la escuela, la ensefanza de estrategias para abordar la comprension
lectora y el didlogo entre aquello que se enseia y aquello que los estudiantes realmente

aprenden, son el punto de inicio para dar paso a la investigacion accion.

Para contextualizar, es preciso mencionar que la investigacidon tiene lugar en un colegio
ubicado en la Regién Metropolitana (Santiago) que imparte una modalidad de ensefianza que
va desde Educacion Parvularia (4 a 6 afios) hasta Ensefianza Media (14 a 18) con 1700
estudiantes aproximadamente, cuya mision se sustenta en “lograr la excelencia en la formacion
de personas que contribuya a la adquisicién y desarrollo de competencias personales, cognitivas
y técnicas”. Para llevar a cabo su proyecto educativo en la modalidad virtual, el establecimiento
ha debido implementar la plataforma Classroom para iniciar el proceso de educacién virtual,

disefiando una propuesta que facilite la continuidad del trabajo académico.

Disefiar entonces, un proyecto de innovacién nace en respuesta sobre como las
docentes de educacién bésica (6 a 12 afios) que se desempefian en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion ensefan estrategias de comprension lectora, que sirvan de base para que los
estudiantes de cuarto basico (9 a 10 afios) logren adquirir habilidades de comprensién lectora

de acuerdo con el curriculum nacional vigente.

La inquietud surge ante la evidencia del desempefio de los estudiantes de cuarto basico
en pruebas nacionales estandarizadas en el dmbito de la lectura, pues los resultados se
mantienen en un nivel elemental, que de acuerdo con Mineduc (2009) “Los estudiantes cuyo
desempeno se ubica en este Nivel de Aprendizaje han logrado lo exigido en el curriculum de
manera parcial. Esto implica demostrar que han adquirido las habilidades y los conocimientos

mas elementales estipulados en el curriculum para el periodo evaluado”.
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De esta manera, para comprender y dar sustento a la investigacién accién se considera
como marco tedrico referencial la definicidn sobre qué es comprender y por qué es importante
desarrollar estrategias de comprension lectora, que de acuerdo con Cassany (2019)
“efectivamente, los buenos lectores son estratégicos. Utilizan numerosas técnicas para explorar
un texto y para comprender todo lo que necesiten o les interese, de la manera mas rapida y

menos costosa posible”.

Por otro lado, se considera parte esencial del proceso de acercamiento a la comprension
lectora el contexto en el que se movilizan los estudiantes, pues de acuerdo con Herrera et al.
(2017) “En muchos casos, el contacto con la lectura en el ambito familiar es escaso o nulo,
entonces la actitud de generosidad del mediador los impacta, crea la necesidad de experimentar
la lectura, de relacionarse con el mundo ficticio”. Y justamente, esta relacién se ve determinada
por el cambio del contexto educativo ante la crisis sanitaria, que planted nuevos desafios con el
uso de herramientas tecnoldgicas que segln Salmerdn et al., 2018 (como se citd en Roth et al.,
2020) “establecen que, pese a que muchos nifios y jovenes poseen las habilidades requeridas
para procesar textos digitales, la comprension de este tipo de texto requiere de tres
competencias esenciales: navegacion, evaluacion e integracion, que no siempre son utilizadas

correctamente”.

Por otra parte, se aborda la comprension lectora desde la perspectiva del sistema
educativo chileno con la Priorizacion Curricular como un documento adaptado en el contexto
Pandemia para abordar los objetivos de aprendizaje (OA) esenciales e integrales propios de cada
nivel, junto con los estdndares de lectura como insumo para constatar la calidad de los
aprendizajes en habilidades tales como: localizar informacion, interpretar y relacionar junto con

la habilidad de reflexionar.

Pese a los constantes esfuerzos de la institucion por ofrecer una educacion de excelencia
ante la vulnerabilidad del contexto en que viven los estudiantes, los resultados evidencian que,
en el drea académica, los estudiantes de cuarto bdsico no logran alcanzar resultados adecuados
a su nivel de aprendizaje en el ambito de comprension lectora, de acuerdo con las mediciones
del Sistema de Medicién de la Calidad de la Educacién (SIMCE). Incluso, en la medida que los
estudiantes avanzan en sus niveles educativos, los resultados revelan que descienden a un nivel
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insuficiente. Dicha situacion no discrepa en el contexto de la crisis sanitaria, puesto que, con la
aplicacion de la medicién nacional del Diagndstico Integral de Aprendizaje en Lectura (DIA), los
resultados indican que los estudiantes de cuarto bdsico presentan un nivel insuficiente en el eje
de la habilidad de reflexionar, es decir, no cuentan con las estrategias que le permitan
desarrollar un mayor nivel de profundidad en la comprensién, relacionando e interpretando

informacidn del texto para configurar una opinién sustentada sobre lo leido.

De ahi la importancia de investigar sobre la accién docente en la asignatura de Lenguaje
y Comunicacién en cuarto basico y su vinculacidn con el uso de estrategias para potenciar la
comprension lectora, que ante los bajos resultados obtenidos consecutivamente por los
estudiantes, deja al descubierto que la ensefianza no tributa a la trayectoria de aprendizaje. Es
decir, la investigacién se enmarca en lo curricular, ya que se evidencia que, en el quehacer
pedagodgico, las docentes de la asignatura de Lenguaje y Comunicacién manifiestan
discrepancias al momento de ensefiar estrategias de comprension lectora, pues se desempefian
de manera independiente, con enfoques diferentes para abordar la comprension lectora,

utilizando criterios que no dialogan con el curriculum prescrito y el estandar de lectura.

Por otro lado, se evidencia que no hay un programa institucional que respalde el
cumplimiento de los estandares, o en su defecto, que defina enfoques, metodologias y objetivos
claros, que permita a las docentes tomar decisiones para movilizar a los estudiantes a niveles de
desempeiio superiores de comprension lectora. Mas aun, con la modalidad de ensefianza virtual
se acrecientan las brechas, y las dificultades de dar continuidad vy significado a la lectura,
afiadiéndose la complejidad de modificar el formato a los libros digitales, los habitos lectores en

contextos de vulnerabilidad y el uso de herramientas digitales.

Ser un buen lector en la actualidad exige desarrollar estrategias que permitan al
estudiante profundizar en su lectura, resolver problemas, elaborar significados y tomar
decisiones ante la variedad de informacién reproducida en diferentes canales de comunicacion,
con el propésito de desenvolverse en una sociedad cada vez mas dinamica, que avanza en la
medida que configuramos la realidad, a partir de las oportunidades que ofrece la lectura.
Quedarse atras, sin subsanar y garantizar un desempefio de calidad para los estudiantes en el
uso de estrategias orientadas a comprender mejor un texto, supone un obstaculo para alcanzar
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un aprendizaje significativo y progresar con éxito no solo en su etapa escolar, sino también

marcar la diferencia respecto al lente con que mire el mundo.

De este modo, considerar un proyecto de innovacién curricular que oriente las practicas
de las docentes en el uso de estrategias de comprension lectora, con el propdsito de mejorar las
practicas pedagodgicas, que contribuyan a formar lectores activos en el ejercicio de aprender a

aprender, se hace pertinente e invita a reflexionar sobre la pregunta de investigacién:

éCémo favorecer el proceso de ensefanza de estrategias de comprension lectora de las
docentes de la asignatura de Lenguaje y Comunicaciéon en el nivel de cuarto basico de un

colegio de la comuna de la Granja?
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Anexo 22: Formato del proyecto entregado a los jueces expertos

ufh

Universidad del Desarrollo
Facuiiad de [duratidn y Murumadades

PROYECTO DE INNOVACION

7 HUELLAS

da mavca que dejaras. en el mundo

AdopAar nusvas perspectivas

Idemi®car el propdsno del autor Ciclos de lectura

Funclamentar

Opinar Praduce 1 historla

Hacur inferencise

Tu historia,
nuestra histona

Sacar conchesionss
Hacer precdcoones

Cuasa y efecto
Idestficer |n smocansia Entraga tu lectura

Mea principal
Elige a tu familia
Localizar informacion

Deja que el libro te encuentre

Toda aventura comienza con, habia una vez.
Como termine, dependera de ti...

Disefiado por: Maria José Rojas Ibanez.

Profesor Guia: Eder Pinto Marin.
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Resumen proyecto de investigacion

£l sguente documento constiuye un resumen de a investigacion accion que forma parte del
trabaya de tesis para optar ol grado academco oa Magistar an Innovacion Curncular y Evaluaoan
educatwva de La Universidad del Desamollo

Llavar a caba ol proceso de formar lectores compatentes y gue ademas encuentren an la lectura la
motivacion que Inspire & querer segulr aprendendd, SUponNa un reto en = mesma. Las practeas
lectoras on la escuela la ensefanza de estrategas para abordar o comprension lectora y el dalogo
antre aquella gue e ensena y aguello gque los estudiantes malmente aprenden, son @l punta de

NICO 373 car paso a o invest HACICN dCODN

Fara contextualizar, @3 preciso mencionar qua la svestigackan tene lugar en un colego ubicado en
la Region Metropolitana (Santiago) que mparte una modalidad de ensefanza gue va desde
Educacion Parwularia (4 o 6 anos) hasta Ensenarza Media (14 a 18) con 1700 sstudiantes
aproximacaments, cuya mesion se sustenta en “lograr la excelencia en la formacién de personas
que contnbuya a Lo adquesicion y desarrallo de competencias personales, cognitivas y tecnicas .
Fara Uevar a cabo = proyecto educative en la madgalidad wiual el establecimeento ha debido
mplamantar la plataforma Classroom para iniclar ef proceso de aducackin virtual. disedando una

proguesta que facilite 1a continuidad ded trabajo académico

Dizpnar entonces, un proyecto de Innovacién nace en respuesta scbre como las docentes de
educacion basica (6 a 12 afos) que se desempefan en (a asignatura de Languaje y Comunicacdan
ensefian estrotegias de comprensién lectora, que srvan de base para que los estudiantes de cuarto
tasico {9 a W ahfas) logren adquew hablidades de comprension lectora de acuerdo con el

curriculum nacional vigame

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELL
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La inguietud surge ante la evidencia del desempeiio de los estudiantes de cuarta bdsico en pruchas
nacionales estandarizadas en el &mbite de La lectura, pues los resultados se mantienen enun nivel
slemental, que de acuerdo can Mineduc (30059) “Los estudiantes cuyo desempesia se ubica en este
Mivel de Aprendizaje han logrado lo exigido en el curriculum de manera parcial Esto implica
dempsirar gue han adguinda las habilidades v los conoomientos mas slementales estpulados @n

el curriculum para gl pericdo evaluado

Oz esta manera, para comprender y dar sustento a La investigacidn accidn se considera como marco
tedrico referencial la definicidn sobre qué o= comprender v por gué es importante desammollar
estrategias de comprensidn lectora, que de scuerda con Cassany (20149) “efectivamente, los buenos
lectores son estratégicos. Utilizan numenosas téonicas para explorar un texto y para comprender

toido bogue eecesiten o les interese. de la manera mds rdpida y menos cosiosa posdble”.

Por ofro lado, se considera parte esendal del proceso de acercamienio a la comprensidn lectora el
contexto @n @ gue se movilizan los estudiarmtes, pues de acuerdo con Mermera et al (301T) “En
muchos camos, el contacio con la lectura en el Ambito familiar es escaso o nulo, entonces la actibud
de genercsidad del mediador los impacta, crea s necesided de ewperimentar la lecturs, de
relacionarse con @l mundo ficticio®. ¥ justamente, esta relacidn se ve determineda por o cambio del
contexta educativo ante la crisis sanitaria, gue planted nuevos desafios con ol weo de herramisntys
ternoldgicas gue seglin Salmendn et al, 2018 {como =e citd en Roth et al, 2020} “establecen gue,
nese a gue mucheos nifos v dvenes poseen las habllidasdes reguerides pora procesar testoes
digitabes, 3 comprensidn de este tipo de texto requiere de ftres competencias esenciabes:

nau‘n—_gan:uin. evaluacidn & ml:n-grm:uin. gue Nosiempre san utllizadas correctamente”.

For otra parte, =2 abarda la comprensidn lectora desde La perspectiva del sistema educativo chileno
con la Priorzacidn Cwrricular comoe un documento adaptada en el contesto Pandemds para ahondar
los ohjetivos de aprendizaje (0A) esendales = imtegrales propios de cada nivel, junto con los
estandares de lectura como imsumo para constatar la calidad de los aprendizajes en habilidades

tales comoe: localizar informascidn Infempretar y relsconar |unio con la habdliosd o riflexd cnar

MARIA JOSE RDJAS IBANEZ
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Fose a los constantes esfuerzos de la institucidn por ofrecer una educackin de excelencia ante la
wulnerabilidad del contesto en gue viven los estudiantes, los resultados evidencian que, en el drea
académica, los estudiantes de cuarto bésico mo Logran alcanzar resultados adecuados a su nivel de
aprendizaje en & dmbéto de comprensitn lectora, de acuerdo con las mediciones del Setema de
Medickdn die la Calided de La Eduwcascidin (SIMCE) Inclusa, en la medida que los estudiantes avancan
@n sus niveles educativos, los resultados revelan gue descienden & un nivel insufidente. Dicha
situacitn no discrepa en @l confesto de la crisis sanaria, puesta gque, con la aplicacidn de la
madicidn nacional diel Diagndstico integral de Aprendizaje en Lectura (DIA) los resultados indican
que los estudiantes de cuario bédmico presentan un nivel inufickente en el e de b habilidad de
refiexionar, s decir,na cuentan con las estrategias gue Lle permitan desarmallar un mayor nvel de
profundidad en la comprensidn, relacionando @ interpretandao informacion diel tewto para configurar

una apinitn sustertada sobre lo leido.

De ahi la importancia de imvestigar sobre la accidn docente en la asignatwra de Lenguaje y
Comunicacidn en cuarto basico ¥ sU winculacién con el uso de pstrategias para potenciar |
comgrensitn lectora, gue ante los bajos resultados chtenidos consecutivamente por los
estudiantes, deja al descubierto que la ensefianza no tributa a la trayectoria de aprendizaje. Es
decir, la |rrmt|3:||:||5r| e enmarca en o curmcwlar, va gue s evidencia que. en & guehacer
pedagdgico, lxs docentes de la asignatura de Lenguaje w Comunicaciin manifiestan discrepancias al
momenio de ensenar estrafegias oo comprensian lectora, pues se OeSeMpenan oS maners
ndependiente, con enfoques diferentes para abordar & comprensidn lectora, utilizanda criterics

que no osslogan con el currioulum prescrito y el estandar oe lectura

For otro lada, se evidencia que no hay un programa instituckonal que respalde @ cumplimiento de
los estdndares, o en su defecto. gue defina enfogues, metodalogias v objetivos claros, gue permita a
las docentes tomar decisiones para movilzar a los estudiantes a niveles Of 0252 MOenND SUpsSriores
de comprensidn lectora. Mas aun, con la modalidad de enseflanza wirtual e acrecientan las
brechas, y las dificultades de dar continuidad y significada a la lectura, afiadiéndose la complejidad
de modificar & formate a los lbros digitales, los habifos leciores en confedos da volnarabeidad v

&l uso de herramientas digitales.

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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Ser un buen lector en la actualidad exige desarrollar estrategias gue permitan al estudiante
arofundizar &n su lectura, resolver problemas, elaborar 'slg"u"u:m:lu: v tomar decisiones ante la
wariedad de informackdn reproduckdda en diferentes canales de comunicacidn, con el propdsita de
desenvDlverse N una socsedad cada vez mas dnamica, gue avanza &m Lla medida gue EI:I'IfIEIJ'ﬂITII:':
la realidad, a partir de las oportunidades gue offece la lectuwra. Quedarse atras, sin subsanar
garantizar un desempena de calidad para los estudiamtes en el uso de estrategias arientadas a
coimprender mepor un tewto, supone un aobstaoulo para alcanzar wn aprendizag ':|E:'1|"||::|'.|-.-n W

Arogresar con @orbo na solo en =u efapa escolar, sina tambsan marcar La diferencia respsecto al Lends

on gue merg &1 mundo

De esiz moda, conséderar un prowecto de innovacitn cormcular gue oriente las préctces de las
docentes en 2l uso de estrategias de comprenssan lectora, con el proposito de mejorar las nricticas
pedagogicas, que contribuyan & formar lectores activos en @ ejercicio de aprender a aprender, s

hace pertinente e inta a refleconar sabee La pregUnta de nvestigackn

¢ Ddmp favorecer el proceso de ensefianza de estrategias de comprensidn lectora de las
docentes de la asignatura de Lenguaje y Comunicacidin en el nivel de cuarto bisico de un colegio
de la comuna de la Granja?

MARIA JOSE RDIAS IBANEZ
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Proyecto de innovacion

gsito de favorecer la ensefianza de

orientadao a inspirar al potencial lector a descubrir en ta
lectura la validacion de sus aprendizajes, permitiéndole
crecer y escalar en su nivel de desempeno, de esta

manera, se explicita:

de enseflanza de las estrateglas

innovacion que estimule el

fomenten 13 lectura en estudiantes de cuarto basico.

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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Actividades

El proyecto de mnavacion cuenta con onentaciones pedagdgcas o las docentes para promover ol
uso de estrategias do comprension lectars que e entrelaza pragresivamente con siate actividades
gisenadas para gue los estudantes apbquen lo aprendicdo, de tal mancra que utilicen las
estrategias para expenmentar su lectura desde distintas ambitos y construir Nuevos conocmientos
aplicables a su readidad particular, fomentando v acercando la lectura, desde o vinculacion v

decsiones Que tome @l estudante para descubrir aguello gue osta por leer

Principios:
El proyecto se sustenta en los sigulentes principios

1. La lectura debe ser voluntaria.

Z Lalectura es libre. Sin juicios, edad y género.

L

Colaborativo. Necesitamos de otros, para ampliar nuestras perspectivas,
4. Las actividades son complementarias y a la vez tienen vida propia.
El total de actividades son siete y respanden progresivamente én su nivel de dificuitad y

spropiacidon de estrategias de comprension lectora

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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1. DEJA QUE EL LIBRO TE
ENCUENTRE

Corresponde a la actividad dirigida como un espacio de encuentro
semanal donde los estudiantes hacen un recorrido por s biblioteca
del establecimiento en caso de clases presencisles o en caso de
clases virtuales por la pagina de la biblioteca escolar Mineduc
(https:/ /bdescolar.mineduc.cl/) con el propésito de familiarizarse
y acceder a distintos libros.

Para que los estudiantes logren decidir cull seré el libro que los
acompanard en el proyecto, deben comprender las caracteristicas
estructurales que lo conforman, tales como: portada, género
literario, propdsito, indices, titulos y subtitulos, diagramacion y
ademas debe hacer predicciones que le permitan anticiparse a la
lectura.

Para motivar a seguir conociendo libros, se invita a visitar
habitualmente la biblioteca escolar Mineduc y participar del
concurso “Premios Lectores Digitales™ para aquellos estudiantes
que registren mayor cantidad de horas de lectura
(https:/ /bibliotecas-cra.cl/sites/default /files/cra_2018/bases-

premios-lectores. pdf).

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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2. ELIGE A TU FAMILIA

A partir de la actividad inicial “deja que el libro te encuentre”, se
invita a los estudiantes a buscar la compania de su Ubro, con el
propasito de organizar un plan lector seleccionado por los
estudiantes de acuerdo con sus intereses frente a la vinculacion y
significado que le atribuyen a cada texto leido. De esta forma, ante
el contexto pandemia podrén acceder a distinmtas bibliotecas
virtuales gratuitas tales como: Biblioteca pablica digital de Chile
(https:/ /www bpdigital.cl/), biblioteca escolar Mineduc
(https:/ /bdescolar.mineduc.cl/), la Biblioteca Digital Internacional
para Ninos, (http://es.childrenslibrary.org/), o en la Biblioteca
Virtual Universal (https://biblioteca.orgar/). De este modo, se
espera que los estudiantes logren el compromiso con la lecturs
ante las decisiones de su seleccion, potenciando el interés, la

autonomia y el valor.

Paralelamente se invita a los estudiantes al concurso “El placer de
oir leer 2021 La lectura es esencial” donde cada estudiante
registrard en video, la lectura de un texto en 2 minutos como
duracion méxima y de esta manera, experimentar la importancia de
comunicar y transmitir a otros el propésito del texto

(httpe/ /www.yoteleo.cl/wpepol/bases/).

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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3. ENTREGA TU

LECTURA

El disefo de esta actividad esta pensado de acuerdo con la
analogia de una carrera de relevos, donde cada Integrante debe
trasladar el testimonio para llegar a la meta. Los libros seran, por
tanto, los testimonios que deberan recorrer la sala de clases. De
esta forma se espera que los estudiantes sean capaces de
soclalizar su lectura, sintetizando los elementos principales,
proporcionando Iinformacion suficiente y recapitulando detalies
que permitan persuadir a sus pares de eleglr tomar el
“testimonio”. Para lograrlo, los estudiantes deben ser capaces de
convencer al potencial lector por medio de:

- Foros de discusion: Creado en la plataforma Classroom, para
compartir ideas y hacer preguntas sobre el texto.

- Club de lectura: Creado para que los estudiantes se reunan a
compartlr sus opiniones referentes a un mismo libro. El club
podra ser realizado por medio de la plataforma Classroom 0 por
Google Hangouts.

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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4. CUENTALO OTRA VEZ

Una vez que los estudiantes realizan las actividades de "entrega

tu lectura™ deberan leer el libro entregado por su companero o

compafiera y luego generar su propla idea sobre el texto. De este
modo, se espera que los estudiantes utilicen el libro escogido
Inicialmente por su compafero, para presentar distintos puntos

de vista frente a una misma lectura, contrastando la Informacion y

reflexionando sobre el tema posteriormente o haya leido.

Para llevar a cabo esta actividad, los estudiantes deben crear una
cuenta en https:www.youtube.comiutilizando su correo
Institucional, y generar contenido referente al texto, es decir, se
convertiran en bookiuber y crearan contenido audiovisual
resefiando las lecturas. Para eso, necesitan formular un guion que
defina los elementos claves del libro (titulo, autor, llustrador,
editorial) y luego comentar 10 mas importante desde la tematica,
personajes, acontecimientos, hasta entregar su vision vy
sentimientos evocados por la lectura.

Como manera de Incentivar la participacion, los mejores
exponentes seran invitados a participar del concurso nacional de

Booktubers de Bibilotecas Pablicas, en las categorias Booktuber
Infanul (hasta los 12 anos).
https:iivwww. patrimoniocultural.gob.cl/portal/Palabras-
Clave/Booktubers/

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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S. TU HISTORIA,

NUESTRA HISTORIA

Es una actividad disefiada para incorporar a la familia con el
proposito de estimular el didlogo y e compromiso con ia lectura.
Para llevar a cabo la actividad, los estudiantes haran uso de su
correo institucional, asi como también se registrara una cuenta
personal para cada apoderado, con el fin de resguardar la
privacidad y la seguridad de los estudiantes.

En esta actividad, los padres deberan escribir correos a sus hijos
de manera andtnima, utilizando la lectura y la escritura como un
proceso de comunicacion. En estos correos los padres narraran la
historia de sus hijos por medio de textos literarios, (cuentos,
leyendas, fabulas, etc.) los que cada semana seran leidos por los
estudiantes, Ademas, los estudiantes, podran enviar cormreos
dando sugerencias al autor o bien haciendo preguntas sobre la
lectura. Al finalizar la actividad, los padres revelaran su identidad
como autores y también la identidad de los protagonistas del
escnto. Asl los estudiantes, habran leido su historia, desde una

mirada personal, emocional y familiar.

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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6. PRODUCE TU
HISTORIA

Para concretar la actividad “Ta historla, nuestra historia™ los
estudiantes dispondran del registro de correos electronicos con
informacion para crear su propio libro. En esta oportunidad podra
incluir su vision de su historia, considerando elementos proplos
de la estructura de un texto. Para llevar a cabo esta actividad
podra registrarse la pagina (hitps:/iwww.storyjumper.coml) o
utilizar la pagina (https:/bookcreator.com/) y disefar su historia,

utilizando los recursos gue ahi se ofrecen.

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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mal®

7. CICLOS DE

CONFERENCIAS

Una vez que los estudiantes finalicen ia creacién de su historia, se

realizara la difusion de la publicacion, cuyos ejemplares seran
parte de ia biblioteca escolar. Con el propésito de estimular a
otros a leer su libro, se Invitara a los estudiantes, padres y
apoderados a concurrir al acto de presentacion del libro para dar
a conocer la obra y el autor. Agui se espera que el autor reflexione
sobre el trabajo realizado y convenza al puablico de apoyar ia
difusion de su libro. Para llevar a cabo esta actividad se utilizaran
las platatormas de wvideoconferenclas tales como Meet o Zoom,
previa invitacion, donde los asistentes se reuniran a escuchar a
los autores y tendran la opcion de realizar preguntas enviadas

previamente para que el autor

presentacion.

"

Q‘W - -

s
v 5

pueda abordarlas en su

4

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS

- 143 -




Programacion temporal

El proyecto esté disenado para ser implementado durante un
ano. comprendiendo que forman parte de une secuencia de
oclos que se repetirdn conforme los estudiantes hayan
desarroliado las estrategias que le permitan ir avanzando en
<u comprensian lectora. De este modo, para formentar el habito
lector es indespensable desarrollar un trabajo a largo plazo

gue garantice su efectividad y constancia.

Caracteristicas de los participantes

Los porticipantes corresponden a dos docentes de |a
asignatura de Lenguaje y Comunicacian que ejercen en el nivel
de cuarto bésico. De scuerdo con el nivel de escolardad,
smbas docentes tenen titulo universitario can especalidad.
Con respecto a2 la antigiedad lasboral en la institucion las
docentes manifiestan terner mas de tres snos en e
establecimiento. Por otro lado, las actvidades estén disefades
para estudiantes de cuarto bésico (de 9 3 10 anos). conformado

por 15 ninas y 28 ninos en un total de 43 estudiantes

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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EVALUACION DE LAS
ACTIVIDADES

La evaluacion de las actividades ser§ un proceso
constante durante todas las fases del proyecto. Se
comienza con una evaluacion diagnéstica que permita
conocer el desempeno de los estudiantes en comprension
lectora. Por otro lado, se realizar§ un cuestionario con
preguntas asociadas a las pricticas lectoras de los
estudiantes. Durante el proceso, se evaluardn las
actividades por medio de una ribrica de un punto que
considere: aspectos por mejorar, criterio de evaluacion
estandar y los aspectos logrados y superados. De esta
manera, el estudiante podra visualizar su proceso y
buscar los medios que le permitan mejorar su
aprendizaje. Para finalizar, se reslizaré la autoevaluacion
de los procesos desarrollados por los estudiantes, junto
con una evaluacion final de comprension lectora, con el
fin de establecer los avances u obsticulos que presenten

los estudiantes al momento de abordar su lectura.

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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Deja que el libro te encuentre

Para desarrollar las estrategias de comprension lectora
el docente debe considerar las decsiones que tome el
lector, pues, 1a selecodn le permitira vincular su
experiencia con la temanca del texto y hacer de las
actividades un contexto en que se valida la decision.

De esta manera, se atnbuye un objetivo a la lectura, que
fomenta en el estudiante la necesxlad de leer, ya que

debe descubnr aguello que espera ser keido.

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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Deja que el libro te encuentre

Guia del docernts

Organizacidn termporal

M da marzo -abril

Organizacicn en el aula

[ B [ T

Objetivos especificos

Lo @ voz alta adogtando o snbonackdn que propons el
saathon dhed Tauto.

Lo @i voz2 alta masbeniendo una velockdad que demuestne
decodifscacdn automadtica de la mavoria de las palairans.
Idantificar @n @l tewto la nformacidn gue ya comocian
destacam L informscidn nuesa.

Comparar L informad] o oue encuenitan «n toxios Lesdos
CON Sl propscs DonocemEntos sobra el tama.
Salec onar texbos para leer por su cuanta.

Manipular libros v otros maberiales con cuidado

Lesr libros para enbretererss.

Fosos o procedimienios

1. Asisten periddicaments a la biblitera esoolar (presamcial]
o bign a La bibliobeca digital (hitps: 7 bossoolar mingduc o).
2 Reflasionan sobee anconirar palabras adecusdas am ol
momanto il para resolver un gproblama

3. Manipu los lbros e la biblicteca mantsnkndo el
cuidade y orolipdsd corciderands aspectos tales Como
I::ﬂrta:h. dixgramacedn, tiulo, stor, ilsirador, tipo de hoja,
ipo oe Letra, cantidad de hojas, y registrar las sensacones
Opis L proscecan.

&, Lesn Drevements alguncs pdrratos. v seleccionarla an
caso de idantificarse con La lactura.

5. Aeproducan L informacitn del texcto de manssa axplicita

Sugerencios

= |dentifecar informacidn relevante al tema espacifico de La
actividad.

* Enwmaerar las caractericticas del personaje, objto o
situaciin principal de b lectura.

* Bimcar idsas o frases que capiuren Su atendiin

* Utilizar el diccionario para definie palabras descanccidas
i i ivtainds.

* |dentifacar & contaxto refarido en ol texto.

* Relaciorasr Su  beCfura OON S0 prOPeD  contasto,
confrantands y Comiparanda Las semajanzas y diferencias
por maidio di un diagramsa

Tipos de pregurtas

£ “E-:: di libeos son tus favoritos?
FQusd b oreses U be emcontrard?

foobre qui CreRs Gue 5@ tratard?

0w conocimientos puedo tener sobre al textn?
,;'?ﬁcuﬂnclrrﬂnntn:punﬂa: a7

£Por qui crees oue el libro te aligis?
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Elige a tu familia

En la medida que los estudiant
lectura, es Iimportante progresar en el uso de
estrategias de comprension lectora. En este sentido, se
debe estimular al lector a acceder a la Informacion y
seleccionar los datos de biusqueda. Posteriormente
debe desarrollar una comprension global del texto
identificando su idea principal o de qué trata, hacer
Que va a leer, revisando y
3 comprension mientras realiza

la lectura.

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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Elige a tu familia

Guia del docente
Organizacidn ternporal Ouranta el transcurso del afio
Organizacidn en el avula I ot sl

Objetivos expedificos

Identificar &n @l tewitn la informacidn gue ya Comnocian y
dastacan la informacion nuava.
Describir, cralments o por escrita, Lo que wisualizan a pairtic
dia una lectsra
H!Ha:ll:lnu siacimnes de ka vida cobidiana con persoda ks
:.:Iurﬂ-n de los textos lefdos on clases o
BETbEMEnte.
& SUE Codmantaros orales y esoritos, 3 informadidn
nunl.h'l: da wn besfo
Lo charaavha: Lin Cempsd dafinido, mastsnisndo La atencldn
e el tewto Sin destrasrse.
Agisten de manera indegendante a L bdbihotaca para e

Posos o procedimienios

1. Aziztir 3 la biolioteca con el o de
visualizar s caraceristicas lioro o loc
sleccionardn comd parte de su plan kecior individual
1 Dbsenear a5 caactansticas de |os Uoros, y Cofmiderar Sus
&H‘ﬂculﬂ'ld:ﬂ-: para clasificarios.

Ordenar kot datos obtenidos de su lectura a partin de wna
caracteristica espsacial
&, Kentifican « contecio en o s desarmolla b historia
[I:hfnm.lug:r].

5 Organizan su lechura a paetir de la Demdtca, bos
aconigcemientos desda o genaral a lo particular.
B Comssnitan b | daa principal del testo leida.

Sugerencios

* |dantificar, ardenar y selecdonas Los dafos y¥ CoOnCeptos

iCitoes dal bemctoe

" ayando palabwas, identificando ks pu'l:n-:; dal texto

[tituhn, subtitulos, inicko, desamallo, final, ebc )

* Caractenizar a los persanales a parte de La informacicn
entragada en el texto | et

* Exta L soriseicia dnrmc-!ﬂ

* |dantificar los camnibios temporates anla temdtica del tewto

* Ezoribir los hachos mds IMmportantes gus apanszoan on ol

LR ba.

* Distinguir y separar a5 paries do un pderalo para Cconooor
palkes.

SUS elesmenios granci

Tipos de pregurbos

¢ Cisdl o5 &l tamia esaincial da ko Illﬂlﬂ':l:g.ﬁ puedn Cons e

Coma pooa | para mi ura? gomo &% La
ﬂégmbn tesic!; Puade secuenciar oS temas?
i Entiendo o guss esiosy o? ;s palabra de las leidas
Fug la mas dificil? ; Pos ! iPu aclarar & significada de
a=a palabra =i siga o7 jQui pistas ma sbnega el tewto

para poder enbender lo gue eS1oy leyendo 7§ Qud ecpena que
ocurra &l final? jPuedo utlizar 2 mfulr"na:\-fm 2 me

el tewio para solucknar alpln peroblema’ §Qué
D Tuve para esooger o b ?
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Entrega tu lectura

Las situaciones donde los estudiantes deben (dentificar
el tema de un texto son actividades recurrentes en La
sala de clases, sin embargo, posicionar al estudiante a
formular una opinién respecto a lo leido requiere el
desarrollo de inferencias y de interpretar criticamente
un texto. De esta forma, el docente debe potenciar las
instancias para que los estudiantes practiquen el
pensamiento  Inferencial, sacando conclusiones vy

usar pistas del texto para crear
significados, crear preguntas y escenarios para predecir

resultados.

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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Guia del docente

Organizacion temporal

Entrega tu lectura

M= de mayo - junio

Organizacién en el avla

Grupal

Objetvos especificos

Comparar La informacion de los textos leides con sus
conoomientos sobre @l tema.
und recapitulacidn, cralmente 0 por escrito de un

texto leido.
F&Mf preguntas para aclarar o profundizar aspectos
del texto.
Sclicitar recomencaciones de textos similares a los (eides.
Comversar sobre Los textos escuchadas O aspectos que s
llamen La atencitn.
cnunmw mm“ 2 otros.

ompartl los libros que s han gustadoe.
Exprasar por qué les gustd un texto leido.
Elegir tibros de su interds.

Posos o procedimientos

1. Aealizan una Dreve xpasicidn de La actividad "Deja gue o
libro te encuentre”™ cansiderando cetalles principales del

texto.

2 Argumentan a sus compafieros par quéd deben SSCoger su
libro.

3. La docente crea un foro de discusion en la plataforma
Classroom para que puedan hacer preguntas sobre ol texto
que mas tes interesd.

&_Aealizan un club de kectura dande:

-Analizan la lectura distinguendo y separando las partes
q;‘ncmt‘ormum

-Sintetizan la informadién integrando s partes en un todo

i?uﬂcam
-Fundamentan su andliss por medio de la ldgica y
argumentos del texta

Sugerencios

* Separar (s elementos mds importantes que componen el
argumento central del texto.

* Sintetizar integrando las pages mas m:v‘am

. amente ue se on ol te ra
Cedocrionar 18 s Emportants {decoINcar) e

* Comparar y contrastar (a informacidn entregada por ol
taxta

* Parafrasear ¢l texto leida.
Describir @ relacion entre tos Farsonms
* Deduck o propdsito principal de una secuenda oe
Lmentos.

ir los criterios de calidad para evaluaric: estructura,
gunmch. forma, fropo:lto.
. onstruir of significado global y local del texto.

Tipos de preguntas

Oueawsqmosgondmdulbmqmmumu
hnwm su lectura? ;Cul pi que fue su ito?
¢{Qué valores incorpora en (a temdtica del texto? ;De que
magoarhsmabmuamelms‘
sugerencias @ haria al autor para mejorar su escrita?
; Necesito de otras fuentes de informacian para ¢

f2 loctura? ;Cudt os mi punto de vista de La loctura? ;Me
identifico con alguna de la historia, 0 algin persanaje?
(Por gue? ;Te o te desagradé el Ubwo? ;For qué?
¢ Habias leido algan boro simidar?
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Cuéntalo otra vez

Para llevar a cabo esta actividad, los estudiantes deben
definir un criterio de seleccitn y ademas ser capaces d
convencer a otros de adquirr su lectura

Por otro lado, para desarrollar su publicacién como
bookiuber, deben desarrollar un gulion que presente de
manera secuenciada los elementos que daran ia
estructura al comentano de lectura. Se hace
necesario, Investigar otras fuentes, y profundizar en la
lectura, con el fin de seleccionar aguelio que sea n
relevante. Ademas, se deb ar la comunicacion

le

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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Cuéntalo otra vez

Guia del docente

Organizacién temporal Mz de mayo - junio

Organizacion en el aula Grupal - individual

* Expresarse sobre un tema, explicandd claramente La idea
Objetrvos especificos 2.9 quiere transmetir.
XPresarse Sobre un tema adecuanda su tono de voz,
Eesms y movimientos a La situacién.
armadar opiniones sobee la informacian escuchada.
* Desccribir oralmente 1o que viswalizan a partr de una

* Hacer una recapititacion oraimente de un texto teido.

* Recomeendan textos a otros.

* Exprasan una postura frente a un hache, wna accidn o una
actitud de un personaje del taxto leido.

* Compartir los libros qua 95 han gustado.

Posos o procedimientos 1. Profundizan (a lectura escogida de acuerdo con la
actividad “entrega tu lactra™
-Buscan datos del autor, resefas del texto, oitkas y
opinicnes.
2. Escriben un guion con los datos mas importantes del libro
recomendadco y teido (autor, ilustrades, editorial) junto con
mﬂmmﬂcm personaes, amblentes y sentimientos

3. Estabiocen un punto de vista de la lectura y 1a comparan
cmhwsbndnmm(alauemmubma).
3. Ecitan el guion de acuerdo con el propdsita comunicativo.
4. Crean el contenide audiovisual para realizar & resefa en
el canal de YouTube.

5. Revisa y edita &l video para ser publicada.

Sugerencics
* Distanciarse del taxto para considerario objetivamante:
Seleccionar el titulo para identificar la tem del texto.
* Realizar una sintesis de la lectura, a patir de &
Introdwecidn o inicio det taxto.
* Reconocer @l patrdn de arganizacion det texto (tipologias
textuales

)
* Organizar cat ias generales para hacer afrmadones v
e&xﬂ : (de lo 2 lo partiotar).
* Fundamentar la opinion ilizando ideas mplicitas ¢
inferencias realizadas durante la lectura.
* Vaiidar la umentacion considerando La trascendencia o
a mportancia de @ tematica tratada en La ctura,

Ts de tas ; Cudl g5 @l tituto del libro? , Quidn e5 ol autor? ;Conoces a
v Preg Bt autar? ;Quidn 1o dustra? (Qué te amd 13 atencion
Lbero inicatmente? ;Cisil o< la temdtica del libro? JEn quidn
croes s@ incpird el autor para escribir? ;Como es &
vecal i0 gue utiliza? ; Cadmo son los personaes del texto?
¢A quién o quidnes se 7 ;Qué sentiste al leer el tidbro?
é opinidn merece & Ubra? ,'_to recomandarias? ; Por qud?
F ?qunpoahexl:ﬂrhpo:waddacmumugm
parte
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Ti1 historia, nuestra historia

Para llevar a cabo esta actividad, es importante apoyar
a los padres para la redaccion de (a historia de sus hijos,

por tal motiva, es necesario disponer de talleres que
orlenten la redaccion sobre elementos claves
propésito y estructura del texto ademas de la manera
de abordar la historia. De esta forma se busca implicar
afectivamente a estudiantes en la lectura v la
relacién que desar

ben ser capaces d
interpretar y dar sentido al mensaje, respondiendo at
proposito v ! un correo electromco.
Redactar sum e p ue pueda ser entendido por

para profundizar en su

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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Ti historia, nuestra historia

Guia del docente

Organizacicn termporal Mies da junio - jullio - agosto

Organizacidn en el aula Grupal {familiar]- mdividual

* Escribir ol mamnds una w2 & la Semana un beto Cod un
. I‘m'n'ntu:-qmnn::ﬂ-cun-a sUs netesidades.
Dibjetivos especificos * Establecer ol destinatarioy el propisitn de su Teato.
* DOrdenan la informadcidn sigussndo un oritero establacido.
* Ressoribir texios, corrigienda ta ortografia lteral, sceniusl
puntual

* Uiilizar un vocabulario varisdo v preciso para trasemiter
MeTGad| a5,

* Adecuar su fegistro vy vocabuladio segln la siuscion
COMLECat e

* Formailar preguntas para aclarar o profundizar aspectos
del tewin ascusl hadn en Clases

® der preguntas sobee informacidn explicta o
i ACita dee Lm BEWhO.

Pozios a p..-g:..dim'-.nm 1L Cada famnilia I:'tlnpantn elabaora @l guion para relatar la
historia de estudiamtes, onssderando  ditintos
Capitilos, St @rniados por Conmeasd durante LG Somanas
ot s dall proysecto.

2. Drganiizar La infosmacidn &n Seilandias mantansmnds
Idgica interna dal tesio.

3. Elaboran un pseuddnsmo con & fin de mamismer el
anciemats y realian pregunias para miovilizar en los
s hsdiantes Sus axpactativas v experkencias.

g, Producen nrﬁigrmamnnhn un texta representands los
elomanios pales de la historia de manera completa,
mnhu:-rnnrurnntn

5 Consideran las fases de escritura y ressoriira en el
e elechrinko cusdando la orbog, litgsral, acsrviual y

ritusal
EILW detenidamsnts cada corman, utilzando La estrectura
del texio para Incalizasr informscidn
T. luzgar sl la informacdn entregada por el iRt &5 clara
codhie e b

Sugerencios * Discarnir nl. metGaie o idea central de los COMeds
alactndnic

® Emnmrg cantrastar hfﬁrrrn-:i'.'m del tasto Con
S prapia
* Inferir las caracteristhas pu'n:lp:i.ns dell  pernonapE
mcipal.

* Utlizar metdforas a  establocer jas
Inu-nu-:mlnrm'rruﬂmph:-pliﬂh analog

# [nterpretar boe acombecimienios de la veda real coen la
informacidn entregada an & te-to.

- yCusal L to dal I & razan el autor t
Tipos de preguritas i &5 @l pro o rl'ﬂ'rﬂﬂ,_inr razin al autor te

cuenta su historia? ;De LCOmD ress Que
terminand ! j0ud debaria preguniars al :u‘h:r P ofvbedniar
e informnaciin? ;e gust manara debo respondesr wn Cormeis
glactrdnica” [Qué pistas ma da @l autor para ui-:nl:lru'ﬂ.-
idartidad? ;i tipo de texio te emwid? ;Ddmo lo sabes F Qo
caractaristicas tienen los personaks del te<to’ ;_Q.E
recomandarias al autar?
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Produce tu historia

En esta actividad el docente debe estimular a los
estudiantes a anticipar ideas para producir un texto,
Identificar los hechos y 1as ideas principales de para
redactar, describer, secuenciar, determinar causa ¥y
efecto, argumentar y sintetizar. Es preciso considera el

10 de texto que escogera el estudiante para contar su
historia y asi responder al proposito y estructura del

texto que escogera el estudiante

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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Produce tu historia

Guia del docente

Organizacitn temporal e 0o agosho - septiembre

Organizacidn en el avla Iruchiei sl

ELEH:ILun hﬂn:qunh-nlntnrmm mnhlrmul:tu "
r as rales para ax r bo gusst ham
descubierts. on los Maxios - lddos  comentands | &
informacidn o comentando los recuerdos o las emocones
Elul.n-:p'ul.l.m.

flzan conectores para ordenar @l relato
* Edplicar odmio arcoivirarcd la informeschin gue incluirin an
GG relalos.
Describen parsonaies, lugares u of phos an @l relato.
Ressoriben sus beotos oorrigenda la ortogratia literal,

atsbual y pusTbual
;{lﬁtradm'rdan = farmato atractvo para sus

Dbjetrvos especificos

I.n-::l:un.-n.
* Adecuan al formats al propdeito del testfo para pubicario

Posos a m:-dirr'.nm 1. Identifican informesl dn relevamts an WS cormens reclbides
para o obitivo de su esontura.
2. Encusribran la idea princigal del mensake para produscir su
bacaion
1. Rensireyen ol significado global de los Cofmeos @
htﬂ:rprntml.ailnfnrﬂ'u?ns para s prosduci su historia.
g, Idemtifican, comparan, contrastan n-ntﬂgrm informackn
E.'lra codmirulr el propdsibo e su produccedn e teba.
Aslacknan s sdpafiandias on canacimiantos @ ideas
E-un-n:nr iquecsn &l asorito.
Plamni fican s s oritua respondendo 3 los requarimisnos
COETIL MiC 3 Eierrs. 4
7. Rses crilean 51 RN COATIgiendo Lo cetogralia  warificanda
la cohsrencia de la nasracidn- !
B. Editan sus textns & b platatonma s story jumpss.oam

* Rawisar la primera escriira oonsiderando qué saba al

. estudiante.
Sugerencios » Confrontar la escrtura con bos obstiosdos que presanta la

redacc &n de ideas

* Gnalizan colectkamente el escrito, v los estudiantes
rRalizan siegenaric 35,

* Integrar prlﬂrﬂnmwntn o TRl CRONes para ajustar al
EEH bectn al lachor.

L] 2 @l fewto reescriblendo v edtando para mejorar La
warsice deld asorito.

* Inuastigar cdmo asoriban los autores O5.
* Evaluar ol produscto termindda, por de La kectura dal
ascrito.
Tipos de preguntos ;50bre qué escribird? ;Qué sd sobre el tema? jQué mis
MeCpsitn sabar? [A I n-u:: dirigido @l testo? ;Dudl es el

M el I:th Euﬂ- tipo de iexto escogiste para
r:ﬁ'ﬁnnr.:r tu hEstoria! CAME S8l U aEpaCto? Moy
coharencia an tu escriba? ﬁlrl‘ﬂﬂl’smlz’ﬂlﬂlhii? -

con uIr o e @Rcrito? jCiEM @5 k&
f' rtaum:ndilitn-m tica tratada en &l tesio?
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Ciclos de conferencias

Para estimular la comunicacidn oral es importante
utilizar estrategias que le permitan al estudiante
escriblr, argumentar y ampliar a Iinformacién. Para
, las lecturas que utilice dentro de la clase deben

la prediccién, con el fin de desarrollar la

relacion e interpretacion de sus conocimientos previos
con la informacién que le otorga su lectura y luego
verificarlas, De esta manera, lograra comprender La idea
principal del texto, resumir la Informacién y hacer

conexiones.

PROYECTO DE INNOVACION: 7 HUELLAS
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Ciclos de conferencias
Guia del docente

Organizacitn ternporal Mt di oottrg - nowigmibing - dickmbre

Organizacicn en el aula I mactived s

* Reggroduck la historia usando sus progias  palabras,
Objetivos especFicos relackionando situaisones de la vida ootdiana Con oS
I @5 0 aCCones dia S fewho.

# N preguntys sobre  Informmacidn euplcita &
implicita ded Bt -

# Rgcapitular el testo esorito, profundzands en L3 tematica
Coiiral

* Adoruar su registro vy wvocabulario segin la sibuacion
COmureCatisa

& Expresarss de manera cohsrands, explicanda claamants
idea que S& quisrs Tranemetir.

+ Lizar gjemplos v fundamentos para extender las ideas.

# Comparti oonCluSionss o infarencias extraidas del tewhn
ERCrito por ¢los.

Posos o procedimientos L Faalizan leciuras compartedas de exstracios de los textos
redidds por los esfudiantes.
2 Producen diagramas con la informaciin mds emportante
dil et
4. Escribssn wn resumen o La historia
&3, Crasan wn guion de presentacion al pdbkoo.
5 ﬂl‘mu presantacidn del Libao, gestonando el tksmpo y
dii L

E. Disefan afichss, pendones o cartsles para promocicnarn
asistencia a los cicos de confenencias.

7. Exrriben imitaciones a diferenmtes personalidades ded
e tabdess i migmto y b comunidad educatia.

B. Incarporan &n Lla diva Hin 3 grupos B pressstan
dll‘-fiult:l:l de asisti [ﬂﬂfﬁi‘i hospitalizadas, ancianos,
.

4. Establocen =l ge la actividad total incluyemnda
prezantadores, ura y presentacddn dal libro v ol auwios,
ficlo de pregunias v respuesias y firma de loros.

1. Emvian cartas de agradecimianto a Los acEiantias.

T Fustlican @l Lbro en una seockdn de La biblioteca.

+ Faciliter que ot esiudiamies escojan L manera &n qQue
Sugerencios pretiaren tratar la tematica del teio.

& Umilizar untas abirtas coeno cerradas  plantcando
situackones iInductivas vy deductiias sobne:

#  Hablar sobrg Los intentos § cbatdoulos gue encontranan los
wsstuidl antes & ol proceso.

+ Valorar las oportsnedades y Lo avances de los estudantas
& SU proceso e lechura

% Estimislar el autodesoubrimiento y metas futuras

+ Dompartir difenamies puntos de wista

Tipos de preguntas (D@ qué trata principalments ol texta? ;Qusé habrd matiads
al awrtowr 3 essori éﬂ@.ﬂ::ﬂ'ﬁhﬂﬂ'ﬂ:ﬂ p-um:h-ﬁu’
despuss de la cturar JQud opinedn tienen b personas del
libeoF ;Por gud Crees Que opinan de esa maneral ;Qus
significado k& das a tu libre? ;En qué aporta o contribuye a tu
comanidad? jCémo evaluarias tu escrito? (Do qud manora
peoedria meepora Cu libro?
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ESTRATEGIAS PARA IMPLEMENTAR LAS
ACTIVIDADES

1. DEIA QUE EL LIERD TE ENCUENTRE

Eealizar la guia de preguntas de basse gue deberd responder @l estudiante en al
recorrido de su lsciura.

;CUALES SON LAS PISTAS QUE
ME DEJA LA LECTURA?

T.Concegto o idea clava.

2 Parsondjes.

. Procesa o procadimisnto.
4. Tiempio.

S Lugar a ambienta.
G.Cantidad.

T.Causa o motivackin
3.0bjetlvo de la lecura.

2. ELIGE A TU FAMILIA

Para indagar an la eleccidn de su plan lector e inwita a los ectudiamtes a
reflaxionar sobre sus potenciales lecturas respondiendo durants el proceso a las

siguientes preguntas:

10Ut s peL (OUE QUIERD  ;QUE APRENDIT  ;COMO PUEDO
APRENDER

TEMAT APREMNDER MAST
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J.ENTREGA TU LECTURA

S& Inwita a los estudiantes encargados de entregar su lectura, a formular
pregunias sobra ol texio 3 sus companeros, guienes responderdn de acuerdo con
Eus conocimigntos pravios, registrandolas en el casillero de respussta pasada.

Una vaz que lean el texto wolverdn a responder la pregunta confrontanda la

infarmacidn abtenida en @l textos ¥y completanda en &l Casillers de respussta
futura.

. b .

& CUENTALD OTRA VEZ

Con ¢l propasito de indagar en la lectura ¥ desarrollar @l pensamiento critico se
inwita a los estudiantes a reflexionar en su lectura respondienda a tres
elemantos: gud wao, qué mo veo y gud infiena.

. lq“! ) .
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5. TU HISTORIA, NUESTRA HISTORIA

Con el propdsito de potenciar la toma de decisiones de manera fundamsentada,
e @spera gue los estudiantes contrasten la informacidn que obtienen de la
lectura con relacién a sus propios conocimienios, evaluanda los aspecios
positivas, negativos, curicsos o interasantes de La lectura.

ELEMENTOS
HEGATIVOS

6. FRODUCE TU HISTORLA

Se invita al estudiante a identificar los elementos mas importantes de su propia
historia registrando en & Llado izguierdo aquellos aspecios conmfados gor su
familia, y @n 2l lado darecho los aspectos contados por ellos mismos. Mientras
qua, &1 &l centra, =& registrardm los elementos comunes entre los Demas
msnclanadas.

TEMA A TEMA B

ELEMENTOS COMUMNES

7. CICLOS DE CONMFEREMCIAS

Previamente al cicle de conferencias se plantea a les estudiantes realizar la
simulacidn del eventa. O &sta manera, ¢ establecs las reglas y procedimisntos
&N Que se gresentaria la dindmica real. Cada estudiante presentard su libro @n wn
ambiente ralajada y con la mayor naturalidad posible, propiciando La interaccidn
¥ el respeto entra pares.

&l finalizar identifican los posibles obstdcules y valoran los aspectos positivos.
Ademids, acaptan sugerencias qua promuevan 3 majoras a su gresentacidn.
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Anexo 23: Revisidn escrita del proyecto por (J1)

Siete huellas: la marca de dejards en el mundo

Resumen de Investigacdn accian
Ll siguiente documento constituye Fn_rél_l__ EI:'_ E:“.Fnéit‘gi:’.ﬁ-.‘inaﬁr_. al._ic_f_nr_r;a_Ea_rt_r_dT:I__ T :: alin rasusan privs o poslenior
trabajo de tesis para optar el grado académico de Magister en Innovacion Curricular y Cvaluacion
educativa de la Universidad del Desarralla.
[ievar a cabo & process de fonmar lectores competentes y e sdemas encuentren e la lectura :: e g un st wa EL gran rem
s makivacian que inspire 3 querer seguir aprendisndo, supane un reto en s rri:ma‘ Las pricticas
lectoras en la escuela, k2 emsefianza de estratepgias para abordar la comprensidn lectara y @l

didlaga entre aguello que se #nsefia ¢ aguello gue los estudiantes realmente aprenden, son el

punta de inicio pars dar paso a la imeestigacion sccidn

Para contextualizar, es preciso mencionar que [ investigscidn tiene lugar =n un EJ&HULTETI‘]_D__ T 'I:]Nhlinu:r'mdu? -
an la Region Metropolitana (Santiaga) que imparte una modalidad de ensefancs gue va desde
Educacion Parvularia (4 & & afics) hasta Enseffanza Media (14 a 18} con 1700 estudiantes
aprovimadaments, cuyas msion se custenta en lograr la excelencia en la formacian de personas
que contribiuya & Fa adquisicion y desarrallo de competencias personales, cognitivas v tecnicas”,
Para llevar & caboe su proyecto educative en la modalidad virtwal, @ establecmianta ha dabida
implementar la plataforma Clrssromm para indciar el procesa de educacion wirtual, disefando una

propuessts que Facilite s continuidad del trabajo scadémice.

S¢ presentabEedas entonces, &l disefio de un proyecto de innovacion curriculss nace en
recpuests 3 |3 pregunts sehre cémo s docentes de educacian basics |6 a 12 sfios) que se [—]
_______________________________________________________ [ & ik et acid la =
Fshﬁ'q&ﬂ"iﬂlzn ls asignatura de Lenguaje y Camunicackin unseﬁan—l-_umgisd-e Eeemprensien e 1
| — T T TR

letmn* que sirvan de base para gque los estudiantes de cuarto basion {9 a 10 afos) logren adquiric

habilidades de camprensian lectora de acuerds con @l curticulum nacianal vigente,

L inquistud surge ante ks evidencia del desempefio de los estudiantes de cuarto bsico en | | Tode wite so dice con damasiaa
pI'I.IEHH nacinales estandarizsd s gn el dmbite de |3 |H‘.’|I.II'&,.P.IH | resultados wa mantienen
anun nivel alemental, gue de acuerdo con Mineduc [2008] “Los sstudiantes cuyo desempaiio se
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ubica en este Mivel de Aprendizaje han logrado lo exigido en el curriculum de manera parcial.
Esto implica demaostrar gue han adguirido |as habilidades y los conocimientos mas elementales

estipulados en el curriculum para el paricdo eva Iuado"]

marco tedrico referencial |z definicion sobre qué es comprender y por gué es importante
desarrollar estrategizs de comprension lectora, que de acuerdo con Cassany (2013)
“efectivamente, los buenos lectores son estratégicos. Utilizan numerosas técnicas para explorar
un texto y para comprender todo lo gue necesiten o les interese, de |la manera mas rapida y

MEnzs Costoss pusihle".|

Por otre lado, se considera parte esancial del proceso de acercamiento a la comprensidn lectora
&l contexto en el gue s movilizan los estudizntes, pues de acuerdo con Herrera et al. (2017} C
muchos cases, & contacto con la lectura en &l Ambite familiar es escaso o nulo, entonces |z

actitud de genercsidad del mediador los impacta, crea |a necesidad de experimentar I3 lectura,

cambio del contexto educativo ante la crisis sanitaria, que planted nuevos desafios con &l uso de
herramizntas tecnolégicas que segin Salmeron =t zl, 2018 (como se cito en Roth et al, 2020)
“establecen gue, pese a3 que muchos nifics y jovenss poseen las habilidades requeridas para

procesar textos digitales, la compransidn de este tipo de texto requiere de tres competencias

esencizles: navegacién, evaluacidn  integracion, que no sizmpre son utilizadas mrrertamenm{".

Par otrz parts, s= abords |z comprension lectora desde la perspectiva del sistema educativo
chileno con la Priorizacion Curricular como un documento adaptado en el contexto Pandemia
para gbordar los objetives de aprendizaje {0A) esenciales e integrales propios de cada nivel,

junto con los estindares de lactura como insume para constatar Iz calidad de los aprendizajes

=n habilidades tales coma: localizar informacia

nterpretar y relacionar junte con 3 habilidad

de reﬂexionar.|

Pese a los constantes esfusrzes de la institucion por ofrecer una Eil_JEa_c_lc;n_ae_ excelencia ante I3
wulnerabilidad I:lel contexto en que viven los estudiantes, los resultados evidencian que, en el

area académica, bos estudiantes de cuarto basico no lagran alcanzar resultzdos adecuados a su
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Unica, nd o mias connotada, nl mucho menas o mas
actual respecto ala Mdictica especifica de b lengua v
Ia literatura. jAlgan referente en temas de lectura e
Irwestigacién accién? Ana Marla Margallo, por
ejempla?

[ I

slecthamente, antes e cualquier Intereendldn
respecta a la comprensidn lectara es necesaria
indagar en las niveles de afecckin hacla la ocultura
letraca. Sin un minimo de motivacién hach & mendo
de los likras y las bellas letras, la fagna de ensefansT

emlunn vec con ko

amteriar. Es clerto que la pandemia ha significada un
factar mis de distanciamiento del estudiantaco hacia
elmundo de los Mbros, pere muchos de ellos ya se
hallaban distantes, por tante, probabiemente el
confinamienta y la esouela telematica, simplement®

Estas son los nfveles medidos por PISA, por sl acaso.

e ":I;rr:r.crun: educaticn de excelencia ante la

wulnerabilicad” suena muy lluserio, induse, un poco
irreal. JEn primer lugar, &5 de escelencla la docandla
impartica en el colegio en siuacidn sanitana ra
excepcional? Luego, {quidn o oui organdsma lo
certifica? JLa evaluackin dacente? § Despuds, con e



nivel de aprendizaje en el émbito de comprension lectors, de acuerdo con las mediciones del

[ Jumaheramientade ¥

estudiantes avanzan en sus niveles educativos, bos resultados revelan gue descenden 3 un nivel

[ Tespecto de quev iRespecta M

insuficients. Dicha situacion |'|o discrepa en el contexto de |3 crisis sanitaris, puesto gue, con s

e =e aqui la problemitica cetectaca. Como ol proyects
de investigackin-accién no tiene una estruchura
resultados indican que los estudiantas de cuarto basico presentan un nivel insuficiente en el gje académica, creo que estarla bien destacar esta coma
ol problema cetectado sobre el cual se quiere incidir,
Para mi, un proyeco de investigacdan accién deberia

tener:

de la habilidad de reflexionar, &s decir, no cusntan con las estrategias que b permitan desarrollar

un mayor nivel de profundidad en la comprensidn, relzcionando e interpretande informacion del

Lintroduccidn
1.1 El problema |necesidac educativa detectadal
1.7 Motivackanes profesiconales de la decente

texto para configurar una opinion sustentada sobre lo leido.

De =hi lz importancia de investigar sobre lz accion docantz 2n la asignatura de Lenguaje v Irwestigadora
1.2 Prcg,l. nta de Ir.\.\:-;tq,aclnn 'r'ﬁﬂll!“\'l!! \'."EDEC"KES
Comunicacidn en cuarte basico y su vinculacion con el uso de estrategizs para potenciar la (o=}

1.4 Justificackin {por qué se hard coma se hard)

comprensign lectora, que ante los bajos resultados obtenidos i:onsemriuameme| por las 1.5 Marca referencial

1.5.1 Lectura, comprensidn y competencla bectora
1.5.2 Resudtados estandarizados

o o 3 or o . - 1.5.3 Lectura ¢ investigaddn accién
decir, la investigacion se enmarca en lo curricular, ue se evidencia gue, en el guehacer
x Y2 g que, q 1.5.4 Lectura y proyectos de innocvackin

pedagégico, las docentes de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion manifiestan discrepancias

1. Mitooa
3l momento de ensefiar estrategias de comprensidn lectors, puss & desempefian de manera 2.1 La inwvestigaciin participante en ol drea de la
. didictica de la lengua v b lteratura
independients, con enfogues diferentes para abordar la comprension lectora, utilizando criterios 2.2 Contexta

2.3 Partidpantes {estudiantaco y docentes|
1.4 Hermamientas de recogida y andlisis de datos
2.5 Proygectn o innovacién

gue no dialogan con el curriculum prescrito y el estandar de lectura, |

for otra Iado, se evidencia que ne hay un programa institucional que respalde el cumplimiento 2.5.1 Revisién del curmicustum {espocio de oud ce.
' [EETREE
de los estandares, o en su defecto, que definz enfoques, metodologias y objetivos claros, que °, 2.5.1 Materiales didicticos |descripoidn. Detalles en
anexas |
permita a las docentes tomar decisiones para movilizar a los estudiantes a niveles de desempeno % 2.5.3 Criterios de evaluacidn procesual

. "= . - ) % 2.5.2 Criterios evaluackin de los resultados [proguctal
superiores de comprensién lectora. s aun, con |z modalidad de ensefiznza virtusl sz L 2.6 Andlisis de los datas

. . - N B 2.6.1 Datos de los estudiantes (0€1]
acrecientan las brechas, y las dificultades de dar continuidad v significado a 13 lecturs, | 2.6.2 Dates del pmmmmm;n

- . . . - o 2.6.3 Datos de | ia \én [0E3
anadiendose |3 complejidad de modificar 2l formato a los libros digitales, los habites lectores en 5 3o e 12 prapia Intenencion [OF3)
.
contestos de vulnarzbilidad y el use de herramientas digitales. K 3. Resultades |esperadas) .
v 2.1 En funcién de la pregunta de investigacién ¥
___________________________________________________________________ P abjetivos -

er un buen lector en la actualidad exige dessrrollsr estrategiss gue permitan al estudiante  “. !

profundizar en su lecturs, resolver problemas, elsborar significados y tomar decisiones ante Iz ~ u
: . . . - = - S T ha e parte del protlema ¥
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- — : % sauibay
de desenvolverse en una sociedad cada wer mas dinamica, que avanza en la medida gus 1 vRG U cla. Aqulhay
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configuramos |z realidad, a partir de las oportunidades que ofrecs la lectura. Quedarse atrads, sin
subsanar y garantizar un desempefic de calidad para los estudiantes en el uso de estrategias
orientadas a comprender mejor un texts, supone un obsticulo para alcanzar un aprendizaje
significativo y progresar con éxite no salo en su etapa escolar, sing también marcar Iz diferencia
respecto al lente con que mire 2] mundo.|

docentes en el uso de estrategias de comprension lectora, con 2l propdsito de mejorar las
practicas pedagdgicas, que contribuyan a formar lectores activos en 2l ejercicio de aprender a

aprender, se hace pertinante & invita a reflexionar sobre |3 pregunta de in'.'EEt'lgaciér{:

Eﬂﬁ-mu favorecer el proceso de ensenanza de estrategias de comprension lectora de las
docentes de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion en el nivel de cuarto basico de un

colegio de la comuna de la Granja?|
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Proyecto de innovacion

Con el propasito de favorecer |3 ensefianza de estrategias de comprensidn lectora 2n el nivel de
cuarte basico, el proyecte de innovacion cuenta con un objetive orientado a inspirar al potencial
lector a descubrir 2n la lectura |a validacion de sus aprendizajes, permitiendole crecer y escalar

=n su nivel de desemperio, de esta manera, se explicita:

1. Mgjorar los procesos de ensefianza de las estrategias de comprension lectora con el disefio de

estudiantes de cuarto basico.

Actividades

el uso de estrategias de comprension lectorz gue se entrelaza progresivemente con siete
actividades disefiadas para que los estudiantzs apliguen lo aprendida, d= tal manera que, utilicen
las estrategias para experimentar su lactura desde distintos ambitos y construir nuevas
conocimientos aplicables a su realidad particular, fomentando y acercando la lectura, desde Iz

vinculzcion y decisiones que tome el estudiante para descubrir aquelle que esta por Ieer.|
De esta mansra, el proyecto 58 sustenta en los siguientes principios:
1. L& lectura debe ser voluntaria.

2. L& lectura es libre. sin juicios, edad y género.

3. Colaborativo. Mecesitamos de otros, para empliar nuestras perspectivas.
4. Las actividades son complementarias y & I3 vez tienen vida propiz.

El total de actividades son siete y responden progresivamente en su nivel de dificultad y

apropiacion de estrategias de comprensién lectora.
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3. Entrega tu lec

3
El disefio de esta actividad est3 pensado de acuerdo con la analogia de una carrerz de relevos,
donde cada integrante debe trasladar 2l testimonio para llegar a la meta. Los libros seran, por
tanto, los testimonios que deberan recorrer |a sala de classs. De =3tz forma se espera que los
estudiantes sean capaces de socializar su lectura, sintetizando los slementos principsles,
propercionande informacion suficiente y recapitulando detalles que permitan parsuadic 2 sus
pares de slegir tomar el “testimonio”. Para lograrlo, los estudiantes deben ser capaces de

convencer gl potencial lector por medio de:

- Foros de discusién: Creade en la plataforma Classroom, para compartir ideas y hacer preguntas

sobre el taxto.

- Club de lectura: Creado para que los estudiantes se rednan a compartir sus opiniones referentes
a un misma libra. El club podra ser realizado per medio de la plataforma Clossroom o por Google

Hongouts.

4, Cuéntalo otra vez

Una vez que los estudiantes realizen las actividades de “entrega tu lectura” Heberan leer gl libro
entregado por su compafiero o companiera y luege generar su propia idea sobre 2l texto. De ests
modo, s2 espera gue los estudiantes wtilicen el libro escogido inicialmente por su compafiero,
para presentar distintos puntos de vista frents & una misma lectura, contrastandao la infarmacion

y reflexionando sobre 2l tema posteriormante lo haya leida.

Para llevar 3 cabo esta actividad, los estudiantes desben crear wna cuentz en
hittps:/fwwnw youtube.com/utilizando su comreo institucional, y generar contenide referente al
texto, es decir, se conwertirn en booktuber y crearan contenide sudiovisual resefiando las
lecturas. Para 50, necesitan formular un guion que defina los elementos claves del libro [titulo,
autor, ilustrador, editorial) v luego comentar lo mas importante desde la tematica, personajes,

acontecimientos, hasta entregar su vision y sentimientos evocados por la lectura.

Como manera de incentivar Iz participacion, los mejores exponentes serén invitados a participar
del concurso nacional de Booktubers de Bibliotecas Pablicas, en |as categorias Booktuber infantil

[hasta los 12 afios). https://www_patrimoniocultural gob.cl/portal/Palabraz-Clave/Booktubers,.
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5. Ti historia, nuestra historia

Es una actividad disefiada para incorporar a la familia con el propaosite de estimular el didlogo v
=l compromisa con |a lectura. Para llevar a cabo |z actividad, los estudiantes harén uso de su
correo institucional, asi como tambien se registrara una cuenta persenal para cada apoderado,

con el fin de resguardar |3 privacidad y |3 zeguridad de los estudiantes.

En esta actividad, los padres deberan escribir correcs a sus hijos de manera andnima, utilizando
lz lectura y |z escritura come un proceso de comunicacidn. En estos correos los padres narraran
lz historia de sus hijos par medic de textos literarios, [cuentos, leyendas, fabulas, etc.) los que
cada semana seran leides por los estudiantes. Ademas, los estudiantes, podran enviar correos
dando sugersncias al auter o bien haciendo preguntas sobre Iz lectura. Al finalizar lz actividad,
los padres revelarén su identidad como autores y también la identidad de los protagonistas del
zscrito. Asi los estudiantes, habran lzide su historiz, desde una mirada personal, emeocional v

familiar.

6. Produce tu historia:

Para concratar la actividad “TU historia, nuestra historia” los estudiantes dispondrén del registro
de cormreos electronicos con infermacidn para crear su propio libro. En esta oportunidad pedrd
incluir su visidn de su historia, considerando elementos propios de la estructura de un texto.
Fara llevar a cabo esta actividad podra registrarse la pagina (https.//www_storyjumper.com/} o
utilizar la pagina [https://bockereator.com/] y disefiar su historiz, utilizando los recursos que ghi

s= ofrecen.

Una vez que los estudiantes finalicen |z creacion de su historia, se realizara |z difusion de Iz
publicacidn, cuyos ejemplares serdn parte de la biblicteca escolar. con el proposito de estimular
3 otros a leer su libro, se invitard a los estudiantes, padres y apoderados a concurrir al acto de
prezentacion del libro para dar a conocer |z obra y el autor. Aqui s2 espera que el autor reflexione
sobre el trabajo realizado y convenza al pdblico de apoyar la difusidn de su libro. Fara llevar a
cebo esta actividad se utilizaran las plataformas de videoconferencias tales como Meet o Zoom,

previa invitacion, donde los asistentes se reuniran a escuchar a los autores y tendran la opcion
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de realizar preguntas envizdass previamente para que el asutor pusds sbordarlas en su

pressntacion.

El provecto estd disefiado para ser implementado durante un zfio, comprendiendo que forman
parte de una secusnciz de ciclos que se repetirdn conforme los estudiantes hayan desarrollzdo
lzs estrategizs gue le permitan ir avanzando en su comprensidn lectora. De este modo, para

fomantar el hibito lector 25 indispensable desarrollar un trabajo a largo plazo que garantice su

efectividad y constancia.

Los participantss corresponden a dos docentes de |z asignatura de Lenguzje y Comunicacion qus
zjercen en el nivel de cusrto basico. De acuerdo con el nivel de escolaridad, ambas docentes
tienen titulo universitario con especialidad. Con respecto a la antigiedad laborzl en |z institucion
las docentzs manifiestan tener mas de tres afos en =l establecimiento. Por otro lado, las

actividedes estan disefiadas para estudiantes de cuarto basico (de 9 a 10 afios). conformadeo por

15 nifias y 2B nifics en un total de 43 estudiantes,

Lz evaluacidn de las actividades serd un proceso constante durante todas las fases del proyecto.
5e comienza com una evaluacidn diagndstica que permita comocer el desempefic de los
estudiantes en comprensicn lectora. Por otre lada, se realizars un cuestionario con preguntas
asociadas a las practicas lectoras de los estudiantes. Durante el proceso, se evaluaran las
actividades por medio de una ribrica de un punto que considers: aspectos por mejerar, criteric
de evaluacion estandar y los aspectos logrados y superados. De esta manera, el estudiante podra
vizualizar su proceso y buscar los medios gue |le permitan mejorar su aprendizaje. Para finalizar,
s2 realizara la sutoevzluacion de los proceses desarrollados por los estudiantes, junto con una
svaluacion final de comprension lectora, con el fin de establecer los avances u cbstacules que

pres=nten los estudiantes al momento de abordar su lectura.
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Anexos 24: guia para actividades del proyecto

1. Deja que el libro te encuentre

Guia del docente:

Para desarrollar las estrategias de comprension lectora el docente debe considerar las

decisiones que tome el lector, pues, la seleccidn le permitird vincular su experiencia con la

temadtica del texto y hacer de las actividades un contexto en que se valida la decision.

De esta manera, se atribuye un objetivo a la lectura, que fomenta en el estudiante la necesidad

de leer, ya que debe descubrir aquello que espera ser leido.

Deja que el libro te encuentre

Organizacion

Mes de marzo -abril

especificos

temporal
Organizacion Individual
en el aula
Objetivos - Leer en voz alta adoptando la entonacién que propone el sentido del

texto.

- Leer en voz alta manteniendo una velocidad que demuestre
decodificacién automatica de la mayoria de las palabras.

- Identificar en el texto la informacidon que ya conocian y destacan la
informacién nueva.

- Comparar la informacion que encuentran en textos leidos con sus propios
conocimientos sobre el tema.

- Seleccionar textos para leer por su cuenta.

- Manipular libros y otros materiales con cuidado.

- Leer libros para entretenerse.

Pasos o

procedimientos

1. Asisten periddicamente a la biblioteca escolar (presencial) o bien a la

biblioteca digital (https://bdescolar.mineduc.cl/).
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2. Reflexionan sobre encontrar las palabras adecuadas en el momento
preciso para resolver un problema.

3. Manipulan los libros de la biblioteca manteniendo el cuidado y prolijidad
considerando aspectos tales como: portada, diagramacién, titulo, autor,
ilustrador, tipo de hoja, tipo de letra, cantidad de hojas, y registrar las
sensaciones que le provocan.

4. Leen brevemente algunos parrafos, y seleccionarlo en caso de
identificarse con la lectura.

5. Reproducen la informacién del texto de manera explicita.

Sugerencias

- Identificar informacidn relevante al tema especifico de la actividad.
-Enumerar las caracteristicas del personaje, objeto o situacion principal de
la lectura.

- Buscar ideas o frases que capturen su atencion.

- Utilizar el diccionario para definir palabras desconocidas y que generen
un interés.

- Identificar el contexto referido en el texto.

-Relacionar su lectura con su propio contexto, confrontando y

comparando las semejanzas y diferencias por medio de un diagrama.

Tipos de

preguntas

éPor qué tengo que leer?

éPara qué tengo que leer?

éQué beneficios me traerd leer ese libro?

¢Qué tipos de libros son tus favoritos?

¢Qué libro crees que te encontrara?

éSobre qué crees que se tratard?

¢Qué conocimientos puedo tener sobre el texto?
¢Qué conocimientos puedo ampliar?

éPor qué crees que el libro te eligio?
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2. Elige a tu familia:

Guia del docente:

En la medida que los estudiantes se familiarizan con la lectura, es importante progresar en el
uso de estrategias de comprensidn lectora. En este sentido, se debe estimular al lector a acceder
a la informacion y seleccionar los datos de busqueda. Posteriormente debe desarrollar una
comprension global del texto identificando su idea principal o de qué trata, hacer predicciones

sobre lo que va a leer, revisando y comprobando su propia comprensién mientras realiza la

lectura.
Elige a tu familia
Organizacion Durante el transcurso del afio
temporal
Organizacion Individual
en el aula
Objetivos - Identificar en el texto la informacidon que ya conocian y destacan la
especificos informacion nueva.
- Describir, oralmente o por escrito, lo que visualizan a partir de una lectura.
- Relacionar situaciones de la vida cotidiana con personajes o acciones de
los textos leidos en clases o independientemente.
- Aluden, en sus comentarios orales y escritos, a informacién explicita de
un texto.
- Leen durante un tiempo definido, manteniendo la atencidn en el texto sin
distraerse.
- Asisten de manera independiente a la biblioteca para leer.
Pasos o 1. Asistir a la biblioteca con el propdsito de que logren visualizar las
procedimientos | caracteristicas del libro o los libros que seleccionaran como parte de su plan
lector individual.
2. Observar las caracteristicas de los libros, y considerar sus
particularidades para clasificarlos.
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3. Ordenar los datos obtenidos de su lectura a partir de una caracteristica
especial.

4. Identifican el contexto en que se desarrolla la historia (tiempo, lugar).

5. Organizan su lectura a partir de la tematica, los acontecimientos desde
lo general a lo particular.

6. Comentan la idea principal del texto leido.

Sugerencias

-ldentificar, ordenar y seleccionar los datos y conceptos explicitos del
texto:

-Subrayando palabras, identificando las partes del texto (titulo, subtitulos,
inicio, desarrollo, final, etc.).

-Caracterizar a los personajes a partir de la informacién entregada en el
texto (descripcion).

-Establecer la secuencia de informacién.

-ldentificar los cambios temporales en la temdtica del texto.

-Escribir los hechos mds importantes que aparezcan en el texto.

- Distinguir y separar las partes de un parrafo para conocer sus elementos

principales.

Tipos de

preguntas

¢Cual es el tema esencial de lo leido?

¢Qué puedo considerar como poco importante para mi lectura?

éComo es la organizacién del texto? ¢Puedo secuenciar los temas?
éEntiendo lo que estoy leyendo? ¢Qué palabra de las leidas fue la mas
dificil? ¢Por qué? ¢Puedo aclarar el significado de esa palabra si sigo
leyendo? ¢ Qué pistas me entrega el texto para poder entender lo que estoy
leyendo? é{Qué espero que ocurra al final? ¢Puedo utilizar la informacién
gue me entrega el texto para solucionar algin problema? ¢ Qué motivo tuve

para escoger el libro?
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3. Entrega tu lectura:

Guia del docente

Las situaciones donde los estudiantes deben identificar el tema de un texto son actividades
recurrentes en la sala de clases, sin embargo, posicionar al estudiante a formular una opinién
respecto a lo leido requiere el desarrollo de inferencias y de interpretar criticamente un texto.
De esta forma, el docente debe potenciar las instancias para que los estudiantes practiquen el
pensamiento inferencial, sacando conclusiones y comentando; usar pistas del texto para crear

significados, crear preguntas y escenarios para predecir resultados.

Entrega tu lectura

Organizacion Mes de mayo — junio

temporal

Organizacion Grupal

en el aula

Objetivos -Comparar la informacién de los textos leidos con sus propios
especificos conocimientos sobre el tema.

- Hacer una recapitulacién, oralmente o por escrito de un texto leido.

- Formular preguntas para aclarar o profundizar aspectos del texto.

- Solicitar recomendaciones de textos similares a los leidos.

-Conversar sobre los textos escuchados o aspectos que les llamen la
atencion.

- Recomendar textos a otros.

- Compartir los libros que les han gustado.

- Expresar por qué les gusté un texto leido.

- Elegir libros de su interés.

Pasos o 1. Realizan una breve exposicidon de la actividad “Deja que el libro te
procedimientos | encuentre” considerando detalles principales del texto.
2. Argumentan a sus compafieros por qué deben escoger su libro.
3. La docente crea un foro de discusién en la plataforma Classroom para

que puedan hacer preguntas sobre el texto que mas les intereso.
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4. Realizan un club de lectura donde:

-Analizan la lectura distinguiendo y separando las partes que conforman al
texto.

-Sintetizan la informacion integrando las partes en un todo significativo.

-Fundamentan su andlisis por medio de la l6gica y argumentos del texto.

Sugerencias

- Separar los elementos mds importantes que componen el argumento
central del texto.

- Sintetizar integrando las partes mds significativas.

- Representar graficamente lo que se dice en el texto para seleccionar lo
mas importante. (decodificar).

-Comparar y contrastar la informacién entregada por el texto.
-Parafrasear el texto leido.

-Describir la relacién entre los personajes.

-Deducir el propésito principal de una secuencia de argumentos.
-Definir los criterios de calidad para evaluarlo: estructura, pertinencia,
forma, propdsito.

-Reconstruir el significado global y local del texto.

Tipos de

preguntas

¢Qué crees que espera el autor del libro que realices al finalizar su lectura?
¢Cudl piensas que fue su propdsito? éQué valores incorpora en la tematica
del texto? ¢De qué manera podrias usar lo aprendido en el texto? éQué
sugerencias le haria al autor para mejorar su escrito? ¢Necesito de otras
fuentes de informacién para comprender la lectura? ¢Cual es mi punto de
vista de la lectura? ¢ Me identifico con alguna parte de la historia, o algun
personaje? {Por qué? ¢Te gustd o te desagrado el libro? ¢Por qué? ¢ Habias

leido algun libro similar?
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4. Cuéntalo otra vez:

Guia del docente:

Para llevar a cabo esta actividad, los estudiantes deben definir un criterio de seleccién y ademas

ser capaces de convencer a otros de adquirir su lectura.

Por otro lado, para desarrollar su publicacién como booktuber, deben desarrollar un guion que

presente de manera secuenciada los elementos que dardn la estructura al comentario de la

lectura. Se hace necesario, investigar otras fuentes, y profundizar en la lectura, con el fin de

seleccionar aquello que sea mas relevante. Ademas, se debe potenciar la comunicacion oral que

le permita al estudiante desenvolverse adecuadamente para entregar un mensaje coherente y

claro.

Cuéntalo otra vez

Organizacion

temporal

Mes de mayo — junio

Organizacion

enelaula

Grupal —individual

Objetivos

especificos

-Expresarse sobre un tema, explicando claramente la idea que quiere
transmitir.

-Expresarse sobre un tema adecuando su tono de voz, gestos y
movimientos a la situacion.

-Formular opiniones sobre la informacidn escuchada.

Describir oralmente lo que visualizan a partir de una lectura.

- Hacer una recapitulacién oralmente de un texto leido.

-Recomiendan textos a otros.

-Expresan una postura frente a un hecho, una accién o una actitud de un
personaje del texto leido.

-Compartir los libros que les han gustado.

Pasos o

procedimientos

1. Profundizan la lectura escogida de acuerdo con la actividad “entrega tu
lectura”:

-Buscan datos del autor, resefias del texto, criticas y opiniones.
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2. Escriben un guion con los datos mas importantes del libro recomendado
y leido (autor, ilustrados, editorial) junto con los acontecimientos,
personajes, ambientes y sentimientos evocados.

3. Establecen un punto de vista de la lectura y la comparan con la visién de
su companero (el que recomend? la lectura).

3. Editan el guion de acuerdo con el propdsito comunicativo.

4. Crean el contenido audiovisual para realizar la resefia en el canal de
YouTube.

5. Revisa y edita el video para ser publicado.

Sugerencias

- Distanciarse del texto para considerarlo objetivamente:

-Seleccionar el titulo para identificar la tematica del texto.

-Realizar una sintesis de la lectura, a partir de la introduccién o inicio del
texto.

-Reconocer el patrén de organizaciéon del texto (tipologias textuales).
-Organizar categorias generales para hacer afirmaciones y establecer
conclusiones. (de lo general a lo particular).

-Fundamentar la opinidn utilizando ideas implicitas e inferencias realizadas
durante la lectura.

-Validar la argumentacidn considerando la trascendencia o la importancia

de la tematica tratada en la lectura.

Tipos de

preguntas

¢Cudl es el titulo del libro? ¢Quién es el autor? iConoces algo del autor?
éQuiénloilustra? ¢Qué te llamd la atencién del libro inicialmente? ¢ Cudl es
la tematica del libro? ¢En quién crees que se inspird el autor para escribir?
¢Cémo es el vocabulario que utiliza? ¢Como son los personajes del texto?
¢A quién o quiénes se parece? ¢{Qué sentiste al leer el libro? ¢ Qué opinion
merece el libro? ¢Lo recomendarias? iPor qué? ¢Crees que podria existir

la posibilidad de crear una segunda parte?
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5. Tu historia, nuestra historia

Guia del docente

Para llevar a cabo esta actividad, es importante apoyar a los padres para la redaccion de la

historia de sus hijos, por tal motivo, es necesario disponer de talleres que orienten la redaccion

sobre elementos claves como el propésito y estructura del texto ademas de la manera de

abordar la historia. De esta forma se busca implicar afectivamente a los estudiantes en la lectura

y la relacién que desarrolle con el autor.

Por otro lado, los estudiantes deben ser capaces de interpretar y dar sentido al mensaje,

respondiendo al propésito y estructura de un correo electrénico. Redactar su mensaje para que

pueda ser entendido por otros, y realizar preguntas para profundizar en su lectura.

Tu historia, nuestra historia

Organizacion

temporal

Mes de junio- julio-agosto

Organizacion

enelaula

Grupal (familiar) — individual

Objetivos

especificos

-Escribir al menos una vez a la semana un texto con un formato que se
adecue a sus necesidades.

-Establecer el destinatario y el propdsito de su texto.

- Ordenan la informacidn siguiendo un criterio establecido.

-Reescribir textos, corrigiendo la ortografia literal, acentual y puntual.
-Utilizar un vocabulario variado y preciso para transmitir mensajes.
-Adecuar su registro y vocabulario segun la situacién comunicativa.
-Formular preguntas para aclarar o profundizar aspectos del texto
escuchado en clases.

-Responder preguntas sobre informacidn explicita e implicita de un texto.

Pasos o

procedimientos

1. Cada familia participante elabora el guion para relatar la historia de los
estudiantes, considerando distintos capitulos, para ser enviados por correo

durante las semanas de ejecucidn del proyecto.
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2. Organizar la informacion en secuencias manteniendo la légica interna del
texto.

3. Elaboran un pseuddnimo con el fin de mantener el anonimato y realizan
preguntas para movilizar en los estudiantes sus expectativas y experiencias.
4. Producen progresivamente un texto representando los elementos
principales de la historia de manera completa, continua y coherente.

5. Consideran las fases de escritura y reescritura en el correo electrénico
cuidando la ortografia literal, acentual y puntual.

6. Leen detenidamente cada correo, utilizando la estructura del texto para
localizar informacion.

7. Juzgar si la informacion entregada por el texto es clara y coherente.

Sugerencias

- Discernir el mensaje o idea central de los correos electrénicos.
-Comparar y contrastar informacion del texto con elementos de su propia
experiencia.

- Inferir las caracteristicas principales del personaje principal.

-Utilizar metdforas para establecer analogias que involucran informacidn
implicita.

-Interpretar los acontecimientos de la vida real con la informacion

entregada en el texto.

Tipos de

preguntas

¢Cudl es el propdsito del mensaje? iPor qué razén el autor te cuenta su
historia? é¢De qué se trata? ¢Como crees que terminard? ¢{Qué deberia
preguntarle al autor para obtener mas informacion? ¢De qué manera debo
responder un correo electrénico? ¢ Qué pistas me da el autor para descubrir
su identidad? ¢Qué tipo de texto te envié? ¢Como lo sabes? ¢Qué
caracteristicas tienen los personajes del texto? ¢Qué le recomendarias al

autor?
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6. Produce tu historia:

Guia del docente

En esta actividad el docente debe estimular a los estudiantes a anticipar ideas para producir un

texto, identificar los hechos y las ideas principales de para redactar, describir, secuenciar,

determinar causa y efecto, argumentar y sintetizar. Es preciso considera el tipo de texto que

escogera el estudiante para contar su historia y asi responder al propésito y estructura del texto

gue escogera el estudiante.

Produce tu historia

Organizacion

Mes de agosto-septiembre

especificos

temporal
Organizacion individual
en el aula
Objetivos -Elegir un tema que les interese para escribir un texto.

-Escribir experiencias personales para expresar lo que han descubierto en
los textos leidos, comentando la informaciéon o comentando los recuerdos
o las emociones que les gatillan.

-Utilizan conectores para ordenar el relato.

-Explicar cdmo encontraron la informacion que incluirdn en sus relatos.

- Describen personajes, lugares u objetos en el relato.

-Reescriben sus textos corrigiendo la ortografia literal, acentual y puntual.
- Agregan ilustraciones y dan un formato atractivo para sus lectores.

-Adecuan el formato al propdsito del texto para publicarlo.

Pasos o

procedimientos

1. Identifican informacién relevante en los correos recibidos para el
objetivo de su escritura.

2. Encuentran la idea principal del mensaje para producir su texto.

3. Reconstruyen el significado global de los correos e interpretan las
inferencias para su producir su historia.

4. Identifican, comparan, contrastan e integran informacién para construir

el propdsito de su producciéon de texto.
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5. Relacionan sus experiencias con conocimientos e ideas que enriquecen
el escrito.

6. Planifican su escritura respondiendo a los requerimientos comunicativos.
7. Reescriben su texto corrigiendo la ortografia y verificando la coherencia
de la narracion-

8. Editan sus textos en la plataforma www.storyjumper.com

Sugerencias

- Revisar la primera escritura considerando qué sabe el estudiante.

- Confrontar la escritura con los obstaculos que presenta la redaccién de
ideas.

- Analizan colectivamente el escrito, y los estudiantes realizan sugerencias.
-Integrar progresivamente las correcciones para ajustar el propésito del
texto al lector.

- Elaborar el texto reescribiendo y editando para mejorar la versién del
escrito.

- Investigar cdmo escriben los autores expertos.

- Evaluar el producto terminado, por medio de la lectura del escrito.

Tipos de

preguntas

éSobre qué escribiré? ¢ Qué sé sobre el tema? ¢ Qué mas necesito saber? ¢A
quién esta dirigido el texto? ¢Cual es el propdsito del texto? éQué tipo de
texto escogiste para representar tu historia? ¢ COmo sera su aspecto? ¢Hay
coherencia en tu escrito? ¢ Cdmo organizaré las ideas?

¢Qué espero conseguir con mi escrito? ¢Cudl es la importancia de la

tematica tratada en el texto?

- 184 -




7. Ciclos de conferencias

Guia del docente:

Para estimular la comunicacién oral es importante utilizar estrategias que le permitan al

estudiante describir, argumentar y ampliar la informacién. Para eso, las lecturas que utilice

dentro de la clase deben propiciar la prediccidon, con el fin de desarrollar la relacién e

interpretacion de sus conocimientos previos con la informacién que le otorga su lectura y luego

verificarlas. De esta manera, lograra comprender la idea principal del texto, resumir la

informacidn y hacer conexiones.

Ciclos de conferencias

Organizacion

Mes de octubre-noviembre-diciembre

especificos

temporal

Organizacion individual

en el aula

Objetivos -Reproducir la historia usando sus propias palabras, relacionando

situaciones de la vida cotidiana con los personajes o acciones de su texto.
-Responden preguntas sobre informacién explicita e implicita del texto.
-Recapitular el texto escrito, profundizando en la tematica central.
-Adecuar su registro y vocabulario segun la situacién comunicativa.
-Expresarse de manera coherente, explicando claramente la idea que se
quiere transmitir.

-Usar ejemplos y fundamentos para extender las ideas.

Compartir conclusiones o inferencias extraidas del texto escrito por ellos.

Pasos o

procedimientos

1. Realizan lecturas compartidas de extractos de los textos creados por los
estudiantes.

2. Producen diagramas con la informacion mas importante del texto.

3. Escriben un resumen de la historia.

4. Crean un guion de presentacion al publico.
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5. Ensayan la presentacion del libro, gestionando el tiempo y duracion.

6. Diseian afiches, pendones o carteles para promocionar la asistencia a
los ciclos de conferencias.

7. Escriben invitaciones a diferentes personalidades del establecimiento y
la comunidad educativa.

8. Incorporan en la divulgacién a grupos que presentan dificultad de asistir
(personas hospitalizadas, ancianos, etc.).

9. Establecen el guion de la actividad total incluyendo presentadores,
lectura y presentacién del libro y el autor, ciclo de preguntas y respuestas
y firma de libros.

10. Envian cartas de agradecimiento a los asistentes.

11. Publican el libro en una seccion de la biblioteca.

Sugerencias

- Facilitar que los estudiantes escojan la manera en que prefieren tratar la
tematica del texto.

Utilizar preguntas abiertas como cerradas planteando situaciones
inductivas y deductivas sobre:

-Hablar sobre los intentos y obstaculos que encontraron los estudiantes en
el proceso.

- Valorar las oportunidades y los avances de los estudiantes en su proceso
de lectura.

-Estimular el autodescubrimiento y metas futuras.

-Compartir diferentes puntos de vista.

Tipos de

preguntas

¢De qué trata principalmente el texto? ¢Qué habra motivado al autor a
escribir? ¢A qué conclusiones se puede llegar después de la lectura? éQué
opinién tienen las personas del libro? ¢Por qué crees que opinan de esa
manera? ¢ Qué significado le das a tu libro? ¢En qué aporta o contribuye a
tu comunidad? ¢Como evaluarias tu escrito? ¢De qué manera podria

mejorar tu libro?
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Anexo 25: Estrategias para implementar las actividades

1. Deja que el libro te encuentre

Realizar la guia de preguntas de base que debera responder el estudiante en el recorrido de su

lectura.
¢Qué debo saber para comprender el ¢Cuales son las pistas que me deja
tema de la lectura? la lectura?
1. ¢Qué? Concepto o idea clave
2. ¢Quién o quiénes? Personajes
3. éCémo? Proceso o procedimiento
4. ¢Cuando? Tiempo
5. ¢Dénde? Lugar o ambiente
6. ¢Cuanto? Cantidad
7. ¢éPor qué? Causa o motivacion
8. ¢Paraqué? Objetivo de la lectura

2. Elige a tu familia

Para indagar en la eleccién de su plan lector se invita a los estudiantes a reflexionar sobre sus

potenciales lecturas respondiendo durante el proceso a las siguientes preguntas:

¢Qué sé del ¢Qué quiero
tema? aprender?

éQué éCémo
aprendi? puedo
aprender

mas?
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3. Entrega tu lectura

Se invita a los estudiantes encargados de entregar su lectura, a formular preguntas sobre el texto
a sus compafieros, quienes responderan de acuerdo con sus conocimientos previos,
registrandolas en el casillero de respuesta pasada. Una vez que lean el texto volverdn a
responder la pregunta confrontando la informacidn obtenida en el texto y completando en el

casillero de respuesta futura.

Respuesta pasada Preguntas Respuesta futura

4. Cuéntalo otra vez

Con el propdsito de indagar en la lectura y desarrollar el pensamiento critico se invita a los
estudiantes a reflexionar en su lectura respondiendo a tres elementos: qué veo, qué no veo y

qué infiero.

éQué veo? éQué no veo? éQué infiero?

5. Tu historia, nuestra historia

Con el proposito de potenciar la toma de decisiones de manera fundamentada, se espera que
los estudiantes contrasten la informacidn que obtienen de la lectura con relacién a sus propios

conocimientos, evaluando los aspectos positivos, negativos, curiosos o interesantes de la

lectura.

Elementos positivos Elementos negativos Elementos
interesantes o
curiosos
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6. Produce tu historia

Se invita al estudiante a identificar los elementos mas importantes de su propia historia
registrando en el lado izquierdo aquellos aspectos contados por su familia, y en el lado derecho
los aspectos contados por ellos mismos. Mientras que, en el centro, se registraran los elementos

comunes entre los temas mencionados.

Tema A Tema B

U

Elementos comunes

7. Ciclos de conferencias

Previamente al ciclo de conferencias se plantea a los estudiantes realizar la simulacion del
evento. De esta manera, se establece las reglas y procedimientos en que se presentaria la
dindmica real. Cada estudiante presentara su libro en un ambiente relajado y con la mayor

naturalidad posible, propiciando la interaccidn y el respeto entre pares.

Al finalizar identifican los posibles obstaculos y valoran los aspectos positivos. Ademas, aceptan

sugerencias que promuevan la mejoras a su presentacién.
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Anexo 26: Consentimiento informado P1

Universidad del Desarnclls

iorvwprciod i Lacrienca

Unkersidad del Gesarn la
Leiwinidad i aarslinca

Consentimiente informade
@rabacian de entrevista y aplicacion deun (uestionaric

Cutimada valega,

Me dirijo & usted con el fin de Lolicitar su colaboracion en el marco de una investigation gue tiens
tom o shjetiva conocer qué pstrategias de comprensian lactara dominan las docentes de Segunda y
Tercero Basico. La entrega woluntaria de informacion cualitativa y cusntitativa que uited pueda
apoartar & la investigacion es de suma relevancia para la misma. & partir de los antecedentes
entregados y entendiendo que la informacién que uited me entregard e fundamental para elaborar
mi proyecto de inftervencion, soficito autoritar registro grabado de B entrevista, ¢ la apficacion de un
tuestiondsio ademas de que acepia voluntarizments participar & &ste estudio.

Kombre del partidpante;

Cargo gue desempeafia: Profesara Badica en ls asignatura de Lenguaje y Comunicacion en Cuarta
Basica.

Fecha de grabacian: 29 de mar2e, 2011

de entrevistadn

5 timre slguna pregunta durante cuslguier etaps del estudio puede comunicaria con Frandisco Ceric,
presidente del Comits de Etica Inatitscicnal UDD, Feericl udd.cl, 562- 23279437
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Anexo 27: Consentimiento informado P2

ubb

Universidad del Desarrolio
Uwverided de Daovlerci

Consentimiento informado
Grabacién de entrevista y aplicacién de un cuestionario

Estimada colega,

Me dirijo a usted con el fin de solicitar su colaboracion en el marco de una investigacién que tiene
como objetivo conocer qué estrategias de comprension lectora dominan las docentes de Segundo y
Tercero Basico. La entrega voluntaria de informacidn cualitativa y cuantitativa gue usted pueda aportar
a la investigacion es de suma relevancia para L misma. A partir de los antecedentes entregados y
entendiendo que |2 informacién gue usted me entregard es fundamental para elaborar mi proyecto de
intervencidn, solicto autorizar registro grabado de la entrevista, y la aplicacidn de un cuestionano
ademds de que acepta voluntariamente participar en este estudio.

Nombre del pmic'mamezl |
Cargo que desempedia: Profesora Bisika en la asignstura de Lenguaje y Comunicacién en Cuarto
Bdsico.

Fecha de grabacidn: 29 de marzo, 2021

Firma y RUT de entrevistado

Si tiene slguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con Francisco Ceric,
Presidente del Comité de Etica institucional UDD, fceac@udd.cl 562- 23279437
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Anexo 28: Consentimiento informado J1

ubh

Universidsd del Desanmollia

Consentimiento Informado

"fn,l Ideclam gue he sido informado(a) einvitadola) a participar
&N una investigacion como juez experto para validar el proyecto de innovacion orientado
a mejorar los procesos de ensefianza de estrategias de comprensidn lectora en el nivel de
cuarto basico.

Este &5 un proyecto de investigacion accion gue constituye un trabajo para optar al grado
academico de Magister en Innowvacion Curricular y Evaluacian Educativa de la Universidad
del Desarrollo.

Declaro conocer gue mi participacion consistird en responder un cuestionario por medio
de un formulario Google v posteriormente la grabacion de una entrevista a realizarse via
telematica para profundizar la informacion entregada en el cuestionario.

Estoy en conocimiento gue bos datos seran confidenciales y de uso exclusivo para la
investigacion, otorgando su consentimiento voluntario para participar en este estudio.

Asimismao, 5& que puedo negar la participacion o retirarme en cualguier etapa de la
investigacion, sin expresidn de causa ni consecuencias negativas para mi.

5i. Acepto voluntariamente participar en este estudio y he recbido una copia delpresente
documento.

Firma participante:

Fecha: 9/07/2021

5i tiene alguna pregunta durante cualgquier etapa del estudio puede comunicarse con
Francisco Ceric, presidente del Comite de etica Institucional UDD, fcerici@udd.cl, 562-
23279437
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Anexo 29: Consentimiento informado J2

Consentimienta Informado

Yo

declaro que he sido informadoda) e invitadefa) 3 participar en una investigaciin como
juez gaperto para validar el proyecto de innovacidn orientado a mejorar s procesos de
ensefania de estrateglas de comprension lectora en el nivel de cuarto bdshco,

Este o5 un proyecto de investigackin acclén que constituyge un trabajo para optar al
grado académico de Magister en Inmovacion Curricular v Ewvaluacidn Eduwcativa de la
Universidad del Desarrollo,

Declaro conpger que mi participacidn consistird en responder un cuestionario por
medio de un formulario Google y posteriormente la grabacidn de uma entrevista a
realiarse via teberndtica para profundizas la informacitn entregada en el coestionaria.

Estoy en conocimiento que los datos seran conlidenciabes y de uso eaclusive para la
investigacian, atorganda su consentimienta voluntanio para participas en este estudio,

Asimisimo, s gue puedo negar la participacidn o retirarme en cualguser etapa de la
inweligacidn, sin expresion de causa ni consecuencias negalivas para mi

5. Aceplo volumtariamente parficipar en este estudio ¥ he recibido una copia del
presente dacumenta.

Firma participante: |

Fecha:  Lunes 12 de julio de 2021

5i tiene alguna pregunta durante cualguier etapa del estudio puede comunicarse con
Franciu Ceric, presidente del Comitd de éica Instituconal W00, feerici@udd.cl, 562-
23375437
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Anexo 30: Consentimiento informado J3
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