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SECCION I. IDENTIFICACION DE LA INTERVENCION

1.1 Titulo de la intervencién.

Articulacion curricular en la asignatura de matematica entre los niveles 8° de ensefianza
basica y 1° de ensefianza media de tres establecimientos municipales de la comuna de

Cabrero.

1.2 Resumen.

Uno de los grandes desafios de los centros educativos es generar las condiciones para el logro
efectivo de aprendizajes en los estudiantes. Para ello es fundamental el rol que cumple el
docente en la etapa de planificacion de la ensefianza, entendiendo que debe considerar todas
las variables que pueden influir para ser de este un proceso eficiente. Uno de los elementos
cruciales es proponer estrategias de innovacion que permitan conformar redes de apoyo a
través de un trabajo colaborativo y sistematico entre docentes, en asignaturas que presentan
mayor complejidad cognitiva en los estudiantes.

En este enfoque es que la presente investigacion tuvo como propdsito generar una propuesta
de articulacion curricular entre 8° afio de ensefianza basica y 1° afio de ensefianza media que
permitiera a los docentes planificar y coordinar estrategias pedagdgicas entre ambos niveles.
Es asi como se implementd una modelo de planificacion articulada que consider6 la
coherencia en la progresion de los objetivos de aprendizaje e indicadores de evaluacién entre
la ensefianza bésica y ensefianza media, ademas de establecer actividades de aprendizaje y
formas de evaluar consensuadas entre ambos niveles que permita a los estudiantes y al propio
docente una continuidad l6gica y natural en curriculum de matematica.

Lo anterior permitié instalar un trabajo de articulacion Unico en la comuna, favoreciendo la
conformacién de comunidades de aprendizaje entre establecimientos educacionales, el
intercambio de estrategias de ensefianza entre docentes que, sin duda favorecera el proceso
de transicion de un nivel a otro y de esta manera sea menos complejo el proceso para el

estudiante.
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1.3 Palabras claves.

Articulacion curricular, modelo de planificacion curricular, trabajo colaborativo, transicion,

comunidades de aprendizaje.

1.4 Area disciplinaria que aborda.

X Innovacion Curricular
Innovacion Evaluativa

1.5 Nivel educativo.
El nivel educativo en el cual se identifico el problema es en ensefianza media,

especificamente 1° afio medio.

1.6 Contexto particular del curso en que se detecta la problematica.
Los cursos en el cual se detect6 la problemética corresponden a 6 cursos de 1° medio del
liceo Manuel Zafartu, con un total de 120 estudiantes, 56 de ellos provenientes de la Escuela

Enrique Zafartu Prieto y 64 provenientes de la escuela Alto Cabrero.

1.7 Identificacion del establecimiento.

El liceo Polivalente Manuel Aristides Zafartu Zafartu de Cabrero es un centro educativo de
dependencia municipal que imparte 3 modalidades de ensefianza, Cientifico Humanista,
Técnico Profesional y Taller Laboral. Actualmente posee una matricula de 630 alumnos
distribuidos en 21 cursos. Posee un indice de vulnerabilidad de un 94%.

El liceo Manuel Zafiartu en su Proyecto Educativo Institucional declara como Vision “Ser
reconocidos a nivel regional como un liceo Polivalente de excelencia, inclusivo e integral,
que brinde oportunidades a todos los estudiantes en los distintos ambitos del desarrollo
humano, respondiendo a las expectativas de la comunidad y en un ambiente de sana
convivencia”. En su Mision “Generar aprendizaje de calidad en un ambiente inclusivo, de
sana convivencia y de formacion valdrica”. Ademas, declara que su sello educativo potencia

y desarrolla:
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- Aprendizajes de calidad con un enfoque inclusivo.
- Habilidades artisticas, culturales, deportivas, cientificas y tecnoldgicas.
- Continuidad de estudios superiores e insercién laboral.

- Una comunidad solidaria, creativa y participativa.

En la actualidad se cuenta con un total de 74 funcionarios distribuido en 44 docentes y 30
Asistentes de la Educacidn. Entre los Asientes de la Educacion se cuenta con 3 profesionales

como son una Trabajadora Social, un Psicologo y una kinesiéloga.
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SECCION Il. DEFINICION INICIAL DEL PROBLEMA

2.1 Planteamiento del Problema.
El transito de un estudiante de un ciclo a otro o de un nivel de ensefianza a otro es complejo
cuando no existe politicas de articulacién curricular en el propio establecimiento, mas aun
cuando el desafio es articular distintos establecimientos educacionales. EI que no exista un
dialogo profesional y colaborativo entre docentes de distinto nivel dificulta la
implementacion progresiva del curriculum lo que repercute en la adaptacion del estudiante
al nuevo centro educativo. Si a esto sumamos que la asignatura que se pretende articular es
matematica, el panorama se dificulta mas sobre todo cuando consideramos las exigencias
cognitivas propias de la asignatura que histéricamente presenta altos niveles de temor y
rechazo entre los estudiantes.
El docente al no trabajar articuladamente el curriculum en la asignatura de matematica entre
niveles, impide que el estudiante se adapte al nuevo contexto oportunamente, se agobie, se
frustre y comience a perderle interés y motivacion a la disciplina lo que desencadena, sin
lugar a dudas, en un bajo rendimiento académico.
Otro efecto que puede producir la falta de articulacion es que el profesor se retrase en la
implementacidn curricular, ya que el estudiante que llega a primero medio debe adaptarse a
este nuevo centro educativo, a los nuevos profesores y sus estrategias didacticas y muchos
de ellos vienen con escasas habilidades matematicas para hacer frente al contenido, incluso,
no manejan las operatorias basicas, lo que obliga al docente a planificar una unidad de repaso
para nivelar a los estudiantes. Todos estos elementos, sin duda, repercuten en un retraso en
la cobertura curricular.
Para hacer frente a esta problematica es fundamental la actitud que deben asumir los
directores demostrando un liderazgo con foco en lo pedagogico que impulse el trabajo
colaborativo entre docentes con una mirada sistémica de la educacion municipal.
El trabajo colaborativo en educacion cumple un rol trascendental en aunar criterios de cémo
enfrentar los desafios del proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula, sobre todo desde el
enfoque de la gestion curricular y de la planificacion.
Romper con las estructuras rigidas del trabajo aislado e individualista del docente, permite
establecer puentes de conexidn y miradas en comun sobre la ensefianza y el aprendizaje de

los estudiantes que posibilite un proceso natural, coherente, sistematico y positivo sobre todo

13



en una asignatura tan particular como las matematicas. Es evidente la necesidad de que los
docentes reflexionen sobre sus practicas y estas practicas sean compartidas con sus pares de

manera de sociabilizar las experiencias de aula.

2.2 Justificacion del Problema.
La educacion actual, nos presenta multiples retos que obliga al sistema y a sus integrantes a
ser méas desafiante en los procesos de ensefianza-aprendizaje; hoy se habla de los nativos
digitales, adolescentes con poco capacidad de asombro, que aprenden haciendo, que se
aburren con facilidad, asi como también se busca un perfil de docente que puede contrarrestar
el proceder de esta nueva generacion, con clases dindmicas, estructuras de clase innovadoras,
que contextualice el curriculum de acuerdo a las caracteristicas y vivencias propias del
estudiante.
En este nuevo escenario social y cultural es crucial dar respuesta a estas necesidades, a través
de propuestas pedagogicas que obliguen a sus protagonistas a trabajar colaborativamente.
Una de ellas es la articulacion curricular entre asignaturas y niveles. Este transito no siempre
se da de forma natural sobre todo cuando se plantea el reto de articular la ensefianza basica
con la ensefianza media y menos cuando la asignatura que se pretende vincular es
matematica, que es percibida por los estudiantes como compleja.
El articular secuencial y sisteméaticamente entre los niveles de 8° basico y 1° medio en la
asignatura de matematica va a permitir al estudiante dar un sentido l6gico a sus aprendizajes,
con las exigencias propias de un nuevo nivel de ensefianza, evitando la frustracion, el
desencanto por la asignatura y un bajo rendimiento académico. También va a permitir a los
docentes planificar la ensefianza de forma dialogada, considerando la expertis propia de
ambos contextos educativos.
La articulacion curricular entre profesores, permite una continuidad pedagdgica entre niveles,
establecer relaciones de cooperacion y cohesion que pueden responder a las demandas de los
centros educativos y a un plan de desarrollo profesional docente que establezca el aprendizaje
entre pares.
Por lo tanto, establecer una articulacion, entre niveles, beneficiard en primer lugar a los
docentes en su desempefio profesional, ya que les permitira planificar en conjunto la

ensefianza y en segundo lugar responder eficientemente a las necesidades academicas de los
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estudiantes a través de una coherencia y continuidad natural de curriculum, independiente
del paso de un ciclo a otro, de un nivel a otro, incluso, de un establecimiento a otro como es
el caso de la problematica en estudio.

En definitiva, una articulacion colaborativa, planificada y sisteméatica en matematica
permitira mejorar los aprendizajes de los estudiantes, su rendimiento académico y evitar un

rechazo a la asignatura.

2.3 Revision Bibliografica.
Un centro educativo que tiene como eje principal, mejorar sus resultados de aprendizaje, debe
atreverse a innovar y proponer estrategias de cambio que permitan reconstruir la organizacion
en base a estos nuevos desafios. Una de estas estrategias es la articulacién curricular entre
ciclos, niveles o asignaturas.
Pero ¢qué entendemos por articulacion?, sin lugar a duda que “el concepto emerge en el
contexto educativo dada la necesidad de diferenciar los procesos de transicion que vivencian
los nifios en el paso de un nivel a otro” (Jadue, 2016, p.7). Asi por ejemplo (Azzerboni &
Harf (2008), define la articulacion como “facilitar el pasaje de los alumnos dentro del
sistema, la transicion a un nuevo entorno, a un nuevo rol, a nuevas expectativas, nuevas
alternativas” (p.6). Por otro lado (Rodriguez & Turdén, (2007) senalan que “la articulacion
debe garantizar ante todo un desarrollo progresivo, una continuidad I6gica y natural, a fin de
evitar que produzca cambios bruscos de una etapa a otra” (p.2), sefialando que este accionar
favorecera un buen desarrollo y aprendizaje en los estudiantes.
La articulacién en educacién busca instalar el trabajo colaborativo entre docentes de distintos
ciclos, niveles y asignaturas, desde esa mirada Luchetti (2007) nos presenta dos clases de
articulacion; La articulacion horizontal y la articulacion vertical. La primera se define como
un “conjunto de procesos de coordinacion a desarrollar entre diferentes agentes y contextos
educativos (familia, instituciones, otros centros escolares” (p.15) y la segunda como el
“conjunto de procesos de coordinacion a desarrollar entre grupos de distintos niveles de
escolaridad” (p.16).
Al extrapolar ambas definiciones al objeto de estudio de esta investigacion accion, nos
podemos percatar que cuenta con ambas clases de articulacion, por un lado, la articulacion

en la asignatura de matematica entre docentes de tres establecimientos educacionales
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(Horizontal) y la articulacién entre niveles, como son octavo de ensefianza basica y primero
de ensefianza media (Vertical).

Si ya es complejo poder articular entre docentes de distintos ciclos, dentro de una institucion,
mas engorro y desafiante se presenta cuando la articulacion se pretende realizar entre
distintos establecimientos educacionales y distintos niveles de ensefianza.

En esta misma linea debemos considerar distintos niveles de articulacion como
la Articulacion Institucional, Articulacion Curricular y la Articulacion de las practicas
docentes.

La articulacion institucional se refiere a la cultura que se da entre niveles de una misma
institucion, donde el docente también forma parte de esa cultura.

A este tipo de articulacion le agregaria los tiempos de adaptacion a este nuevo contexto, sobre
todo cuando se pasa de un ciclo o nivel a otro, agudizando la experiencia que se vive al
traspasar de un establecimiento de ensefianza basica a uno de ensefianza media.

La articulacion curricular, hace referencia a los lineamientos de contenidos y su vinculacion
coherente y logica para el logro de aprendizajes en los estudiantes.

Por altimo, la articulacion de las practicas docentes, hace referencia a las metodologias que
utilizan los profesores de acuerdo con la edad de los estudiantes en cada nivel y que
construyan puentes entre los conocimientos previos y los nuevo.

En el contexto educacional chileno, se viven varios procesos de articulacion claramente
definidos; De educacién parvularia a primer ciclo de ensefianza basica, de primer ciclo de
ensefianza basica a segundo ciclo de ensefianza bésica, de octavo de ensefianza basica a 1°
de ensefianza media y de ensefianza media a educacion superior.

De todas estas estructuras clasicas de articulacion, donde existe mayor evidencia empiricas e
investigaciones es en la articulacion parvularia a primer ciclo de ensefianza basica y la
articulacion entre ensefianza media y educacién superior. De esta ultima tenemos el caso de
“La estrategia del Proyecto de Integracion Lineal en Educacion (PILET) que surge para dar
respuesta a la necesidad que existe de vincular la educacién media técnica con los estudios
técnicos superiores y a la educacion superior de ingenieria” (Hernandez, 2014, p.2).

Otra experiencia es la llevada a cabo entre establecimientos de ensefianza media e Inacap a
través de propedéuticos, donde estudiantes de media van a clases a la universidad para nivelar

estudios, convenios de validacién de médulos en el area Técnico Profesional, etc.
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Experiencias de articulacion entre Parvulo y Educacion General Basica de ensefianza bésica
también se encuentran en la literatura, un ejemplo de ello es la investigacion de Jadue (2016)
realizado a equipos pedagogicos y nifios de NT2 Y 1AB en 12 establecimientos de la region
Metropolitana y region del Bio Bio que busco indagar practica de aula, perspectiva de nifios
y docentes y medidas emergentes de programas o estrategias de articulacion.

Otro trabajo interesante es el de Villamarin (2016) que busca la coherencia en el programa
curricular a través del trabajo por proyectos que involucre distintas estrategias
metodolodgicas.

En cambio, experiencias de articulacion entre ensefianza basica y media, como lo que
pretende este trabajo, no hay en demasia, quizds existen, en précticas internas de
establecimientos educacionales, pero no divulgadas bibliograficamente. Por lo tanto, se
justifica aln maés llevar a cabo una innovacion pedagdgica en la asignatura de matematica
que permita una articulacion entre el 2° ciclo de 8° basico y 1° de ensefianza media.

En definitiva, las investigaciones sefialan que el no articular trae consigo una serie de
consecuencias negativas en el desarrollo de los estudiantes que no siempre son inmediatas,
pueden ser presentadas después de afios de escolarizacion, tales como dificultad para
adaptarse a un nuevo ciclo escolar, pérdida de interés en el colegio y los deberes que esto
implica.

Una de las asignaturas con mayor exigencia cognitiva es la asignatura de matematicas ya
que obliga a nuestro cerebro a razonamiento de tipo deductivo que requiere un mayor
esfuerzo de atencion que los razonamientos inductivos.

Ademas, las habilidades que exige el curriculum nacional como “Resolver problemas,
representar, modelar y argumentar y comunicar que se interrelacionan obligan a que los
estudiantes desarrollen el pensamiento matematico, uno de los principales focos a los cuales
se orienta el curriculum de esta asignatura” (Mineduc, 2015, p.95).

Todas estas complejidades sin duda repercuten en el rendimiento académico de los
estudiantes, ya que se va estableciendo una cierta predisposicion adversa a los nimeros y una
imagen exacerbada de dificultad.

A todo lo anteriormente sefialado sumamos un curriculum parcializado, descontinuado,
descontextualizado que termina por desembocar en una desmotivacion total por las

matematicas y bajos resultados académicos.
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Por lo tanto, el curriculum matematico debe estar interconectado, un curriculum coherente,
donde los docentes al planificar las lecciones deberian esforzarse en organizar los contenidos
para que las ideas fundamentales formen un todo integrado (Pérez, 2007).

Para evitar este desorden curricular es que se hace necesario que los docentes articulen el
trabajo de los contenidos, desde los méas sencillo y bésico hasta los mas complejo. Ademas,
articulen estrategias de ensefianza y todos los elementos necesarios para el aprendizaje de los
estudiantes desde lo cotidiano y situaciones de la vida diaria en la asignatura de matematica.
Por ultimo (Adasme, 2011) establece que es importante una ensefianza articulada de las
matematicas pues su aprendizaje implica que los estudiantes estdn constantemente
reestructurando sus conocimientos, procurando integrar los nuevos aprendizajes a los ya
adquiridos, haciendo entonces imprescindible una articulacion de los conocimientos.

El proceso de articulacion en todos sus ambitos, no solo depende de docentes involucrados
con el proceso de ensefianza-aprendizaje, quienes son protagonista de implementar la
transicion de ensefianza de prebéasica a ensefianza basica, entre ciclos, de ensefianza basica a
ensefianza media o incluso de media con educacién superior, segun los objetivos y
necesidades del establecimiento. Sino también hay un agente sustancial en el éxito de la
articulacion como es el lider educacional.

Se entiende como liderazgo como “La labor de movilizar e influenciar a otros para articular
y lograr los objetivos y metas compartidas” (Leitwood, Harris, & Hopkins, 2008, p.28).
También Molinar & Veldsquez (2010) define como liderazgo “el arte de gestionar
voluntades” (p.11).

El liderazgo de tipo pedagogico o instruccional como lo indican algunos autores se centra en
la capacidad de quien lidera, en este caso el director, de lograr mejoras en los procesos de
ensefianza -aprendizaje que llevan a cabo profesores y alumnos (Bolivar, 2009).

Por lo tanto, en el centro educativo, el liderazgo recae de forma natural en el Director(a)
quien debe asumir una tarea de focalizar los procesos de ensefianza -aprendizaje por sobre
los requerimientos administrativos, es decir, “asegurar la calidad de la implementacion
curricular, de las practicas pedagdgicas y de los logros de aprendizaje de los estudiantes en

todos los ambitos formativos” (Mineduc, 2015, p.24).
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La discusion técnica elemental de un Director debe ser la sala de clases y la interaccion entre
sus principales protagonistas; profesor, contenido y estudiante, es decir el ndcleo pedagdgico
(Elmore, 2010).

Si no hay conciencia de lo fundamental que puede llegar hacer una articulacién curricular
entre profesores para un Director, la propuesta de transicion, sin lugar a dudas va hacer un
fracaso. Para ello es clave, el empoderamiento del Director o Directora en su cargo,
estableciendo un liderazgo instruccional o pedagogico que permita las instancias de trabajo
colaborativo. Que genere los espacios para las reuniones y coordinaciones para lograr un
articulacion coherente y sistematica. No solo como desafio institucional, como précticas
instaladas en la escuela, sino con una mirada global., como sistema educativo, como es el
caso de esta propuesta de innovacion que busca articular tres establecimientos educacionales
de una misma comuna.

En definitiva, el trabajo articulado contribuye a la mejora en la adquisicion y el logro de
habilidades y conocimientos por parte de los participantes del proceso de aprendizaje pero
que debe involucrar a todos los actores que se encuentran dentro de la institucion (Ayala, &
Rojas, 2008).
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SECCION I1l. DEFINICION DEL PROBLEMA SEGUN DIAGNOSTICO INICIAL

3.1  Planificacion del diagnostico.
3.1.1 Analisis de involucrados.
Los actores que se ven involucrados corresponden sélo a integrantes de tres unidades

educativas, los cuales estan detallados en la siguiente tabla:

Tabla 1 Anélisis de involucrados.

Involucrados Rol en el problema

Docentes que realizan clase de | Son parte del problema, de forma involuntaria, ya que
matematica en 8° basico, 1° | no es decision de ellos directamente solucionarlo ya
medio y Jefes Técnicos de los | que deberia establecerse como una politica comunal la
distintos establecimientos | articulacion entre niveles de ensefianza. Como no
educacionales existe, cada establecimiento con sus respectivos
docentes trabaja de forma aislada y sin coordinacion
curricular entre escuela y liceo. Por lo tanto, no existe
planificacién en forma conjunta ni menos trabajo
colaborativo entre docentes de distintos niveles de

enseflanza.

Alumnos de 8° béasico y 1° | Se ven directamente afectados ya que pierden sus
medio. derechos a una educacion integral y de calidad al no
existir una articulacién institucional, curricular y de
estrategias en los profesores de matematica que le
permita el estudiante una secuenciacion ldgica de

aprendizajes al pasar de un nivel a otro.

DAEM vy equipos directivos Son los grandes responsables de liderar procesos de
liderazgo instruccional en una comuna y en los
respectivos establecimientos educacionales. Por lo
tanto, deben establecer politicas publicas que fomenten
el trabajo colaborativo coherente y articulado de tal

manera de generar los tiempos y espacios de acuerdo,
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discusion, reflexion y planificacién de la ensefianza

entre docentes.

3.1.2 Estrategias metodologicas.
Las estrategias metodoldgicas que fueron aplicadas para recolectar la informacion se divide
en dos fases: cualitativa y cuantitativa.
En lo referido a la fase cualitativa se planifico, para recolectar informacién, una entrevista
semiestructurada, la cual se trabajé por medio del Anélisis Semantico Estructural.
Las personas que participaron fueron:
» Un docente de matematica que realiza clases en octavo basico de la escuela Enrique
Zafartu Prieto de Cabrero.
» Un docente de matematica que realiza clases en octavo basico de la escuela Alto
Cabrero.
» Un docente que realiza clases en primero de ensefianza media del liceo Manuel
Zafartu de la ciudad de Cabrero.
» Los Tres Jefes Técnicos de los establecimientos mencionados anteriormente.
La finalidad de llevar a cabo el procedimiento es poder determinar el grado de importancia
que tiene para los involucrados que exista un proceso de articulacion en la asignatura de
matematica entre tres establecimientos, dos de ensefianza basica y uno de ensefianza media.
Ademas, se trabajo en un FODA institucional y un arbol de problemas que involucro a los
coordinadores de departamento, departamento de matematica y equipo directivo del liceo
Manuel Zafiartu.
En la fase cuantitativa se realiz6 un analisis de datos estadisticos, haciendo una comparacion
entre los promedios finales de la asignatura de matematica obtenidos por los estudiantes que
actualmente cursaban 1° medios el 2018, y los promedios que estos mismos alumnos
obtuvieron el afio anterior al egresar de 8° basico, para verificar si hubo una variacion en su
rendimiento académico.
Por ultimo, en esta etapa se aplicd una encuesta a los estudiantes de 1° medio del liceo
Manuel Zanartu que provenian de las escuelas Enrique Zafartu Prieto y Alto Cabrero para
determinar diferencias y consecuencias vividas en el proceso de transicion de la ensefianza

basica a la ensefianza media.
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3.2 Resultados del diagnéstico cualitativo.

3.2.1 Analisis &rbol del problema.
Una vez identificado el problema se analizan las causas y consecuencias de la situacion
problematica elaborando para ello un arbol del problema (Anexo 1). En base al problema
focal “Falta de articulacion en la asignatura de matematica entre los niveles 8° de ensefianza
basica y primero de ensefianza media de tres establecimientos educacionales de la comuna
de Cabrero, es posible establecer que no existen politicas comunales que estimulen la
articulacion entre establecimientos educacionales, lo que no permite reuniones de
planificacion y coordinacion de la implementacion curricular, cultura institucional y
précticas docentes.
Falta de liderazgo pedagdgico de los directores de establecimientos educacionales de la
comuna de Cabrero, que permita poner el foco en lo instruccional y no en lo administrativo.
De esta manera, el buen uso de los tiempos no lectivos de los docentes permitiria la
instalacion del trabajo colaborativo y la efectiva articulacion en su propio establecimiento y
con otros centros educativos de la comuna.
Los docentes culturalmente estan acostumbrados a trabajar aisladamente, un celo profesional
mal entendido que no permite compartir experiencias pedagdgicas y establecer comunidades
de aprendizaje que ayuden a conformar redes de apoyo.
Con respecto a los efectos del problema central, podemos sefialar que, al no existir
articulacion, los estudiantes perciben los aprendizajes de forma discontinua, sin un desarrollo
progresivo, logica y natural en relacion con la implementacion curricular, pero ademas
debemos agregar el adaptarse a una nueva cultura institucional y nuevas estrategias didacticas
por parte de los docentes.
Al darse cuenta el estudiante que en sus aprendizajes no existe una articulacion coherente
entre un nivel y otro de ensefianza, se confunde, se agobia, se frustra y comienza a perderle
interés y motivacion a la asignatura lo que desencadena en un bajo rendimiento académico.
Por ultimo, otro efecto que produce la falta de articulacion, que el profesor se retrasa en el
avance curricular, ya que el estudiante que llega a primero medio debe adaptarse a este nuevo
centro educativo, a los nuevos profesores y sus estrategias didacticas y muchos de ellos
vienen con escasas habilidades matematicas para hacer frente al contenido, incluso, no

manejan las operatorias basicas, lo que obliga al docente a planificar una unidad de repaso
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para nivelar a los estudiantes. Todos estos elementos repercuten en un retraso en la cobertura

curricular.

3.2.2 Andlisis FODA
La finalidad del analisis FODA (Anexo 2) es aportar informacion para la toma de decisiones
en lo que concierne al disefio de la propuesta de innovacion.
Es fundamental poder centrarse en las fortalezas de la institucion y las oportunidades que se
presentan como el desarrollo profesional docente a través de la conformacion de una
comunidad de aprendizaje internas que permite implementar estrategias metodoldgicas en la
asignatura de matematica de trabajo interdisciplinario, compartir practicas pedagogicas
exitosas, liderar talleres entre pares. Asi como también la articulacion curricular al interior
del centro educativo y en la vinculacién con otros que permite la conformacion de redes de
apoyo.
Todo lo anterior no es posible si no se establece un liderazgo de instruccional al interior del
establecimiento, donde el foco sea lo pedagdgico, asi como también politicas comunales que
permitan generar espacios de articulacion curricular entre establecimientos educacionales,
como lo que se pretende en esta propuesta de innovacion entre la ensefianza basica y la
ensefianza media.
Para ello es fundamental planificar los espacios y tiempos para un trabajo colaborativo donde
se genere discusion, reflexion y toma de decisiones que busque mejora en el desempefio

docente y por ende aprendizajes efectivos en los estudiantes.

3.2.3 Andlisis de la etapa cualitativa.
Para esta etapa del trabajo se llevo a cabo la aplicacion de una entrevista semiestructurada,
validada por juicio de 3 expertos, a quienes se les aplic6 ademas un cuestionario de
competencias evaluadoras.
La entrevista semiestructurada fue aplicada a profesionales de la educacién que trabajan en
el sistema municipal de la comuna de Cabrero, distribuida de la siguiente manera:

e 1 docente de matematica del Liceo Manuel Zafiartu que realice clases en primero

medio.
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e 1 docente que cumple la funcién de jefa de la unidad técnica pedagdgica del liceo
Manuel Zafiartu.

e 1 docente de matemaética de la escuela Enrique Zafiatu Prieto que realice clases en
Octavio basico.

e 1 docente que cumpla la funcién de jefa de UTP de la unidad técnica pedagogica de
la escuela Enrique Zafartu Prieto.

e 1 docente de matematica de la escuela Alto Cabrero que realice clases en octavo
bésico.

e 1 docente que cumpla la funcién de jefa de la unidad técnica pedagdgica de la escuela
Alto Cabrero.

Los resultados de la aplicacion de la entrevista fueron estudiados a través del Analisis

Semantico Estructural que se exponen a continuacion:
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Analisis de cddigos por pregunta (Ver anexo N°3).
% Objetivo: Determinar la definicién del concepto de trabajo colaborativo
Variable: Trabajo Colaborativo.
Pregunta 1. ; Qué entiende usted por trabajo colaborativo?

Protocolo Analitico

El trabajo colaborativo es la instancia que tiene la comunidad educativa de ponerse de
acuerdo frente a algunos metas y objetivos institucionales y en la toma de decisiones Técnico-
pedagogicas, ademas de coordinar y planificar la ensefianza en conjunto entre los docentes y
que aportan en el aprendizaje de los estudiantes.

Anélisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados el trabajo colaborativo es la instancia que tienen los
profesores de aunar criterios en la toma de decisiones de ensefianza y aprendizaje en una

comunidad educativa, permitiendo mejorar los resultados a académicos de los estudiantes.

Analisis de cddigos por pregunta (Ver anexo N°4).
«+ Objetivo: Determinar la importancia del trabajo colaborativo entre los docentes
Variable: Trabajo Colaborativo
Pregunta 2 ¢ Cual es su opinién con respecto al trabajo colaborativo de los docentes?

Protocolo Analitico

Es una instancia necesaria para fomentar en equipo el logro de los diferentes objetivos
propuestos, que permite compartir aprendizajes entre docentes que van en beneficio de los
estudiantes, pero que no siempre se logra con la sistematizacion correspondiente, debido a
los tiempos que se designan, ademas todavia existe el individualismo que es dificil cambiar
entre los docentes o simplemente, se privilegian otras cosas.

Anélisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados el trabajo colaborativo es una instancia necesaria para
compartir aprendizajes entre profesores que benefician a los estudiantes, pero no se dan los

espacios ni tiempos formales para reunirse periodicamente.
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Analisis de cddigos por pregunta (Ver anexo N°5).

Pregunta 3 ;Como podria definir el concepto de articulacién?

Protocolo Analitico

La articulacion se entiende como un proceso, a través del cual, docentes de diferentes niveles
educativos establecen objetivos pedagdgicos que los alumnos deben obtener para garantizar
los aprendizajes de los proximos ciclos y/o niveles educativos y que vaya acompafiado de
coherencia y continuidad en el curriculum entre, por ejemplo, la ensefianza bésica y la
ensefianza media.

Anélisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados el concepto de articulaciéon lo definen como un proceso
coherente, sistematico y continuo del curriculum cuando pasa de un nivel a otro que permita

garantizar los aprendizajes en los estudiantes.

Anélisis de codigos por pregunta (Ver anexo N°6).

Pregunta 4. ;Cree que es importante generar procesos de articulacion en nuestro sistema
educativo ¢Por qué?

Protocolo Analitico

Si, por que permite crecer, permite compartir permite conocer otras vivencias, permite poder
planificar en conjunto. También, permite desarrollar un proceso continuo y sistematico del
proceso de ensefianza-aprendizaje, estableciendo vinculos entre las diferentes etapas
educativas. Ademas, generar puentes no sélo en lo pedagdgico sino también en lo afectivo
con los estudiantes. Por Gltimo, para evitar que existan vacios en los contenidos o en las
habilidades a desarrollar.

Analisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados es importante generar procesos de articulacion porque
asegura un proceso de transicion continuo y sistematico de lo que solicita el curriculum

nacional a través de un trabajo planificado en conjunto que evite el fracaso escolar.
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Analisis de cddigos por pregunta (Ver anexo N°7).

Pregunta 5. ;Considera importante articular el trabajo entre de octavo basico y primero
medio, especificamente en la asignatura de matematica? ;Porqué?

Protocolo Analitico

Si, es importante esta articulacion porque permite lograr una coherencia entre los diferentes
contendidos de ambos niveles, ademas de definir directrices para la adquisicién de
conocimientos previos para la obtencion del nuevo contenido, ademds esta articulacion
permitiria saber como estan ensefianza los profesores de basica y como los estamos
preparando nosotros, asi lograriamos trabajar en equipo y lograr objetivos en comun.

De esta manera se evitaria realizar una nivelacion, unidad de repaso para reciéen comenzar
con los contendidos que corresponden a ese nivel. Por ultimo, permitiria que los profesores
de media podrian realizar clases de reforzamiento a los alumnos de octavo y los profesores
de basica podrian venir a conocer la metodologia de como trabaja el profesor de media.
Anélisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados es importante el trabajo colaborativo entre profesores de
ensefianza basica y ensefianza media ya que se pueden apoyar desde las fortalezas y
debilidades que ambos presentan, considerando que el foco es el aprendizaje de los
estudiantes.

Analisis de cddigos por pregunta (Ver anexo N°8).

Pregunta 6. ¢ Cuales cree usted que son las principales dificultades que se pueden presentar
al momento de querer entre profesores de octavo y primero medio?

Protocolo Analitico

Las principales dificultades serian, en primer lugar, que los profesores estén dispuestos a
querer trabajar con otros docentes que no son de su establecimiento. En segundo lugar, los
tiempos para llevar a cabo la articulacion, dia, hora, cuantas veces. Es clave una buena
planificacion. También se debe considerar la disposicion del DAEM vy directores para querer
articular y generar los espacios que se necesitan.

Analisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados las principales dificultades para articular entre ensefianza

basica y ensefianza media pasan por dos elementos fundamentales: la voluntad de los
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docentes de trabajar colaborativamente y en segundo lugar que no siempre se dan los tiempos
y espacios por parte de las autoridades para establecer un proceso de transicion sistematico

y efectivo que desembogue en buenos resultados académicos de los estudiantes.

Anélisis de codigos por pregunta (Ver anexo N°9).

Pregunta 7. En su opinion ¢son necesarias instancias de trabajo colaborativo de planificacion
e implementacion curricular entre profesores de octavo béasico y primero medio en la
asignatura de matematica? ¢Por qué?

Protocolo Analitico

Si, porque es necesario que los profesores nos pongamos de acuerdo en metodologias de
ensefanza-aprendizaje, para saber los estilos de aprendizaje y en qué nivel de aprendizaje
van a ser recibido los estudiantes al llegar a primero medio. Ademas, lo importante es que
son los docentes realmente son los que aprovechen estas instancias y transmitan sus
conocimientos, también permite conocer y desarrollar las habilidades y actitudes necesarias
para un nuevo nivel. De esta manera nos aseguramos de evitar un fracaso de los estudiantes
en el proceso de transicion de basica a media.

Anélisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados, si son necesarias las instancias de trabajo colaborativo,
planificacién e implementacién curricular entre profesores de octavo basico y primero medio
debido a que permite a los profesores intercambiar metodologias y estrategias de ensefianza
y conocer el nivel académico con lo que llegan los estudiantes a primero medio.

Sin embargo, si no se consideran los tiempos y espacios para coordinar y no existen reuniones

sistematicas de evaluacidn no se lograran los objetivos esperados.

Anélisis de cddigos por pregunta (Ver anexo N°10).

Pregunta 8. ; Qué incidencia puede provocar en los estudiantes que los docentes no trabajen
articuladamente en la asignatura de matematica de octavo basico y primero medio?
Protocolo Analitico

En primer lugar, que se vea parcialmente el contenido y queden vacios curriculares que

perjudicaran al estudiante en futuras evaluaciones como SIMCE, PSU.
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En segundo lugar, dificultad para adaptarse a la nueva metodologia y estrategias pedagdgicas
del docente, ademas con metodologias desconocidas y una realidad institucional distinta.

En tercer lugar, desmotivacion, miedo, decepcion por la asignatura, bajo rendimiento
académico, problemas disciplinarios que provocaria en los estudiantes al no entender el
contenido.

Anélisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados que los profesores no trabajaran articuladamente en la
asignatura de matematica provoca desconcierto, decepcion por la asignatura, desmotivacion
y una baja en su rendimiento académico en los estudiantes debido a que los contenidos
tratados, no tendrén continuidad ni coherencia al no planificar y coordinar la articulacion los

docentes de los niveles.

Anélisis de cddigos por pregunta (Ver anexo N°11).

Pregunta 9. ;Como se puede garantizar el paso de un nivel educativo a otro sin afectar el
rendimiento académico en los estudiantes?

Protocolo Analitico

Se puede garantizar, crear instancias de intercambio de estudiantes y de profesores, como
pasantias, talleres de reforzamiento, talleres extraprogramaticos que vinculen al estudiante
de ensefianza basica con el establecimiento de ensefianza media y Organizando las estrategias
para abordar los contenidos de forma mancomunada, ademas de un trabajo colaborativo y
sistematico de los docentes en la planificacion, ejecucion y evaluacion de la articulacion. A
través de estas consideraciones, nos aseguramos de que no haya un fracaso escolar tan
elevado.

Analisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados se puede garantizar el paso de un nivel educativo a otro sin
afectar el rendimiento académico en los estudiantes a través de establecer un trabajo
colaborativo, sistemético en la planificacion, ejecucion y evaluacion de la articulacion,
ademas de estrategias de intercambio de estudiantes y docentes, sin dejar de mencionar la

empatia del profesor para recibir a los estudiantes y reencantarlos con las matematicas.
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Analisis de cddigos por pregunta (Ver anexo N°12).
Pregunta 10. ¢ Cual cree usted que son los principales cambios que experimenta el estudiante
al pasar por esta transicion de basica a media?

Protocolo Analitico

Los principales cambios que experimente los estudiantes, es el miedo a lo nuevo, a lo
desconocido. A las exigencias que requieren una nueva etapa como es primero medio y a la
incertidumbre de como le va a ir, ya que estan acostumbrados a estar con los mismos
comparnieros y la misma escuela durante 8 afios. Un ejemplo es que en la escuela son tratados
como nifios, en cambio al llegar a la media, el docente los hace sentir que son grandes y que
deben comportarse de como tal. También el tiempo de adaptacion en relacién a nuevos
comparieros, nuevos profesores y nuevas metodologias de ensefianza.

Analisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados, todos los cambios en educacién producen en los estudiantes
un tiempo de adaptacion, a nuevo contexto, a una nueva realidad que muchas veces puede
ser traumatica si no se prepara para esta transicion, partiendo por un nuevo establecimiento
educacional, una nueva cultura institucional, docentes especialistas con un manejo curricular
mas elevado en desmedro de metodologias de aprendizaje y compafieros provenientes de
distintas escuelas basicas.

Analisis de cadigos por pregunta (Ver anexo N°13).

Pregunta 11. ;Segun su opinién ;Qué precauciones se deben tener con estudiantes que
enfrentan esta transicion de cambio de nivel?

Protocolo Analitico

Las precauciones que se deben tener es ir mentalizando a los estudiantes en este cambio, es
importante una orientacion vocacional para que los alumnos y sus familias tomen una buena
decision a donde va a continuar. Se debe trabajar con el psicélogo a través de talleres para
enfrentar el proceso de transicién. Ademas, se propone un trabajo colaborativo entre
docentes, realizando talleres con estudiantes, también es importante coordinar visitas,
conocer a los profesores que supuestamente le haran clase en primero medio, planificar
algunas clases que los profesores de ensefianza media vayan a realizar a octavo basico. Por

ultimo, se debe considera que los profesores asumen que el alumno que llega a la ensefianza
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media tiene cierta madurez y asumido cierto comportamiento, situacidén que no es asi, ya que

vienen con una mentalidad de estudiantes de ensefianza bésica.

Analisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados las precauciones que se deben tener con los estudiantes que
enfrentan esta transicion de nivel es crear las instancias para que escuela de bésica y liceo de
media puedan interactuar a través de distintos espacios de planificacion en conjunto como
talleres, visitas muestras, que le permita familiarizare con su futuro establecimiento. Ademas,

tenga la ocasion de conocer los profesores y sus metodologias de ensefianza.

Analisis de cdodigos por pregunta (Ver anexo N°14).

Pregunta 12. ;Estaria dispuesto a reunirse para trabajar articuladamente con profesores de
ensefianza bésica y media? ¢Por qué?

Protocolo Analitico

Si, por el bien de mis estudiantes y poder apoyar el proceso de transicién que van a vivir.
Ademas, me permitiria intercambiar conocimientos y experiencias con otros docentes,
mejorar nuestras propias practicas, generar talleres practicos. En el caso de un profesor de
ensefianza media, con respecto al desempefio de los profesores de ensefianza basica sefialan
que ellos tienen otra mirada, ellos ocupan mejora la didactica, lo mas complejo, lo ven de
una forma maés sencilla.

Anélisis Interpretativo

Para los docentes entrevistados es muy positivo establecer la oportunidad de trabajar
colaborativamente entre profesores, ya que se pueden aprender mucho uno del otro, desde su
desarrollo y experiencia profesional, entendiendo la diferencia entre ambos contextos en los
cuales se trabaja como es la ensefianza basica y media. El trabajar colaborativa y
articuladamente permite a un profesor un mejor desenvolvimiento en su trabajo y que los

estudiantes realmente aprendan.
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Analisis de cddigos por pregunta (Ver anexo N°15).

Pregunta 13. ;Considera que el director(a) de su establecimiento estd dispuesto a otorgar
los espacios y tiempos para articular con profesores de otros centros educativos? ¢Por qué?
Protocolo Analitico

La respuesta del director, yo creo que si, le gustan los desafios y que nos atrevamos a innovar,
nos estimula siempre a buscar nuevas estrategias para captar la atencién de los estudiantes.
Por lo tanto, es seguro gue, a traves de una buena planificacion, esté dispuesto a otorgar los
espacios para articular como, por ejemplo, los tiempos de horas no lectivas, como también
los GPT y Consejo Técnicos.

Anélisis Interpretativo

En esta ultima pregunta los docentes entrevistados, todos coinciden en una respuesta positiva
por parte de los directores a la posibilidad de articular entre la ensefianza bésica y la
ensefianza media, las razones son varias, en las que podemos mencionar: es visto como un
desafio, posibilidad de innovar, foco en los aprendizajes. La preocupacion que se indica esta
en relacion a los tiempos donde se lograra realizar una supuesta articulacion como las horas
no electivas, Consejo de Profesores, GPT.

Finalmente es posible establecer como conclusién de la etapa cualitativa que los docentes
entrevistados reconocen como importante el trabajo colaborativo, el cual forma parte de todo
proceso de articulacion, es visto como un aspecto positivo que permite la continuidad entre
un nivel y otro, puesto que asi seria posible reducir los malos resultados académicos, se veria

facilitado el proceso educativo y permitiria que existiera una coherencia entre los contenidos.
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3.2.4  Analisis de la etapa cuantitativa.

Procedencia de estudiantes que llegan a 1° medio

= Escuela EZP = Escuela AC = Otros establecimientos

Figura 1 Procedencia de estudiantes que llegan a 1° medio.

El liceo Manuel Aristides Zafiartu Zafartu de Cabrero cuenta actualmente con 19 cursos que
van de 1° a 4° medio. En el nivel 1° medio se cuenta con 6 cursos, con una matricula de 168
estudiantes. De estos, 120 estudiantes provienen de dos escuelas basicas de la comuna; Es
decir un 72% de los estudiantes que cursan primero medio provienen de las Escuelas:
Enrique Zafartu Prieto y Escuela Alta Cabrero.

Por lo tanto, se llevara a cabo la comparacion entre los promedios finales anuales obtenidos
en matematica por los alumnos de 8° bésico durante el afio 2017 de las Escuelas Enrique
Zanartu Prieto y Alto Cabrero y los promedios finales del 1° semestre del afio 2018 de estos

mismos alumnos pero que en la actualidad estudian en el liceo Manuel Zafiartu Zafiartu.
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19
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M Tabla total Escuela EZP/AC N° Estudiantes de 8°

W Tabla total Escuela EZP/AC N° Estudiantes 1° medio

Figura 2 Cuadro comparativo final 2017/2018

En definitiva, considerando los 120 estudiantes que llegaron a 1° medio el 2018 provenientes

de las Escuela Enrique Zafartu Prieto y Alto Cabrero podemos concluir que:

Hay un aumento de 3 a 19 alumnos reprobados en la signatura de matematica en los
intervalos 1,0 a 3,9 durante el 2018 en el liceo Manuel Zafartu Zafiartu en
comparacion al 2017. Es decir, de un 2,5% de reprobados el 2017, se aumenta a un
16% el 2018.

Hay una disminucion de 117 a 101 estudiantes que baj6 su rendimiento académico
entre los intervalos 4,0-7,0 del 2017 al 2018. Es decir, de un 98% de reprobados el
2017, se disminuyo al 84% el 2018.

34



+ Encuesta aplicada a estudiantes de 1° medio

Se les aplicd una encuesta a estos mismos estudiantes en el mes de noviembre del 2018 con
el objeto de conocer los aspectos metodologicos vivenciados por los alumnos(as) en la
transicion de la ensefianza basica a la ensefianza media, donde arrojé6 como resultado lo
siguiente:
- Un 51% de los estudiantes sefiala que le ha costado adaptarse a las estrategias de
ensefan de los profesores de 1° medio.
- Un 32% de los estudiantes considera que el profesor de media no contextualiza los
ejercicios en comparacion al profesor de ensefianza bésica.
- Un 25% de los estudiantes sefiala que no hay continuidad de lo aprendido en la
ensefianza basico con lo que hoy estan viendo en ensefian media.
- Un 60 % de los estudiantes sefiala que el docente de ensefianza basica presenta mayor
variedad de recursos de ensefianza que el profesor de ensefianza media.
- Un 43% de los estudiantes responde que el profesor de matematica de ensefianza
béasica entrega los contenidos de forma mas personalizada, preocupandose de que

todos los estudiantes aprendan a diferencia del profesor de ensefia media.

3.3 Actividades criticas/prioritarias a desarrollar para resolver el problema.
Considerando el andlisis cualitativo y cuantitativo del diagnostico se hace necesario
establecer con los profesores de los tres establecimientos que se pretende involucrar como
son la Escuela Enrique Zanartu Prieto, Escuela alto Cabreo y Liceo Manuel Zafartu un
dialogo reflexivo que permita destacar los benéficos que se generan al implementar los
procesos de articulacion entre los niveles de 8° de ensefianza basica y 1° de ensefianza media
en la asignatura de matematica.

Es necesario que se establezcan espacios efectivos de comunicacion entre los docentes
involucrados en el problema de manera de compartir conocimientos de la disciplina, forma
de implementacion del curriculum en ambos niveles, estrategias de aprendizaje de los

docentes y conocer el contexto y cultura institucional en la que el estudiante se va a enfrentar.
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3.4 Agentes claves de la comunidad educativa que deben ser considerados en la

resolucion del problema.

Uno de los agentes fundamentales para el éxito de la articulacion curricular son los docentes
que realizan clases en 8° de ensefianza basica y 1° de ensefianza media. Otro agente
importante son los alumnos(as) que seran los protagonistas de las actividades que se llevaran
a cabo para resolver el problema de falta de articulacién entre niveles. También son claves
en el proceso de establecer un liderazgo pedagdgico, los Directores y Jefes de UTP, que
deben destinar los tiempos, espacios y voluntades para propiciar la articulacion. Al
proponernos una articulaciéon atipica a las ya conocidas bibliograficamente, debemos
considerar al DEAM como agente importante en la resolucién del problema ya que se
involucran a tres establecimientos educacionales que se encuentran en un sistema

educacional comunal como es la ciudad de Cabrero.

3.5 Metodologias éptimas a desarrollar en la etapa de intervencién.

En primer lugar, se presentd el diagnostico institucional y andlisis de resultados al
departamento de matematica del liceo Manuel Zafiartu, quien, en conjunto, elaboré una
propuesta de articulacion curricular. El resultado del trabajo fue presentado en una primera
instancia a los Directores de los establecimientos educacionales involucrados y
posteriormente a los docentes de matematica de ambos niveles y sus respectivos Jefes
Técnicos.

Entre las distintas reuniones de trabajo se llevaron a cabo jornadas de apropiacion curricular
donde profesores de basica y media expusieron la forma como implementan el curriculum en
sus respectivos niveles, ademas se analizaron los objetivos de aprendizaje que permitan
establecer similitudes y progresion de contenidos.

También se llegd a la elaboracidn, implantacion y evaluacion de un modelo de planificacion
articulada que considerara los primeros objetivos de aprendizaje de ambos niveles
involucrados. Para su adecuada implementacion se construy6 una pauta de acompafiamiento
al aula, que permitiera a los profesores realizar un acompafiamiento entre pares. Por ultimo,
considerar la evaluacion de resultados y de los distintos procesos vividos en la propuesta de

innovacion.
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SECCION IV. MARCO TEORICO.

Un curriculum educativo de calidad, segun la Unesco (2016), es el que permite garantizar
una educacién inclusiva, equitativa y que asegure la promocion de oportunidades de
aprendizaje de calidad para el desarrollo integral de todos los estudiantes y el fomento del
aprendizaje a lo largo de la vida.

En chile, segun la Unesco, se define educacion como “el proceso de aprendizaje permanente
que abarca las distintas etapas de la vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar
su desarrollo espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico...” (Ley N°
20.370, 2009) y, en este contexto, reside la importancia de contar con procesos que aseguren
una adecuada implementacion del curriculum nacional, en nuestro sistema educativo. Es asi
como, en el Marco para la Buena Direccién y el Liderazgo Escolar ((MDBLE) publicado por
el Mineduc (2015), se promueven précticas donde los equipos directivos guien, dirijan y
gestionen eficientemente los procesos de ensefianza y aprendizaje en los centros educativos
que aseguren la calidad de la implementacion del curriculum. Por lo que el foco permanente
de los directivos debe ser el monitorear y asegurar el alineamiento entre el curriculum
nacional, los planes y programas de estudio, y las practicas de ensefianza. Desde ese punto
de vista y en la senda de la implementacion curricular es que el liderazgo de los equipos
directivos juega un papel preponderante ya que muchas de las determinaciones del centro
educativo deben estar direccionado en lo pedagdgico. Para ello es fundamental proponer
innovaciones que permitan dar mayores oportunidades de aprendizaje a los estudiantes, que
considere todas las variables que puedan intervenir en el proceso, sobre todo cuando la
propuesta es una articulacion curricular y metodoldgica.

La articulacion curricular debe ser una propuesta de cambio técnico pedagdgico que busque
la innovacion educativa. Desde esa perspectiva diversos autores sefialan que la innovacion
estd relacionada con conceptos como ‘“cambio”, “mejora”, y si estos conceptos lo
relacionamos a su vez con educacion, las ideas que mds se repiten son “Cambio de una

préctica educativa” o “Mejora de la escuela”.
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Desde esta perspectiva Imbernon (1996) afirma que:

“la innovacion educativa es la actitud y el proceso de indagacion de nuevas

ideas, propuestas y aportaciones, efectuadas de manera colectiva, para la

solucion de situaciones problematicas de la préactica, lo que comportara un

cambio en los contextos y en la practica institucional de la educacion” (p.

64).
Por otro lado, Carbonell (2002) define la innovacioén educativa como un “conjunto de ideas,
procesos y estrategias, mas o menos sistematizados, mediante los cuales se trata de introducir
y provocar cambios en las practicas educativas vigentes” (p. 11).
Por ultimo, De la Torre (1995) sefala que “La innovacion educativa constituye el resultado
de numerosas acciones paralelas y coordinadas, cuya lenta incidencia en el sistema educativo
contribuye a mejorar la préctica pedagdgica en su contexto real; es, por tanto, un elemento
central en la calidad de la ensefianza” (p.13).
Pero, ¢por qué la articulacion curricular debe ser vista como una innovacion educativa?
Para responder a esta pregunta debemos buscar en la definicion de articulacion.
Iturriaga (2016) sefiala: “Significa lograr la unidad de ideas y acciones, lo que implica la
necesaria integracion entre todas las influencias educativas que reciben el nifio y nifia durante
su vida, es preciso coordinar el trabajo y las actividades a fin de unificar criterios y modos
de actuacion” (p. 98). De esta manera una articulacion busca solucionar una problematica,
plateando como estrategia la coordinacién de un trabajo colaborativo entre docentes de
distinto nivel que intervienen estratégicamente el curriculum.

En este contexto Montero (2011) describe como trabajo colaborativo:

“una relacién de confianza entre el profesorado de apoyo mutuo, auto-
revision y aprendizaje profesional compartido. Supone la comprension de
la actividad profesional de ensefiar como responsabilidad colectiva,
colaboracion espontanea y participacion voluntaria, una vision compartida
del centro y de la interdependencia y la coordinacion como forma de
relacion asumidas personal y colectivamente” (p. 78).

Por lo tanto, la innovacién que se plantea en esta investigacion busca como objetivo de
intervencion, generar una propuesta de articulacion entre 8° de ensefianza basica y 1° de

ensefianza media en la asignatura de matematica, donde se hace imprescindible, en la
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practica el intercambio de conocimientos y expertis de los docentes de ambos niveles de
ensefianza desde la implementacion del curriculum pasando por las estrategias
metodoldgicas utilizadas.

Ademas, se propone realizar acompafiamientos al aula entre pares que permita observar la
planificacién articulada y aprender del otro a través de su propio desempefio profesional.
Entre la bibliografia consultada hay varios trabajos de investigacion que valoran el esfuerzo
de llevar a cabo un acompafiamiento pedagdgico entre pares.

Segin Mellado (2017) el acompafiamiento pedagogico, “como sistema formativo, se
transforma en una estrategia para el desarrollo profesional docente. Esto conlleva a una
cultura de colaboracion en un ambiente de confianza, altas expectativas y reencuentro del
sentido pedagogico” (p.3). Esta estrategia cobre un sentido mas pedagogico cuando quien
realiza el acompafiamiento al aula es un docente par. Esto permite establecer el aprendizaje
en igualdad de condiciones, no asi cuando es implementada por un equipo directivo como
tradicionalmente se conoce.

El acompafiamiento pedagogico es definido por Salazar & Marqués como:

“una estrategia de retroalimentacion que propicia a los docentes, datos
sobre su quehacer docente, informacion para la toma de decisiones,
orientacion y asesoria para superar limitaciones, insumos para el
mejoramiento y finalmente, percibir el acompafiamiento como una
herramienta para la mejora y no como una practica evaluativa castigadora,
ya que son los méritos y los errores, los medios utilizados para mejorar la
accion educativa, promoviendo el desarrollo personal a través de un trato
horizontal” (p.12).

Existen distintos tipos de acompafiamientos pedagdgicos, aquel relacionado con lo que se
pretende observar y otro, quienes observar. Desde el punto de vista de lo tradicional del
proceso, es un integrante del equipo directivo quien acompafa y retroalimenta al profesor.
Hoy en dia se implementan acompafiamientos pedag6gicos entre pares como una nueva
modalidad de aprendizaje.

El acompafamiento entre pares consiste en “apoyar la labor del docente al interior de la sala
de clases, quien recibe de sus pares orientaciones relacionadas con el modelaje en didactica
y con metodologia de trabajo” (Agencia, 2014, p.2). Entre los benéficos de implementar esta

estrategia esta el crecimiento profesional de los profesores, ha consolidado la confianza entre
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la comunidad de docentes, a la vez que ha permitido identificar las debilidades y buscar
estrategias de mejora.

El centro educativo en el cual se implementara la innovacion de articulacion corresponde al
Liceo Polivalente Manuel Zafiartu Zafiartu de la comuna de Cabrero. Es un establecimiento
municipal que cuenta con una matricula de 630 estudiantes distribuidos en los niveles
ensefianza basica, ensefianza media y taller laboral.

Los participantes de la intervencidon corresponden a 120 estudiantes de primero medio
provenientes de las escuelas Enrique Zafiartu Prieto y Alto Cabrero de la misma comuna.
Ademas, considero el involucramiento de 3 profesores de matematica que hacen clase en 8°
basico y 1° medio, ademas de los jefes técnicos de ambos niveles.

El modelo de innovacion que se enmarca el plan de intervencion es el heuristico, ya que trata
de provocar cambios en las précticas de los docentes a través del trabajo colaborativo y la
estrategia de articulacion curricular de tal manera que estas impacten en el aprendizaje de los
estudiantes y se hagan evidentes en la mejora de sus resultados. De esta manera enfatiza en
el rol no solo del educador sino por sobre todas las cosas del estudiante que considera el actor
principal en el aula, genera oportunidades para que descubra su verdadero potencial,
curiosidad y capacidad de resolver problemas de forma independiente (Ustarez, 2012).

En este contexto cualquier innovacion educativa debe considerar una implementacion
adecuada del curriculum que contemple todos los instrumentos de gestion de la escuela como
el proyecto educativo institucional, reglamento de convivencia, plan de mejoramiento
educativo que confluyan en objetivos, metas y acciones comunes (Mineduc, 2015).

El paradigma curricular declarado en el proyecto educativos institucional del establecimiento
que lidera la innovacion es el paradigma Socio-critico ya que adopta una posicién basada en
el razonamiento dialéctico puesto que visualiza el curriculum como “un proceso que se
construye por los actores educativos...en el seno de una unidad o comunidad educativa”
(Pascual, 1998, p.31). Su orientacion esta dirigida a la solucion de los problemas a través de
la autorreflexion, donde la observacion participante es el método del modelo de
conocimiento. Su propdsito es ofrecer respuesta a los problemas y por ende mejorar o
cambiar las practicas cotidianas (Pei, 2016). En los demas establecimientos involucrados no
aparece descrito el paradigma que rige la escuela, pero por las caracteristicas de los nuevos

liderazgos que han llegado a las instituciones y ciertas politicas comunal que hacen mucho
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énfasis a los andlisis de resultados para la toma decisiones, se deduce que también se acogen
a una paradigma socio-critico (Padem Cabrero, 2018).

El enfoque generativo de esta intervencion se centra en que los participantes de la situacion
problematica pudieran ir creando posibilidades de solucién, es decir, el dialogo fue el medio
e instrumento de este proceso, enfoque coincidente con el de Bush y Folger (1994) en donde
se expanden las capacidades de los participantes, concientizacion , para renegociar con éxito
la comprensidn de si mismo, del otro y de la situacion, al tiempo que lidian con cuestiones
concretas y el desarrollo de los profesores sobre la capacidad de reflexionar sobre su quehacer
educativa, es una artista dentro de las actuales politicas educativas en cuanto al

fortalecimiento de las practicas docentes como también en su formacion inicial.
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SECCION V. DESARROLLO Y EVALUACION DE LA INTERVENCION.

5.1 Objetivo General.
Generar una propuesta de articulacion curricular entre 8° afio de ensefianza bésica y 1° afio
de ensefianza media que permita a los docentes planificar y coordinar estrategias pedagogicas

entre ambos niveles.

5.2 Objetivos Especificos.

- Disefar una propuesta de articulacion curricular entre docentes de 8° afio basico y 1°
ensefianza media en la asignatura de matematica.

- Implementar una propuesta de articulacién curricular entre docentes de 8° afio basico
y 1° ensefianza media en la asignatura de matematica.

- Monitorear y evaluar la propuesta de articulacion curricular entre docentes de 8° afio

basico y 1° ensefianza media en la asignatura de matematica.
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5.3 Meétodos de medicion de Impacto por Objetivo
Caracteristica Dimensiones Indicadores Meta Estandar Meta de Meétodo de
Inmediata Minimo Impacto Verificacion
Disefiar una propuesta de | Diagnostico Porcentaje de | EI 90% de los | El 80% de los | EI 100% de los | Entrevistas,
articulacion curricular Institucional ipstrumentos ir?strutne_ntos del iqstrume_ntos del iqstrume_ntos del encuesta,
ejecutados del | diagnostico diagnostico diagnostico FODA, Arbol
entre docentes de 8° afio diagnostico fueron fueron fueron de problema,
basico y 1° ensefianza institucional. ejecutados. ejecutados. ejecutados. informe
. . estadistico.
media en la asignatura de
matematica.
Elaboracion N° de reuniones | 2 reuniones con | 1 reunion con el | 3 reuniones con | Acta y
propuesta técnicas para la | el departamento | departamento de | el departamento | asistencia de
curricular de | elaboracion de la | de matematica y | matematica  y | de matematica y | reuniones.
articulacion. propuesta de | Jefa Tecnica del | Jefa Técnica del | Jefa Técnica del
articulacion. liceo Manuel | liceo Manuel | liceo Manuel
Zafartu. Zahartu. Zafartu.
Presentacion y | Reunion para la | 2 reuniones con | 1 reunion con | 3 reuniones con | Acta y
socializacion de | presentacion de la | profesores que | profesores que | profesores que | asistencia de
la propuesta | propuesta de | realizan clases | realizan clases | realizan  clases | reuniones.
curricular de | articulacion. en 8° basico y |en 8° béasico y |en 8° basico y
articulacion. ensefianza media | ensefianza media | ensefianza media

Yy Sus respectivos
jefes técnicos.

Yy Sus respectivos
jefes técnicos.

Yy Sus respectivos
jefes técnicos.
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Caracteristica Dimensiones Indicadores Meta Estandar Meta de Método de
Inmediata Minimo Impacto Verificacion
Implementar una | Ejecucion de una | N° de jornadas de | 2 jornadas de |1 jornada de |3 jornadas de | Acta y
propuesta de articulacion pro_puestg, de apropiacion apropiacion apropiacion apropiacion aS|st§nC|a de
_ articulacion. curricular curricular. curricular. curricular. reuniones.
curricular entre docentes
de 8° afio bisi 10 N° de |90% de los|80% de los|100% de los | Acta y
€ ano basico 'y participantes en | profesores que | profesores que | profesores que | asistencia de
ensefianza media en la Jornada de | realizan clases | realizan clases | realizan  clases | reuniones.
asignatura de matematica. apropiacion de mgt_ematlca de mgt_ematlca de mgtgmatlca
curricular. en 8° basicoy 1° | en 8° basicoy 1° | en 8° basico y 1°
medio participan | medio participan | medio participan
de la jornada de | de la jornada de | de la jornada de
apropiacion. apropiacion. apropiacion.
Porcentaje de | EI 70% de las | El 60% de las | El 90% de las | Acta y
revision de bases | bases bases bases asistencia de
curriculares y | curriculares  y | curriculares y | curriculares y | reuniones

programas de
estudio de ambos
niveles

programas  de

estudio de
ambos  niveles
son revisados

por los docentes.

programas  de

estudio de
ambos  niveles
son revisados

por los docentes.

programas  de

estudio de
ambos  niveles
son revisados

por los docentes.
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Caracteristica

Dimensiones

Indicadores

Meta Inmediata

Estandar
Minimo

Meta de Impacto

Método de
Verificacion

Implementar  una
propuesta de
articulacion

curricular entre

docentes de 8° afio
bésico y 1°
ensefianza media en
la asignatura de

matematica.

Ejecucion  de
una
planificacion
articulada,

N° de reuniones
para planificar
en conjunto una
unidad
articulada.

2 reuniones entre
profesores de
basica y media
para  planificar
unidad articulada.

1 reunién entre
profesores de
basica y media
para  planificar
unidad articulada.

3 reuniones entre
profesores de
bésica y media
para planificar
unidad articulada.

Acta y asistencia
de reuniones.

Porcentaje  de

90% de la

80% de la

100% de la

Planificacion de

Planificacion planificacion planificacién planificacion clases.
articulada  que | articulada fue | articulada fue | articulada fue

fue implementada. implementada. implementada.

implementada.

Porcentaje  de [90% de los|80% de los|100% de los | Pauta de
profesores que | profesores de | profesores de | profesores de | acompariamiento
participd de la | matematica que | matematica que | matematica  que | al aula.

elaboracion de la
pauta de
acompariamiento
al aula.

hacen clase en 8°
y 1° medio
participd en la
elaboracion de la
pauta de
acompariamiento
al aula.

hacen clase en 8°
y 1° medio
participd en la
elaboracion de la
pauta de
acompafiamiento
al aula.

hacen clase en 8° y
1° medio particip6
en la elaboracién
de la pauta de
acompariamiento
al aula.

Porcentaje  de
profesores que se
les realizo

90% de los
profesores de
matematica que

hacen clase en 8°

80% de los
profesores de
matematica que

hacen clase en 8°

100% de los
profesores de
matematica  que

hacen clase en 8° y

Informe de
resultados de
acompariamiento
al aula.
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acompariamiento
al aula.

y 1° medio
participd en la
elaboracion de la
pauta de
acompariamiento
al aula.

y 1° medio
participd en la
elaboracion de la
pauta de
acompariamiento
al aula.

1° medio particip6
en la elaboracion
de la pauta de
acompariamiento
al aula.

Caracteristica Dimensiones Indicadores Meta Inmediata | Estandar Minimo Meta de Método de
Impacto Verificacion
Monitorear y | Monitoreo y | N° de reuniones |2 reuniones de |1 reuniébn de |3 reuniones de | Acta y
evaluar la evaluacion de los | para disefio de una | profesores  que | profesores que | profesores que | asistencia de
resultados pauta de monitoreo | realizan clases en | realizan clases en | realizan clases | reuniones.
propuesta de | obtenidos a partir | y evaluacion de la | 1° medio para|1° medio para | en 1° medio para
articulacién de la | propuesta disefio de pauta de | disefio de pauta de | disefio de pauta
icul implementacién curricular. monitoreo y | monitoreo y | de monitoreo y
curricular entre de la propuesta de evaluacion de | evaluacion de | evaluacion  de
docentes de 8° afo | articulacion. propuesta de | propuesta de | propuesta de
basico y  1° articulacion. articulacion. articulacion.
ensefianza media Porcentaje de | 90% Porcentaje | 80% Porcentaje de | 100% Porcentaje | Pauta de
. docentes que | de docentes que | docentes que | de docentes que | monitoreo
en la asignatura de - . - .. .
participa de la | participa de la | participa de la | participa de la | respondida vy
matematica. aplicacién y | aplicacion y | aplicacion y | aplicacion y | tabulada.
evaluacion de pauta | evaluacién de | evaluacion de | evaluacion  de
de monitoreo de | pauta de | pauta de monitoreo | pauta de
propuesta monitoreo de | de propuesta | monitoreo  de
curricular. curricular.

46




propuesta propuesta

curricular. curricular.
Entrevista para| 90% de los | 80% de los | 100% de los | Informe  de
conocer el grado de | docentes de | docentes de | docentes de | entrevista.
satisfaccion de la | mateméatica que | matematica  que | matematica que
propuesta de | realizan clase en | realizan clase en 8° | realizan clase en
articulacion 8° y 1° medio |y 1° medio | 8° y 1° medio
curricular. participan de | participan de | participan de

entrevista  para | entrevista para | entrevista para

conocer grado de | conocer grado de | conocer grado

satisfaccion de la
propuesta de
articulacion.

satisfaccion de la
propuesta de
articulacion.

de satisfaccién
de la propuesta
de articulacion.
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5.4 Descripcion del Plan de Intervencion.
El plan contempla un objetivo general y tres objetivos especificos que van en la linea de un
proceso de mejoramiento continuo a través de un diagnostico, disefio, implementacion,
monitoreo y evaluacién de la intervencion.
El objetivo general de la intervencion es mejorar los resultados de aprendizaje de los
estudiantes en la asignatura de matematica a través de una propuesta de articulacion
curricular entre 8° afio de ensefianza bésica y 1° afio de ensefianza media que permita a los
docentes planificar y coordinar estrategias pedagogicas entre ambos niéveles.
Para el objetivo especifico de disefiar una propuesta de articulacion se propone, reuniones
técnicas para su elaboracion y posterior sociabilizacion.
En el objetivo de implementacion se proponen jornadas de apropiacion curricular,
planificacion de clases articulada y observaciones de clases entre pares,
Por Gltimo, en la etapa de monitoreo y evaluacion se establecen reuniones de analisis de los
acompafiamientos al aula entre pares, entrevista a los docentes involucrados en la articulacion

para percibir su grado de satisfaccion, ademas de los rendimientos académicos.

Objetivo Especifico

Disefiar una propuesta de articulaciéon curricular entre docentes de 8° afio basico y 1°

ensefianza media en la asignatura de matematica.

Actividades a realizar 1

- En primer lugar, el Director del establecimiento presenta el diagndstico
institucional al departamento de matematica del liceo Manuel Zafartu,
considerando la fase -cualitativa (FODA, arbol de problema, entrevista
semiestructura a los docentes) y la base cuantitativa (comparacion de rendimiento

académico, encuesta a estudiantes).

- Duracion: 1 semana.

- Participantes: Jefe Técnico Liceo Manuel Zafiartu, Departamento de matematica
del liceo Manuel Zanartu (3 docentes).

- Técnicas metodologicas: Analisis estadistico, revision bibliografica, trabajo en

equipo.
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Actividades a realizar 2

Se llevard a cabo una reunion para elaborar la propuesta de articulacion a los
docentes y jefes técnicos de las dos escuelas basicas involucradas, como son la
Escuela Enrique Zafiartu Prieto y Escuela Alto Cabrero, ademaés del Liceo Manuel
Zafartu.

Duracion: 1 semana.

Participantes: Jefe Técnico Liceo Manuel Zafiartu, Departamento de matematica
del liceo Manuel Zafartu (3). Ademés de docentes de aula de la asignatura de
matematica de que realizan clase en 8° basico de la escuela Enrique Zafartu Prieto
y Escuela Alto Cabrero (2). Por tltimo, los jefes técnicos de ambas escuelas basicas
).

Técnicas metodoldgicas: Analisis estadistico, revision bibliogréafica, trabajo en
equipo.

Actividades a realizar 3

Se presenta y socializa con los profesores de matematica de los tres
establecimientos la propuesta curricular de articulacion.

Duracion: 1 semana.

Participantes: Jefe Técnico Liceo Manuel Zafiartu, Departamento de matematica
del liceo Manuel Zafartu (3). Ademés de docentes de aula de la asignatura de
matematica que realizan clase en 8° basico de la escuela Enrique Zafiartu Prieto y
Escuela Alto Cabrero (2). Por Gltimo, los jefes técnicos de ambas escuelas béasicas
).

Técnicas metodoldgicas: Analisis técnico.
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Objetivo Especifico 2

Implementar una propuesta de articulacion curricular entre docentes de 8°afio de

ensefianza basico y 1° afio de ensefianza media en la asignatura de matematica.

Actividades a realizar 1

- Se llevard a cabo jornadas de apropiacion curricular donde se analice las bases
curriculares, planes y programa de estudio a través de una exposicion de profesores
de ambos niveles. Ademas de planificaciones de clases, estrategias de ensefianza,
cobertura alcanzada, seleccidn, secuenciacion y adaptacion de los contenidos.

- Realizacién de forma conjunta de una planificacion de unidad articulada
seleccionada.

- Duracion: 2 semana.

- Participantes: Jefe Técnico Liceo Manuel Zafiartu, Departamento de matematica
del liceo Manuel Zafartu (3). Ademés de docentes de aula de la asignatura de
matematica de que realizan clase en 8° basico de la escuela Enrique Zafiartu Prieto
y Escuela Alto Cabrero (2). Por tltimo, los jefes técnicos de ambas escuelas basicas
(2).

- Técnicas metodoldgicas: Exposicion y Analisis e interpretacion de datos.

Actividades a realizar 2

- El departamento de matematica del liceo Manuel Zafiartu presenta un modelo de
planificacién articulada los demas docentes y jefes técnicos de las escuelas basicas,
Se les realizaron observaciones en conjunto, con todos los participantes para ser
mejorada. Esta planificacion considero: A, IA, estrategias de ensefianza y tipos de
evaluacion.

- Duracion: 1 semana.

- Participantes: Jefe Técnico Liceo Manuel Zafartu, Departamento de Matematica
del liceo Manuel Zafartu (3). Ademéas de docentes de aula de la asignatura de
matematica de que realizan clase en 8° basico de la escuela Enrique Zafiartu Prieto
y Escuela Alto Cabrero (2). Por ultimo, los jefes técnicos de ambas escuelas béasicas
(2).

Técnicas metodoldgicas: Trabajo colaborativo.
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Actividades a realizar 3

Se llevara una reunién de trabajo para elaboracion de pauta de acompafiamiento al
aula que permita observar la implementacion de la planificacion articulada.

Ademas, se acuerda el cronograma de acompafiamientos.

Duracion: 1 semana.
Participantes: Departamento de matematica del liceo y profesores de ensefianza
bésica.

Técnicas metodoldgicas: Trabajo colaborativo.

Actividades a realizar 4

Se llevaran a cabo los acompafiamientos al aula entre pares para observar la
implementacion de la planificacion articulada en 8° basico y 1° medio.

Duracion: 2 semanas

Participantes: Profesores de matematica de ensefianza basica y ensefianza media.

Técnicas metodologicas: Observacion de clase.
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Objetivo Especifico 3

Monitorear y evaluar la propuesta de articulacion curricular entre docentes de 8° afio de

ensefianza basica y 1° afio de ensefianza media en la asignatura de matematica.

Actividades a realizar 1

- Reunidn de trabajo para analizar y evaluar los acompafiamientos al aula
- Duracion: 1 semana.
- Participantes: Profesores de matematica ensefianza basica y ensefianza media.

- Técnicas metodoldgicas: Trabajo colaborativo.

Actividades a realizar 2

- Se llevara a cabo la aplicacion de una entrevista semiestructurada para evaluar la
propuesta de articulacion, desde el punto de vista de su implementacion,
considerando metodologias, planificacién articulada, acompafiamiento al aula, etc.

- Duracion: 1 semana.

- Participantes: Profesores de matematica de ensefianza basica y media.

- Técnicas metodoldgicas: Entrevista semiestructurada.

Actividades a realizar 3

- Se lleva a cabo una reunién para andlisis y tabulacion de resultados cualitativos
(Entrevista a docentes) y cuantitativos (comparacion de resultados académicos
con y sin planificacion articulada).

- Duracion: 1 semana.

- Participantes: Profesores de matematica de ensefianza basica y media.

- Técnicas metodoldgicas: Exposicion, analisis e interpretacion de datos.
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Programacion temporal

2018

2019

Noviembre

Marzo

ACTIVIDAD

20
S

30
S

4°
S

30 40

Disefiar propuesta

Presentacion Diagnostico Institucional

Elaboracidn de articulacion curricular.

Presentacion y socializacion de la
propuesta curricular y metodolégica de
articulacién.

Implementar propuesta

Jornadas de apropiacion curricular

Elaboracion e implementacién de
Planificacion Articulada

Elaboracién e implementacion de pauta
de observacion de clases

Monitorear y evaluar

Reunién para evaluar acompafiamientos
al aula.

Entrevista a docentes para evaluar
propuesta de articulacion.

Reunidn para andlisis y evaluacion de
resultados de la propuesta de
articulacion.

53




5.5 Analisis de Factibilidad de la intervencion
El liderazgo instruccional de los tres directores involucrados en la intervencion fue
fundamental para el éxito de la articulacion, entiendo que esta accion permitié el espacio a
los docentes de distinto nivel de ensefianza para generar un trabajo colaborativo de discusion
y reflexion que permitiera en andlisis curricular, el intercambio de experiencias
metodoldgicas y evaluativas. La particularidad de esta intervencién es que involucra a tres
establecimientos educacionales y las voluntades de sus respectivos directores para establecer
los tiempos de reuniones. Esto se considera como un elemento favorecedor, pues los
directores autorizaron toda la intervencion, desde la deteccién del problema hasta su
implementacion y posterior evaluacion. Por otro lado, destacar el involucramiento de los
docentes de matematica de los distintos niveles de ensefianza que siempre se mostraron llanos
a participar, proponer y opinar activamente en las distintas instancias de reuniones de trabajo,
ademas de autorizar a realizar acompafiamientos al aula entre pares, comprobando insitu la
implementacion de la planificacion articulada.
El presente proyecto no consideré una inversion econdémica para los establecimientos
involucrados, pero si un compromiso por parte de los profesores quienes fueron los
principales protagonistas de las distintas etapas del proceso de articulacion que permitioé una
eficiencia en la transicién de un nivel a otro, facilitando la alienacién y progresién de los
objetivos de aprendizaje, actividades e instancias de evaluacion.
El dialogo reflexivo, técnico y colaborativo permitié llegar a proponer una planificacion en
comun que permitiera ser analizada en su implementacion a través de observaciones de clases
entre pares.
Sin duda que la clave del éxito de la intervencion pasa por organizar bien los tiempos, con
horarios que permitan darles sistematizacion a las reuniones de articulacion, lo que en
algunas ocasiones puede llevar a ser complejo, sobre todo si consideramos la participacién
de profesores y jefes técnicos de tres establecimientos educacionales que en su particularidad
tienes horarios diferenciados. Si a esto sumamos el trabajo administrativo y pedagogico que
ya tienen los docentes, se hace aln mas espinoso reunirse.
En resumen, la implementacion del proyecto tiene elementos que facilitan su ejecucién, pero
también aspectos que lo entrampan, lo importante es considerar oportunamente todas las

variables para evitar los obstaculos, de manera de no entorpecer la correcta aplicacion del
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proyecto. Para ellos es fundamental una buena organizacion y planificacion de las distintas

etapas.
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5.6 Evaluacién del Plan de Intervencion

Objetivos | Indicadores | Actividades | Técnicaso Cronograma
Instrudrgentos Noviembre Marzo Abril Mayo
evaluacion |1 | 2 |3 | 4 21341234 3
Diseflar una | Porcentaje de | Presentacién | Entrevistas,
propuesta de | instrumentos | de resultados | encuesta,
articulacion | ejecutados del FODA, Arbol
curricular del diagnostico de problema,
entre diagndstico institucional | informe
docentes de | institucional. | a profesores | estadistico.
8° afio
basico y 1° | Reuniones Reuniones Propuesta de
ensefianza | técnicas para | con el | articulacion
media en la | |3 elaboracién | departamento | terminada.
asignatura | de la | de
de - propuesta de matematica
matematica. | o i lacign. | Para ela_bprar
articulacion.

Reunién para | Se sociabiliza | Acta de

la propuesta de | reunion.

presentacion | articulacion

de la
propuesta de
articulacion.

curricular con
los docentes.
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Objetivos | Indicadores Actividades Técnicas o Cronograma
Instrumentos - -
de Noviembre Marzo Abril Mayo
evaluacion 213|465 21341234 3
Implementar | N° de jornadas | Se llevard a | Bitdcora de
de apropiacion . registro  de
una propuesta : cabo jornadas .
curricular observaciones
de de y acuerdos.
articulacion apropiacion
curricular curricular.
entre
S —
docentes  de N N de | Organizacion Acta_, de
participantes del proyecto | reunion.
8°afio de | en Jornada de | de
ensefianza apropiacion articulacion.
curricular.
bédsico y 1°| N° de | Se trabaja en | Planificacion
. reuniones para | la articulada
afo de e . X
planificar  en | elaboracion | terminada.
ensefianza conjunto  una | de una
media en la unl_dad pla_nlflcacmn
articulada. articulada.
asignatura de | Porcentaje de | Se implementa | Bitdcora con
. Planificacion | 1a registro  de
matematica. . PR, -
articulada que | Planificacion | ghservacion
fue articulada  en | 4e clases.

implementada.

ambos niveles
de ensefianza.
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Objetivos | Indicadores Actividades Técnicas o Cronograma
Instrudr(r;entos Noviembre Marzo Abril Mayo
evaluacion 2 13]|4 21341123 3
Implementar | Porcentaje de | Reunion Pauta de

una propuesta
de
articulacion
curricular
entre
docentes de
8°afio de
ensefianza
bésico y 1°
afio de
enseflanza
media en la
asignatura de

matematica.

profesores que
participé de la
elaboracion de

la pauta de
acompafiamiento

técnica para
la
elaboracion
de la pauta de
acompariamie

acompafamiento
al aula.

al aula. nto al aula.
Porcentaje de | Se realiza | Bitacora con
profesores que | observacién | registro  de
se les realizo | de clase con | observacion
acompariamien | la de clases.
to al aula. implementacion

de la

planificacién

articulada a

los docentes
de
matematica
de 8° basico y
1° medio.
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Objetivos | Indicadores Actividades Técnicas o Cronograma
Instrumentos - -
de Noviembre Marzo Abril Mayo
evaluacion 2 13]|4 213|412 |3|4 3
Monitorear y | N° de | Reuniones Pauta de
reuniones para | técnicas para | monitoreo y
evaluar la| . o : g
disefio de una | monitorear y | evaluacion
propuesta de | pauta de | evaluar la | terminada.
. L monitoreo  y | propuesta de
articulacion g . o
evaluacion de | articulacion
curricular la  propuesta | por parte de
entre curricular. los docentes.
Porcentaje de | Reuniones Acta de
docentes de | docentes que | técnicas reunion.
8° afio de par_t|C|p_a} de la dongle_
aplicacion vy | participan los
ensefianza evaluacion de | docentes.
basica y 1° pauta de
monitoreo  de
afo de | propuesta
ensefianza currlcu.lar. _ .
. Entrevista para | Se aplica una | Entrevista
media en la - -
conocer el | entrevista a | aplicada.

asignatura de

matematica.

grado de
satisfaccion de
la propuesta de
articulacion
curricular.

los docentes
que
participaron
de la
articulacion
curricular.
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5.6.1 Nivel de logro en la resolucion de la problemética

De manera de finalizar la intervencion se realizaron una serie de acciones que permitieran
determinar si fue posible obtener los resultados esperados al aplicar la innovacion.

Se realizé un analisis cuantitativo para evaluar la intervencion, que contemplo los resultados
de la 1° evaluacion aplicada en ambos niveles que considerd la planificacion articulada en
comparacion a los resultados de la 1° evaluacion del afio anterior donde no hubo un trabajo
de articulacion.

Ademas, para la evaluacion de la intervencion en su aplicacion se aplicdé una pauta de
observacion de clases, su posterior analisis y una entrevista semiestructurada a los docentes
y jefes técnicos que participaron activamente de la propuesta de articulacién con el fin de
obtener informacion con respecto a su evaluacion de la propuesta de innovacion entre

docentes de ensefianza basica y ensefianza media en la asignatura de matematica.

5.6.1.1 Analisis Cuantitativo

Se realiz6 una comparacion entre la primera evaluacion obtenida el 2018 sin considerar la
planificacion articulada y la primera evaluacion obtenida el 2019 con planificacion articulada
en ambos niveles, es decir 8° basico y 1° medio.

Al analizar los datos de ambos establecimientos de ensefianza basica, nos podemos dar cuenta
que los resultados de la primera evaluacion aplicada fueron significativamente mejor durante
el presente afio donde se considero la planificacion articulada, comparados con los resultados
del afio 2018 sin proyecto de intervencion.

El 2018, de un total de 68 estudiantes, 36 (55%) obtuvieron una evaluacion deficiente, en

comparacion al afio 2019, donde, de un total de 65 estudiantes solo 10 (15%) obtuvieron nota

deficiente.
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4 1° evaluacién matematica 8° afios basicos, Escuela Enrique Zafiartu Prieto y Escuela
Enrique Zafartu Prieto 2018 (sin planificacion articulada) 2019 (Con planificacion

articulada).

Tabla 2 Frecuencia de intervalo.

Intervalo N° Estudiantes %
(Nota) 2018 2019 2018 2019
1,0-1,9 5 0 7% 0%
2,0-2,9 13 2 19% 4%
3,0-3,9 18 8 26% 12%
4,0-4,9 22 21 32% 32%
5,0-5,9 8 23 12% 35%
6,0-7,0 2 11 4% 17%

Total 68 65 100% 100%

25
20
15

1,0-1,9

13

10 5 I
5 2
o H° Ha

2,0-2,9

18
Is

3,0-3,9

22 99

4,0-4,9

m 2018 m 2019

23

5,0-5,9

Resultados primera evaluacion matematica 8° afos
béasicos escuela EZP y Alto Cabrero

11
8
1
|

6,0-7,0

Figura 3 Resultados primera evaluacion matematica octavos afios basicos escuela EZP y Alto Cabrero.
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Al analizar los datos del liceo Manuel Zafartu, nos podemos dar cuenta que los resultados
de la primera evaluacion aplicada también fueron significativamente mejor durante el
presente afio donde se considero la planificacion articulada, comparados con los resultados
del afio 2018 sin proyecto de intervencion.

El 2018, de un total de 122 estudiantes, 87 (71%) obtuvieron una evaluacion deficiente, en
comparacion al afio 2019, donde, de un total de 120 estudiantes solo 30 (25%) obtuvieron

nota deficiente.

+ 1° evaluacion matematica 1° afios medios, Liceo Manuel Zafartu 2018 (sin

planificacion articulada) 2019 (Con planificacion articulada).

Tabla 3 Frecuencia de intervalo.
Intervalo N° Estudiantes %

(Nota) 2018 2019 2018 2019
1,0-1,9 22 5 18% 4%
2,0-2,9 21 8 17% 7%
3,0-3,9 44 17 36% 14%
4,0-4,9 20 40 16% 33%
5,0-5,9 9 27 7% 23%
6,0-7,0 6 23 6% 19%
Total 122 120 100% 100%

62



Resultados primera evaluacion matematica
primeros afios medios Liceo Manuel Zaiartu

50 44
40
40
27
30
20 17
9

10 5 I 8 I I 6

0 []

1,0-19 2,0-29 3,039 4,049 5,059 6,070

23

H 2018 m 2019

Figura 4 Resultados primera evaluacion matematica primeros afios medios Liceo Manuel Zafartu.

En conclusion, se puede indicar que hay una mejora evidente en el rendimiento académico
de los estudiantes, considerando la primera evaluacion en la asignatura de matematica de los
3 establecimientos involucrados en la innovacion de un afio a otro, donde el 2018 no se aplico

una planificacion articulada y el 2019 si se logré implementar esta estrategia.

5.6.2 Percepcion.
En la etapa cualitativa se elabord, planifico y ejecut6é una pauta de acompafiamiento al aula
para observar la implementacion de la planificacion articulada tanto en ensefianza bésica
como en ensefianza media. Se consider6 2 visitas al aula por cada establecimiento, realizada
por un docente par de distinto nivel. Es decir, ambos profesores de ensefianza basica tuvieron
la oportunidad de realizar 2 observaciones de clases al profesor de ensefianza media y este a
su vez pudo asistir a observar 4 clases. La pauta cont6 con 8 areas de desempefio con
alternativas dicotomicas.
En la etapa cualitativa se aplicd una entrevista a los docentes de los tres establecimientos
involucrados de manera de conocer su opinion con respecto al proceso de articulacién
aplicada en ambos niveles. Las respuestas fueron tratadas a través del Analisis Semantico

Estructural. Las preguntas planteadas se describen a continuacion:
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Pregunta 1: ; La metodologia de trabajo empleada en las distintas reuniones contribuyé
al éxito del proceso de articulacion entre profesores de ensefianza basica y media ¢ Por
qué?

Si, ya que fue participativa, todos tuvimos la oportunidad de exponer nuestra forma de trabajo
y la manera de tratar los contenidos y los Objetivos de aprendizaje, haciendo la distincién
entre la ensefianza basica y la ensefianza media. Esto facilito llegar a puntos de encuentro en
las actividades y estrategias de evaluacion que permita al estudiante el paso de un nivel a otro
no sean tan complejo. Ademas, dio la oportunidad de revisar y analizar las bases curriculares
Yy su progresion.

Pregunta 2. ¢EIl proceso de articulacion permitié un trabajo colaborativo entre los
integrantes del grupo de docentes? ¢ Por qué?

Si, a pesar de las dificultades en los tiempos para reunirnos, fueron muy provechosos los
espacios de trabajo en comdn. Hubo intercambio de material, de estrategias de clase. Esta
articulacién nunca se habia hecho entre ensefianza bésica y ensefianza media por lo tanto fue
una gran instancia de compartir experiencias que se traduzcan en una mejor implementacion
del curriculum.

Pregunta 3. ;Qué elementos eliminaria o agregaria al modelo de articulacion en su
etapa de planificacién para su mejor ejecucion? ¢Por qué?

Con respecto al modelo de articulacion en su etapa de planificacion, seria interesante
considerar una planificacion desde el Objetivo de clase que es méas acotada, ya que el
Objetivo de aprendizaje, por el contrario, es muy amplio para desglosarlo y colocarlo en una
sola planificacién. De esta manera permite que la planificacién sea mas operativa y al
momento de hacer el acompafiamiento al aula, tenga una mayor coherencia entre lo que se
observa y lo que esta planificado. Esto permitiria que la propuesta de estrategia de ensefianza
y evaluacién sea mas especifica al objetivo de la clase.

Pregunta 4. ;ElI modelo de Planificacion es un buen instrumento que permitié
evidenciar una articulacion entre ambos niveles de ensefianza al momento de su
implementacion? ¢Por qué?

A pesar de que el Objetivo de aprendizaje que se trabajé en clases es bastante amplio, la
planificacion que se elaboro, considerd varios elementos que se llevaron a la préactica. Por

ejemplo, los que trabajamos en ensefianza basica, consideramos varios elementos
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conversados desde la progresion curricular, en cambio los profesores de media se enfocaron
también desde la articulacion curricular, pero considerando actividades e instrumentos de
evaluacion.

Por otro lado, podemos sefialar que efectivamente evidencio una articulacion entre ambos
niveles, pero solamente para los Objetivos de aprendizaje propuestos, pero planeta un desafio
mayor, poder replicar esta misma planificacion para otros OA a través de la misma dindmica
de trabajo.

Pregunta 5. ¢ La implementacion de la articulacion se ajusta a lo observado en la
pauta de acompafiamiento al aula? ¢Por qué?

Si, ya que se evidenciaron algunos acuerdos considerando en las reuniones de articulacion
como, por ejemplo, contextualizar un problema desafiante para el estudiante al inicio de
clases, motivar a los estudiantes que participen explicando con sus propias palabras el
ejercicio resuelto, etc.

Lo unico que falt6 planificar més procesos de acompafiamientos al aula para evidenciar de
mejor manera la implementacion de la articulacion.

Pregunta 6. ¢ El proceso de articulacion permite considerar otros OA futuro? ¢Por qué?
Si, ya que en esta oportunidad se consideraron los de la primera unidad de ambos niveles. Lo
ideal es seguir aplicando la planificacion para abordar los otros objetivos de las bases
curriculares. Este permitira ir mejorando el instrumento y el proceso de articulacion.
Pregunta 7. ¢EIl proceso de articulacion curricular permite ser replicado a otras
asignaturas? ¢Por qué?

Si, completamente ya que la estructura del modelo de planificacion es facil de implementar.
Lo que, si debe considerar un tiempo razonable para que los profesores se puedan reunir y
trabajar en la progresion curricular y seleccionar aquellos OA, gue son necesarios que los
estudiantes manejen cuando lleguen a 1° medio. Si existen las voluntades de los directores y
de los propios docentes para reunirse y articular es logico que puede ser replicado en otras
asignaturas siguiendo el modelo de planificacion.

Pregunta 8.- ;La articulacion permitio mejorar mi desempefio en el aula en la
asignatura de matematica?

Si, por que me permitid ver el curriculum, no solamente desde mi nivel, si no desde una

mirada mas global, entendiendo los objetivos de aprendizaje desde una progresion. Esto nos
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Ilevd a pensar una clase desde lo que el alumno debe aprender en el proximo nivel y como
las estrategias de aprendizaje y evaluaciones deben tener continuidad o por lo menos avanzar

paulatinamente en las exigencias cognitivas.

5.6.2 Fortalezasy limitaciones de la intervencion
Las principales fortalezas de la intervencion realizada se pueden sefialar:
+ Potenciar el trabajo colaborativo entre docentes del propio establecimiento y de otros
centros educativos.
+ El modelo de planificacién articulada puede ser aplicada en otras asignaturas.
+ Conformar comunidades de aprendizaje considerando la expertis de los profesores de
los distintos niveles de ensefianza.
+ Permite sensibilizar al docente sobre el proceso de transicion que vive el estudiante
al pasar de un nivel a otro de ensefianza.
Entre las principales limitaciones de la intervencién podemos mencionar:

+ Los tiempos y espacios para llevar a cabo las reuniones de articulacién curricular.

5.6.3 Conclusiones
La propuesta de articulacion curricular entre distintos niveles de ensefianza logr6é los
objetivos planteados en el ambito de la innovacidn, generando las condiciones para la eficaz
implementacién del curriculum en la asignatura de matematica en los primeros objetivos de
aprendizaje.
Se logro el desafio de alinear bajo un mismo objetivo a tres establecimientos municipales de
la comuna de Cabrero, dos de ensefianza basica y uno de ensefianza media.
Para ello fue fundamental el rol de los directores, como lideres pedagogicos de los centros
educativos, ya que lograron comprender la relevancia de establecer una articulacién
curricular, propiciando los tiempos y espacios para el trabajo colaborativo de los docentes.
El articular entre los niveles de octavo basico y primero medio en la asignatura de matematica
permitio al estudiante dar un sentido coherente y progresivo a los contenidos, en los primeros
objetivos de aprendizaje, ademas de considerar en el modelo de planificacion la progresion

en los indicadores de evaluacion y estrategias de ensefianza en el caso de los docentes.
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Esta conclusion se deduce de la mejora en el rendimiento académico de los estudiantes, pero
que debe ser corroborada a través de una encuesta de satisfaccion que queda pendiente, ya
que falta un proceso de articulacion mas prolongada para comprobar efectivamente su
eficiencia. Es parte del reto en la elaboracion de una segunda planificacién articulada que se
proyecta para su proyeccion futura y continuidad de la innovacion.

También permitié a los docentes trabajar colaborativamente, planificando el proceso de
ensefianza-aprendizaje de forma dialogada, considerando la expertis propia de ambos
contextos educativos y de las caracteristicas propias del profesor(a) de ensefianza basica y el
profesor(a) especialista de ensefianza media, lo que sin duda fortalecié el quehacer
profesional de los educadores participantes de la experiencia.

Es fundamental comprender que la articulacion no solo se desarroll6 en el area de la gestion
curricular sino también en las practicas docentes, entendida como metodologias y la
articulacién institucional que se refiera al proceso de adaptacion del estudiante al nuevo
centro educativo. En la propuesta de planificacion articulada de la innovacion se considerd
lo curricular y lo metodolégico.

Este proceso de articulacion permitié también la observacion de clases entre pares, otra
instancia mas de mejora en la practica docente y la reflexion sobre su propia préctica personal
mediante la observacion de otro profesor(a)

Esta propuesta pretende ser un aporte significativo como objeto de estudio para futuras
experiencias de innovacion en el area, ya que como se ha sefialado anteriormente, hay escasa
bibliografia documentada sobre articulacion curricular entre ensefianza bésica y ensefianza
media.

Por Gltimo, esta innovacidn presenta una tremenda proyeccion a futuro, en primer lugar, para
seguir articulando otros objetivos de aprendizaje e indicadores de evaluacién de la asignatura
de matematica, utilizando el modelo de planificacion, incluso, para ser replicada en otras

asignaturas del curriculum nacional en la comuna de Cabrero.

5.6.4 Futuras innovaciones y seguimiento de la intervencién
Esta innovacion presenta una tremenda proyeccion a futuro:
» En primer lugar, para seguir articulando otros objetivos de aprendizaje e

Indicadores de evaluacion.
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En segundo lugar, plantea un gran desafio como es replicar la Innovacién en otras
asignaturas u otros establecimientos de la comuna que permita ver la educacion
COMO Un proceso.

En tercer lugar, lograr no s6lo una articulacion curricular, sino ademas una
articulacion metodologica e institucional que permita la transicion del estudiante
de un nivel a otro sea lo méas natural y l6gico posible.

En cuarto lugar, continuar con los acompafiamientos entre pares, creo que €so
permite cambiar el paradigma de lo que hoy se conoce como observacion de
clase, dando el espacio a un aprendizaje entre profesores mas genuino y cercano
a la realidad y contexto de su desempeno profesional.

En quinto lugar, este proceso de articulacion permitird lograr que los docentes,
entre ellos, se capaciten en areas, donde encuentren falencias o fortalezas.
Ejemplo: Talleres de profundizacion de contenidos para los profesores de
matematica de 8° basico. Talleres de Didactica para los profesores de ensefianza
media.

En sexo lugar, esta articulacion permitird coordinar otras actividades académicas
y extracurriculares entre profesores, estudiantes y establecimientos como por
ejemplo: Olimpiadas de matematica, organizar actividades deportivas, culturales

entre estudiantes, etc.
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Anexo N°1. Arbol del problema.

@n los

Efecto 1: Discontinuidad
1

Efecto 2.1: Bajo Efecto 3.1 Baja
rendimiento académico cobertura curricular
Efecto 2: Desinterds por Efecto 3: Planificacidn
la asignatura unidad de repaso

| 1

Falta de articulacion en la asignatura de matematica entre los niveles 8° de ensefianza basica
y 1° de ensefianza media de tres establecimientos municipales de la comuna de Cabrero

[ ! E
Causa 1: No existen Causa 2t Focoenlos Causa 3: Escasa cultura
politicas comunales de aspectos administrativos de trabajo colaborative
articulacion por sobre lo pedagdgico entre los docentes
| |
Causa 1.1t Falta de Causa 2.1: Predominio
reunionas de de unliderazgo Directivo
planificacion y de tipo administrativo
coordinacion de la que instruccional
ensefianza a nivel
comunal l
impacto 1: Mal uso del
tiempo no lectivo

Figura 5 Arbol del problema.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 2. Cruce de analisis FODA.

Factores Internos

Factores Externos

Fortalezas

F.1 Autonomia docente.

F.2 Predisposicién a Innovar de los docentes.
F.2 Clima laboral positivo.

F.3 Predisposicién de los alumnos.

F.4 Liderazgo constructivo de los directores.

Debilidades

D.1 No existe experiencia de articulacion entre
docentes de béasica y media en la comuna de
Cabrero.

D.2 Resistencia a trabajar de forma colaborativa por
parte de los docentes.

D.3 Planificar la articulacion
establecimientos educacionales.

D.4 Horas no lectivas en horarios distintos entre
establecimientos educacionales.
D.5 No existen, desde el
comunales de articulacion.

D.6 Multiples cambio de actividades anuales que
impiden continuidad como la Programacién interna

entre  tres

DAEM, politicas

(Escuelas), Comunales (DEAM), Provinciales
(Deprov) y Nacionales (Mineduc)
Oportunidades FO DO

0.1 Curriculum Nacional.

0.2 Conocimiento tedrico disponible.

0.3 Politica de Desarrollo Profesional Docente.
0.4 Conformacidn de redes de apoyo Yy trabajo
colaborativo.

Implementar estrategias metodoldgicas en la
asignatura Matematica de trabajo interdisciplinario,
talleres, estudios de casos. Dialogar sobre el propio
trabajo y el de los docentes e investigar experiencias
exitosas al respecto que puedan ser compartidas y
sociabilizadas.

Emplear diversas metodologias propuestas en el
curriculum de manera de introducir actividades que
consideren los estilos y ritmos de aprendizaje, el tipo
de demanda cognitiva que se pretende del alumno.
Intercambiar experiencias y propiciar relaciones
mas fluidas que permitan socializar a los docentes.

Amenazas

A.1 Politicas Educativas Nacionales.

A.2 Escasos recursos asignados para incentivar la
articulacién.

A.3 Calendario Escolar regional.

FA

Participacion efectiva de los directores en la
elaboracion del PADEM comunal que permita
establecer objetivos, metas y actividades que
generen  espacios de articulacién  entre
establecimientos educacionales, asi como también
en los distintos PME de escuelas y liceos de la
ciudad de Cabrero.

DA

Generar instancias en las cuales se aprovechen los
tiempos y recursos disponibles para capacitar a los
docentes de matematica en sus propios
establecimientos y a nivel comunal que favorezcan
una articulacion efectiva y sistematica.

Figura 6 Analisis FODA
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo N°3. Analisis de codigos por pregunta.

CODIGOS

E.l E.2 E.3 E4 E.5 E.6
Toma de decisiones | Proceso entre pares | Docentes que | Coordinar y | Espacio de | Instancia  que
Técnico- que aportan en el | trabajan a la par, en | planificar la | articulacion, tiene la
pedagogicas en | aprendizaje de los | conjunto para | ensefianza en | coordinacion 'y | comunidad
comun acuerdo con | estudiantes donde se | mejorar los | conjunto con los | planificacion entre | educativa de

los docentes.

(+)

comparten
estrategias e
informacion del
estudiante.

(+)

aprendizajes de los
estudiantes o de una
comunidad

educativa.

(+)

docentes, aportando
opiniones desde la
experiencia de la
interaccion en el aula

con los estudiantes.

(+)

varios  docentes
que permita tomar
decisiones
Técnico-
pedagdgicos que
vayan en beneficio

de los alumnos.

(+)

ponerse de

acuerdo frente a

a algunos
objetivos y
metas

institucionales.
Alinear
conceptos, ideas,
propdsitos para
un bien comun

(+)
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Anexo N°4. Analisis de codigos por pregunta.

CODIGOS

E.l E.2 E.3 E4 E.5 E.6
No siempre se logra | Instancia que permite | Siempre se hace, | Cuesta que se relinan | ES una instancia | En algunas
con la | compartir pero nunca queda | para trabajar | necesaria para | ocasiones resulta
sistematizacion aprendizajes  entre | registrado en un | colaborativamente a | fomentar y | bien, hay
correspondiente, docentes en espacios | papel, no es algo | pesar de que se dan | reforzar en equipo | coordinacion, en

debido a los tiempos
que se designan,

muchas veces no se

privilegian estos
espacios de
intercambio de
experiencias de

aprendizaje. (-)

en comUn que van en
beneficio de los

estudiantes. (+)

planificado, si no que
se hace de forma
espontanea y segun
la necesidad de los
docentes. No es algo
establecido

formalmente (-)

los tiempos, todavia
existe
individualismo que
es dificil cambiar
entre los docentes.

()

el logro de los
diferentes
objetivos
propuestos en
comun, definiendo
diversas

estrategias,

ademas de
reforzar las
relaciones

interpersonales.

(+)

otras ocasiones
fracasa debido a
que no estan los
espacios, se
privilegian otras

cosas. (-)
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Anexo N°5. Analisis de codigos por pregunta.

CODIGOS

E.l E.2 E.3 E4 E.5 E.6
La coherencia y | Como una | Lo entiendo como | Para mi articulacion | Es un proceso, a | Proceso de
continuidad en el | continuidad, pero | dar continuidad a los [ es la forma de |través del cual, | continuidad de
curriculum  entre, | una continuidad | contenidos en una | compartir con otro | docentes de | contenidos y

por ejemplo, la
ensefianza basica y

la enseflanza media.

(+)

coherente. (+)

etapa o proceso del

estudiante. (+)

algun aprendizaje o
alguna situacién
especifica del

curriculum. (+)

diferentes niveles
educativos

establecen

objetivos

pedag6gicos que
los alumnos deben
obtener para
garantizar los
aprendizajes  de
los proximos
ciclos y/o niveles

educativos. (+)

habilidades entre

un ciclo a otro o

de un nivel

otro. (+)

a
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Anexo N°6. Analisis de codigos por pregunta.

E.l

E.2

E.3

E4

E.5

E.6

CODIGOS

Si, importante
porque si no hay
articulacion, el
profesor ensefiaria
un contenido que no
tienen significado y
relevancia para el
estudiante al no

existir continuidad.

(+)

Si, para evitar que
existan vacios en los
contenidos o en las
habilidades a

desarrollar. (+)

Si, por el nexo de
continuidad que debe
haber entre una etapa
y otra. Un contenido
es requisito para
poder pasar a la otra
etapa 0 si no se
desencadena en un
fracaso de nuestros

estudiantes. (+)

Si, por que permite
crecer, permite
compartir  permite
conocer otras
vivencias, permite
poder planificar en
conjunto. No solo
articula

aprendizajes,  sino
que rutinas  de

aprendizaje. (+)

Es importante
generar esta
transicion, ya que
permite
desarrollar un
proceso continuo
y sistemético del
proceso de
ensefianza-
aprendizaje,
estableciendo
vinculos entre las
diferentes etapas

educativas. (+)

Porque es
importante
generar puentes
no solo en lo
pedagdgico sino
también en lo
afectivo, dar
continuidad  al
proceso
educativo
conceptualmente,
socializar el

nuevo estilo de

aula, con
diversos y
distintos

profesores. (+)
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Anexo N°7. Analisis de codigos por pregunta.

CODIGOS

E.1l E.2 E.3 E.4 E.5 E.6
Seria una iniciativa | Si,  porque  en | Si, ya que | Si, por qué se | Si, es importante | Si, pues los estilos
bastante importante | primero medio se | actualmente los | puede establecer un | esta articulacion | de los docentes son

ya que podriamos

saber cémo estan

ensefianza los
profesores de basica y
como los estamos
preparando nosotros,
asi lograriamos
trabajar en equipo y
lograr objetivos en
comin, de esta
manera el proceso no
es tan traumatico para

los estudiantes. (+)

parte de una base de
conocimientos que
se cree que los
estudiantes  saben,
Pero no es asi.

Los profesores de
media podrian
realizar clases de
reforzamiento a los
alumnos de octavo y
los profesores de
basica podrian venir
a conocer la
metodologia de
céomo trabaja el

profesor de media.

(+)

alumnos que llegan
a primero medio
estan

descontextualizados
en los
conocimientos, de
hecho, por lo que se,
deben realizar una
nivelacion, unidad
de repaso para
recién  comenzar
con los contendidos
que corresponden a

ese nivel. (+)

complemento entre
las fortalezas vy
debilidades de los
profesores de
basica y media.

El  profesor de
basica una de sus
principales
fortalezas es la
didactica a
del

profesor de media

diferencia

que su fortaleza es
el curriculum y su

profundidad. (+)

porque  permite

lograr una
coherencia entre
los diferentes
contendidos  de
ambos  niveles,
ademas de definir
directrices para la
adquisicién  de
conocimientos

previos para la
del

nuevo contenido.

(+)

obtencién

muy diferentes,
conceptualmente es
diferente, el
lenguaje técnico es
diferente, por lo
tanto, para generar
el menor impacto
negativo se debe
articular de los mas
domeéstico a los mas
técnico, solo asi se
puede asegurar una
continuidad de
éxito en los

alumnos. (+)
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Anexo N°8. Analisis de codigos por pregunta.

CODIGOS

E.l E.2 E.3 E.4 E.5 E.6
Creo que los| Que no  exista | El celo profesional | En primer lugar, | La predisposicion | Ponerse de acuerdo
tiempos para | afinidad para trabajar | docente 'y  los | que los profesores | de los profesores | en el diay hora para
coordinar 'y la | colaborativamente, tiempos para | estén dispuestos a | de ambos | articular, que
disposicion del | sobre todo que el | planificar en | querer trabajar con | establecimientos | coincida en horas

DAEM vy directores
para querer

articular. (+)

profesor de béasica se
desligue  de la
responsabilidad del
producto que entrega
a primero medio. Es
decir que exista un
cierto egoismo
profesional, un
individualismo

docente. (-)

conjunto. (-)

otros docentes que
no son de su
establecimiento. En
segundo lugar, los
tiempos para llevar
a cabo la
dia,

hora, cuantas veces.

articulacion,

Es clave una buena

planificacion. (+)

educacionales vy
de los directores.
Es fundamental
que ambos
protagonistas
estén convencidos
de articular en
beneficio de wun
trabajo

colaborativo.

También es
importante los
tiempos. (+)

no lectivas para no
interrumpir clases.
También es
fundamental la
voluntad de ellos
docentes para llevar
a cabo una

articulacion. (+)
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Anexo N°9. Analisis de c6digos por pregunta.

E.l

E.2

E.3

E4

E.5

E.6

CODIGOS

Si, para evitar un
fracaso de los
estudiantes en el
proceso de
transicion de basica

a media. (+)

Si, para mi un suefio,

es lo ideal que
existan etas
articulaciones, que

permita, por ejemplo,
que un alumno de
primero medio les
haga tutoria a los

alumnos de octavo

bésico, los mismos
profesores de
ensefianza media

podrian apoyar a los

octavos. (+)

Si, porque €S

necesario que los

profesores nos
pongamos de
acuerdo en

metodologias  de
ensefianza-
aprendizaje, para
saber los estilos de
aprendizaje 'y en
qué  nivel de
aprendizaje van a
ser recibido los
estudiantes al llegar

a primero medio.

(+)

Si, es necesario
estos espacios que
nos permitan
ponernos de
acuerdo que quiere
la ensefianza media
de nosotros como
profesores y en qué
condiciones

entregamos a los
estudiantes en este

nuevo nivel. (+)

Si, son necesarias

estas instancias,
porque permite
conocer y
desarrollar las

habilidades y
actitudes necesarias
para un  nuevo

nivel. (+)

Si, pero son
infructuosas sino
se realizan en
conjunto y no hay
continuas

evaluaciones en su
realizacion.

Lamentablemente,
a  Vveces, los
tiempos son
insuficientes. Lo
importante es que
son los docentes
realmente

aprovechen estas
instancias y
transmitan sus

conocimientos.

(+)
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Anexo N°10. Andlisis de codigos por pregunta.

entender el

contenido. (-)

descoordinacion 'y
falta de
comunicacion entre

los profesores. (-)

pedagbgicas  del

docente. (-)

E.l E.2 E.3 E.4 E.5 E.6
Desmotivacion, Que se vea | Que los estudiantes | Bajos  resultados | Puede ocurrir una | Los alumnos se
miedo, decepcion | parcialmente el | se desmotiven por | académicos, incongruencia entre | veran afectados de
por la asignatura, | contenido y queden | la asignatura, haya | traumas, vacios | los nuevos | distintas formas,
bajo  rendimiento | vacios curriculares | una disminucion en | pedagdgicos, aprendizajes y los | especialmente con
académico, que perjudicaran al | su rendimiento | pérdida de tiempo | ya adquiridos. | metodologias

8 problemas estudiante en futuras | académico ya que | en el proceso de | Dificultad para | desconocidas Yy

(59 disciplinarios  que | evaluaciones como | no todos | ensefianza- adaptarse a la nueva | una realidad

8 provocaria en los | SIMCE, PSU. (-) aprenderan a la par, | aprendizaje. (-) metodologia y | institucional
estudiantes al no debido a la estrategias distinta. (-)
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Anexo N°11. Andlisis de codigos por pregunta.

CODIGOS

E.l E.2 E.3 E.4 E.5 E.6

Crear instancias de | Coordinando el | Organizando  las | Yo me iria méas por | Esta continuidad se | Con un trabajo
intercambio de | trabajo de los | estrategias para | la parte de | puede  garantizar | colaborativo y
estudiantes 'y de | docentes a través de | abordar los | convivencia, la | mediante un trabajo | sistematico de los
profesores, como | una articulacion que | contenidos de | empatia del | colaborativo y | docentes en la
pasantias, talleres de | permita coherencia y | forma profesor que los | sisteméatico de los | planificacion,
reforzamiento, continuidad en lo que | mancomunada, recibe, como los | docentes, nosoloen | ejecucidn y
talleres se ensefia en los | considerando el |encanta con las|la  planificacion, | evaluacion de la
extraprogramaticos | contenidos. De esta | conocimiento que | matematica, como | sino también en la | articulaciéon. (+)

que vinculen al
estudiante de
ensefianza  basica
con el

establecimiento de

ensefianza  media.

(+)

manera nos
aseguramos de que
no haya un fracaso

escolar tan elevado.

(+)

tiene el profesor de
bésica de los

estudiantes y las

exigencias
académicas que
expondra el

profesor cuando los
estudiantes llegan a

la ensefianza media.

(+)

contextualiza  los

contenidos. (+)

aplicacion de ella.

(+)
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Anexo N°12. Andlisis de codigos por pregunta.

E.l

E.2

E.3

EA4

E.5

E.6

CODIGOS

Frustracion cuando
no puede rendir lo
que hacia en el otro

nivel.(-)

Que hay mayores
exigencias y que se
ensefia de manera
distinta. En la
ensefianza basica se
trabaja muy bien la
didactica, en cambio
en la ensefianza
media las clases son
mas academicistas,
mas tedricas debido a
la formacion de los
docentes 'y las
caracteristicas de los
niveles en los cuales

hacen clases. (-)

Miedo a lo nuevo,
a lo desconocido. A
las exigencias que
requieren una
nueva etapa como
es primero medio y
a la incertidumbre
de cémo le va a ir,
ya  que
acostumbrados  a

estan

estar  con los
mismos

compafieros y la
misma escuela

durante 8 afos. (-)

El estudiante siente
el cambio de una
realidad muy
distinta, en la
escuela son tratados
como nifios, en
cambio al llegar a la
media, el docente
los hace sentir que
son grandes y que
deben comportarse
de como  tal
Cambio de
ambiente, de curso,
comparieros.

profesores, escuela.

¢)

El nivel mayor los
obliga a madurar ya
que los tratan de
forma distinta. Hay
un  trato  mas
impersonal.

Muchas veces es un

cambio traumatico

que le impide
adaptarse con
facilidad lo que

repercute en este
periodo,

generalmente una
baja en su

rendimiento. (-)

El primer cambio

es la escuela,
donde se
encontrarda  con
nuevos
comparieros,

nuevos profesores
y €s0 requiere un
tiempo de

adaptacion.  En

segundo
encontrase  con
profesores  con
nuevas

metodologias de

ensefianza. (-)

83




Anexo N°13. Andlisis de codigos por pregunta.

E.l

E.2

E.3

EA4

E.5

E.6

CODIGOS

Apoyar el proceso
de transicion,
proponiendo un
trabajo colaborativo
entre docentes,
realizando talleres
con estudiantes,
acercar el liceo a la

escuela o viceversa.

(+)

El trato es diferente
porque los profesores
asumen  que el
alumno que llega a la
ensefianza media
tiene cierta madurez
y asumido cierto
comportamiento,

situacion que no es
asi, ya que vienen
con una mentalidad
de estudiantes de

ensefianza bésica. (-)

Dar charlas sobre
los

establecimientos a
los cuales pueden
postular a primero
medio, coordinar
visitas, conocer a
los profesores que
supuestamente le
hardn clase en
primero medio,
planificar algunas

clases que los
profesores de
ensefianza  media
vayan a realizar a

octavo basico. (+)

Ir mentalizando a
los estudiantes en
este cambio, es
importante una
orientacion

vocacional para que
los alumnos y sus
familias tomen una
buena decision a
donde va a
continuar. Se debe
trabajar con el
psicologo a través
de talleres para
enfrentar el proceso

de transicion. (+)

Recomiendo seguir
reforzando los
objetivos
transversales,
conocer el contexto
psicosocial de los
alumnos 'y sus
intereses,  generar
en el alumno el
entusiasmo para las
nuevas experiencias
educativas y
proponer e inculcar

métodos de estudio.

(+)

Involucrar a los

padres en este
proceso para que
apoyen y guien en
este cambio al

igual que los
docentes. Realizar
actividades  que
vayan
involucrando a
ambos
establecimientos
como muestras de
talleres y
actividades

extraescolares. (+)
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Anexo N°14. Andlisis de codigos por pregunta.

E.l

E.2

E.3

EA4

E.5

E.6

CODIGOS

Por supuesto, ojala
generar unos talleres
practicos donde se
puedan trabajar

colaborativamente.

(+)

Si, me encantaria
porque es
enriquecedor,  uno
igual aprende de la
enseflanza  basica.
Ellos

mirada, ellos ocupan

tienen otra
mejora la didactica,
lo mas complejo, lo
ven de una forma

mas sencilla. (+)

Si, por el bien de
mis estudiantes y
poder apoyar el
proceso de
transicion que van a
vivir. Ademas, me
permitiria
intercambiar
conocimientos 'y
experiencias  con

otros docentes. (+)

Si, obvio, creo que
es muy necesario en
beneficio de
nuestros

estudiantes 'y sus

aprendizajes. (+)

Si, es importante

aprender entre
colegas, aprender
de la experiencia

del otro. (+)

Si, seria muy

importante  para
mis profesores y
su  crecimiento
profesional,
conocer como
estan  trabajando
en media y asi
mejorar nuestras
propias practicas.
Ambos

tendriamos la
oportunidad  de
aprender uno del

otro. (+)
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Anexo N°15. Andlisis de codigos por pregunta.

E.l

E.2

E.3

EA4

E.5

E.6

CODIGOS

Lo més seguro que
si, pues es él el mas
interesado en que se
pueda concretar esta
articulacion, ya que
él esta liderando este
diagndstico y
posterior disefio y
ejecucion de un plan

de intervencion. (+)

Yo creo que si, le
gustan los desafios y
gue nos atrevamos a
innovar, nos estimula
siempre a buscar
nuevas  estrategias
para  captar la
atencion  de  los
estudiantes. Por lo
tanto, es seguro que,
a través de una buena
planificacion,  esté
dispuesto a otorgar
los

espacios para

articular. (+)

Si, aprovechando
los espacios de
horas no lectivas.
Ademas, creo que
hay que pensar en
un bien superior,
que es el éxito de
nuestros

estudiantes y para

ello estamos
obligados a
planificar

conjuntamente. (+)

Si, para él, el foco
son los aprendizajes
y si este proceso de
articulacion va en
esa linea,
evidentemente lo
apoyara. Por eso es
importante realizar
un trabajo  de
planificacién de la
articulacion en
relacion con los
espacios, tiempos y
que se van a
trabajar en estas

reuniones. (+)

Si, a pesar del poco
de tiempo, es
fundamental los
GPT,,

Técnicos y horas no

Consejo
lectivas, lo mas
seguro  que el
director accediera
en esos tiempos,
sobre todo que hoy
se habla del Plan de
Desarrollo

Profesional

Docente. (+)

Si, si

buena propuesta,

hay una

demas que estaria
dispuesto a que
sus profesores
puedan articular
con otros

docentes. (+)
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Anexo 16. Validacién por juicio de expertos

UMD

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Validacion por juicio de expertos

En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigacion quien subscribe
VICTOR MANUEL MUNOZ ARANEDA estad desarrollando su proyecto de tesis
“Articulacion en la asignatura de matematica entre los niveles 8° de ensefianza basica
y primero de ensefianza media”, cuyo proposito es “Determinar el grado de importancia
que tiene el proceso de articulacion y colaboracion entre los docentes”. Esto implica la
utilizacion de una entrevista semiestructura como instrumento de recoleccion de datos

Con la finalidad de validar esta herramienta mediante Juicio de expertos, usted ha
sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted posee sobre el
tema investigado (o sobre la construccidn de este tipo de instrumentos).

Esta informacion es absolutamente confidencial y los resultados de la encuesta seran
conocidos solamente por el investigador y su tutor metodolégico.

Si usted estad de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder las
preguntas que aparecen a continuacion.
Titulo: PROFESORA DE HISTORIA Y GEOGRAFIA

Magister: EN PSICOLOGIA EDUCATIVA MENCION EDUCACION Y GESTION
ESCOLAR Y LIDERAZGO

Fecha: 11 OCTUBRE 2018
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CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA

Profesion: PROFESORA DE HISTORIA Y GEOGRAFIA

Instrucciones:

Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta méas a su realidad.

1) ¢Cuél es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacion?
Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la problematica que se evalla;

mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

0 1 2 3 4 5

6 7

8

9

10

X

2) Enlasiguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido cada

una de las fuentes de argumentacion en sus conocimientos sobre el tema.

FUENTES DE ARGUMENTACION

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA
UNA DE LAS FUENTES EN SUS
CONOCIMIENTOS

ALTO (a) | MEDIO 1 5/ 50 )
(M)
1. Investigaciones tedricas y/o experimentales X
relacionadas con el tema.
2. Experiencia obtenida en la actividad profesional
(docencia de pregrado y postgrado recibida y/o X
impartida).
3. Analisis de la literatura especializada y X
publicaciones de autores nacionales.
4. Andlisis de la literatura especializada y
. . X
publicaciones de autores Extranjeros.
5. Conocimiento del estado actual de la X
problematica en el pais y en el extranjero.
6. Intuicion. X
TOTAL 0,85 0,15
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Anexo 17. Validacién por juicio de expertos

UMD

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Validacion por juicio de expertos

En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigacion quien subscribe
VICTOR MANUEL MUNOZ ARANEDA estad desarrollando su proyecto de tesis
“Articulacion en la asignatura de matematica entre los niveles 8° de ensefianza basica
y primero de ensefianza media”, cuyo proposito es “Determinar el grado de importancia
que tiene el proceso de articulacion y colaboracion entre los docentes”. Esto implica la
utilizacion de una entrevista semiestructura como instrumento de recoleccion de datos

Con la finalidad de validar esta herramienta mediante Juicio de expertos, usted ha
sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted posee sobre el
tema investigado (o sobre la construccidn de este tipo de instrumentos).

Esta informacion es absolutamente confidencial y los resultados de la encuesta seran
conocidos solamente por el investigador y su tutor metodolégico.

Si usted estad de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder las
preguntas que aparecen a continuacion.
Titulo: PROFESOR DE ESTADO EN EDUCACION GENERAL BASICA

Magister: LIDERAZGO Y GESTION EDUCACIONAL
Fecha: OCTUBRE 2018

00

Firma
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CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA

Profesion: PROFESOR DE ESTADO EN EDUCACION GENERAL BASICA
Instrucciones:
Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta méas a su realidad.

3) ¢Cual es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacion?
Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la problematica que se evalla;
mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

X

4) En lasiguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido cada
una de las fuentes de argumentacion en sus conocimientos sobre el tema.

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA
UNA DE LAS FUENTES EN SUS
FUENTES DE ARGUMENTACION CONOCIMIENTOS
ALTO (a) | MEDIO 1 5/ 50 B)
(M)
1. Investigaciones tedricas y/o experimentales X
relacionadas con el tema.
2. Experiencia obtenida en la actividad profesional
(docencia de pregrado y postgrado recibida y/o X
impartida).
3. Analisis de la literatura especializada y X
publicaciones de autores nacionales.
4. Andlisis de la literatura especializada y
. . X
publicaciones de autores Extranjeros.
5. Conocimiento del estado actual de la X
problematica en el pais y en el extranjero.
6. Intuicion. X
TOTAL 0,55 0,35
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Anexo 18. Validacién por juicio de expertos

UMD

Universidad del Desarrollo
Universidad de Excelencia

Validacion por juicio de expertos

En el contexto de la asignatura de Seminario de Investigacion quien subscribe
VICTOR MANUEL MUNOZ ARANEDA estad desarrollando su proyecto de tesis
“Articulacion en la asignatura de matematica entre los niveles 8° de ensefianza basica
y primero de ensefianza media”, cuyo proposito es “Determinar el grado de importancia
que tiene el proceso de articulacion y colaboracion entre los docentes”. Esto implica la
utilizacion de una entrevista semiestructura como instrumento de recoleccion de datos

Con la finalidad de validar esta herramienta mediante Juicio de expertos, usted ha
sido seleccionado como posible experto.

Para ello es necesario determinar el grado de conocimiento que usted posee sobre el
tema investigado (o sobre la construccidn de este tipo de instrumentos).

Esta informacion es absolutamente confidencial y los resultados de la encuesta seran
conocidos solamente por el investigador y su tutor metodolégico.

Si usted estad de acuerdo en participar como experto, se le solicita responder las
preguntas que aparecen a continuacion.
Titulo: PROFESOR DE EDUCACION BASICA/LICENCIADO EN EDUCACION

Magister: EN EDUCACION CON MENCION CURRICULO/ EN EDUCACION CON
MENCION EN ORIENTACION EDUCACIONAL/LIDERAZGO Y GESTION
EDUCACIONAL.

Fecha: OCTUBRE 2018
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CUESTIONARIO DE COMPETENCIA EVALUADORA

Profesion: PROFESOR DE EDUCACION BASICA
Instrucciones:
Marque con una cruz en la alternativa que considere se adapta méas a su realidad.

5) ¢Cual es su nivel de conocimiento sobre el tema de esta investigacion?
Considere que el valor 0 indica absoluto desconocimiento de la problematica que se evalla;
mientras que el valor 10 indica pleno conocimiento de la referida problematica.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

X

6) En la siguiente tabla, marque con una (X) el grado de influencia que ha tenido
cada una de las fuentes de argumentacion en sus conocimientos sobre el tema.

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA
UNA DE LAS FUENTES EN SUS
FUENTES DE ARGUMENTACION CONOCIMIENTOS
ALTO () | MEPIO 1 5050 ()
(M)
1. Investigaciones tedricas y/o experimentales X
relacionadas con el tema.
2. Experiencia obtenida en la actividad profesional
(docencia de pregrado y postgrado recibida y/o X
impartida).
3. Analisis de la literatura especializada y X
publicaciones de autores nacionales.
4. Andlisis de la literatura especializada y
. . X
publicaciones de autores Extranjeros.
5. Conocimiento del estado actual de la X
problematica en el pais y en el extranjero.
6. Intuicion. X
TOTAL 1
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Anexo 19. Juicio de Expertos para los instrumentos

«» Entrevista semiestructurada

Tabla para obtener el coeficiente de argumentacion.

EXPERTO 1 2 S 4 5 6 9 10
1
2
3 X
Kc(l) = 7(0.1)= 7/20= 0.7
Kc(2) = 8(0.1)= 8/10 =0.8
Kc(3) =10(0.1)= 10/20 = 1
Experto 1 Experto 2 Experto 3
Fuentes
M A M M B
1 X
2 X
3 X
4 X X
5 X X
6 X X
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Ka(l) = 0.3 + 0.5 + 0.05 + 0.05+0.05+ 0.05

Ka(2) = 0.2 + 0.5 + 0.05 + 0.05+0.05+0.05 = 0,9

Ka(3) = 0.3 + 0.5 + 0.05 + 0.05+0.05+0.05 = 0,7

K1 =12 (Kcl+ Kal) = 1/2 (0.8+0.9) =0.85
K2 =12 (Kc2+ Ka2) =1/2 (0.3+05) =04

K3 =1/2(Kc3 + Ka3) =1/2 (0.7+0.7) =0.7
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Anexo 20

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

Objetivo: Determinar el grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la
asignatura de Matematica en la transicion de Octavo de ensefianza basica a Primeo de
ensefianza media.

Para ello, solicito responder una serie de preguntas, interviniendo en cada una de

ellas desde su experiencia sobre el tema:

O-

10-

11-

12-

¢ Qué entiende usted por trabajo colaborativo?

¢ Cudl es su opinion con respecto al trabajo colaborativo de los docentes?

¢ Como podria definir el concepto de articulacion?

¢Cree que es importante generar procesos de articulacion en nuestro sistema
educativo? ¢Por que?

¢Considera importante articular el trabajo entre profesores de octavo basico y primero
medio, especificamente en la asignatura de matematica? ;Por qué?

¢Cuales cree usted gque son las principales dificultades que se pueden presentar al
momento de querer articular entre profesores de octavo basico y primero medio?

En su opinidn ;Son necesarias instancias de trabajo colaborativo de planificacion e
implementacién curricular entre profesores de octavo basico y primero medio en la
asignatura de matematicas? ¢Por qué?

¢Qué incidencia puede provocar en los estudiantes que los docentes no trabajen
articuladamente en la asignatura de matematicas de octavo basico y primero medio?
¢Como se puede garantizar el paso de un nivel educativo a otro sin afectar el
rendimiento académico en los estudiantes?

¢ Cudl cree usted que son los principales cambios que experimenta el estudiante al
pasar por esta transicion de basica a media?

Segun su opinién ¢Qué precauciones se deben tener con estudiantes que enfrentan
esta transicion de cambio de nivel?

¢Estaria dispuesto a reunirse para trabajar articuladamente con profesores de

ensefianza basica y media? ¢Por qué?
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13- ¢Considera que el director(a) de su establecimiento estd dispuesto a otorgar los
espacios y tiempos para articular con profesores de otros centros educativos? ¢Por
qué?

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

e Nombre del docente: Leonardo Fernandez Veliz

Titulo Profesional: Profesor en educacion media de matematica
e Experiencia docente: 2 afios

e Cargo actual: Profesor de Matematica nivel, 1° medios.

e Tiempo en el cargo: 2 afos.

e Entrevistador: Victor Manuel Mufioz Araneda.

Buenos dias.
Mi nombre es Victor Mufioz Araneda y me dirijo a usted con el fin de solicitar la
colaboracion en el marco de una investigacion que tiene por objetivo “Determinar el
grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la asignatura de matematica
en el proceso de transicion de octavo de ensefianza bésica a primero de ensefianza media,
con la finalidad de disefiar un proyecto de intervencién que permita a los docentes
trabajar de manera secuenciada y coherente el curriculo , asegurando la continuidad de
los aprendizajes.
Seran formuladas las siguientes preguntas para recoger informacion respecto al grado de
conocimiento, vivencias, experiencias u opiniones en el contexto de la articulacion.
Los datos recabados seran mantenidos en estricta confidencialidad para su mayor
tranquilidad.

Agradezco su disposicion, tiempo y respuestas.
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Objetivo: “Determinar el grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la
asignatura de matematica en el proceso de transicion de octavo de ensefianza basica a primero
de ensefianza media”.

Para ello solicito responder una seria de preguntas, interviniendo en cada una de ellas desde

su Experian personal sobre el tema:

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

1- ¢ Qué entiende usted por trabajo colaborativo?

Tomar decisiones técnico-pedagogicas en comun acuerdo entre docentes.

2- ¢ Cual es su opinion con respecto al trabajo colaborativo de los docentes?
No siempre se logra con la sistematizacion correspondiente, debido a los tiempos que se
designan, muchas veces no se privilegian estos espacios de intercambio de experiencias de

aprendizaje.

3- ¢Como podria definir el concepto de articulacion
La coherencia y continuidad en el curriculum entre, por ejemplo, la ensefianza basica y la

ensefianza media.

4- ¢Cree que es importante generar procesos de articulacion en nuestro sistema
educativo? ¢Por qué?
Si, Importante porque si no hay articulacion el profesor ensefiaria un contenido que no tiene

significado y relevancia para el estudiante al no existir continuidad.

5- ¢Considera importante articular el trabajo entre profesores de octavo bésico y
primero medio, especificamente en la asignatura de matematicas? ¢Por qué?
Seria una iniciativa bastante importante ya que podriamos saber como estan ensefiando los

profesores de bésica y como lo estamos preparando nosotros, asi lograriamos trabajar en
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equipo y lograr objetivos en comin, de esta manera el proceso no es tan traumatico para los
estudiantes.

6- ¢ Cudles cree usted que son las principales dificultades que se pueden presentar al
momento de querer articular entre profesores de octavo basico y primero medio?

Creo que los tiempos para coordinar y la disposicion del DAEM vy directores para querer

articular.

7-En su opinion ¢Son necesarias instancias de trabajo colaborativo de planificacion e
implementacion curricular entre profesores de octavo basico y primero medio en la
asignatura de matematicas? ¢Por qué?

Si, para evitar un fracaso de los estudiantes en el proceso de transicion de basica a media.

8- ¢Qué incidencia puede provocar en los estudiantes que los docentes no trabajen
articuladamente en la asignatura de matematicas de octavo basico y primero medio?
Desmotivacion, miedo, decepcion por la asignatura, bajos rendimiento académico,

problemas disciplinarios que provocaria en los estudiantes al no entender el contenido.

9- ¢(Cbmo se puede garantizar el paso de un nivel educativo a otro sin afectar el
rendimiento académico en los estudiantes?

Crear instancias de intercambio de estudiantes y profesores como pasantias, talleres de
reforzamiento, talleres extraprograméticos que vinculen al estudiante de ensefianza basica

con el establecimiento de ensefianza media.

10- Segun su opinién ¢Qué precauciones se deben tener con estudiantes que enfrentan
esta transicion de cambio de nivel?

Frustracion cuando no puede rendir lo que hacia en el otro nivel

11-Segun su opinion ¢Qué precauciones se deben tener con estudiantes que enfrentan
esta transicion de cambio de nivel?
Apoyar el proceso de transicion, proponiendo un trabajo colaborativo entre docentes,

realizando talleres con estudiantes, acercar el liceo a la escuela o viceversa.
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12- ¢Estaria dispuesto a reunirse para trabajar articuladamente con profesores de
ensefianza béasica y media? ¢Por que?
Por supuesto, ojald generar unos talleres practicos donde se puedan trabajar

colaborativamente.

13- ¢Considera que el director(a) de su establecimiento esta dispuesto a otorgar los
espacios y tiempos para articular con profesores de otros centros educativos? ¢ Por qué?
Lo més, seguro que si, pues es el mas interesado en que se pueda concretar esta articulacion,
ya que él estd liderando este diagnostico y posterior disefio y ejecucion de un Plan de

intervencion.
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ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

e Nombre del docente: Carlina Pezo Campos

e Titulo Profesional: Profesora de matematicas y computacion.
e Experiencia docente: 12 afos.

e Cargo actual: Jefa de UTP, Liceo Manuel Zafartu.

e Tiempo en el cargo: 2 afos.

e Entrevistador: Victor Manuel Mufioz Araneda.

Buenos dias.
Mi nombre es Victor Mufioz Araneda y me dirijo a usted con el fin de solicitar la
colaboracion en el marco de una investigacion que tiene por objetivo “Determinar el
grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la asignatura de matematica
en el proceso de transicion de octavo de ensefianza bésica a primero de ensefianza media,
con la finalidad de disefiar un proyecto de intervencion que permita a los docentes
trabajar de manera secuenciada y coherente el curriculo , asegurando la continuidad de
los aprendizajes.
Seran formuladas las siguientes preguntas para recoger informacion respecto al grado de
conocimiento, vivencias, experiencias u opiniones en el contexto de la articulacion.
Los datos recabados seran mantenidos en estricta confidencialidad para su mayor
tranquilidad.

Agradezco su disposicion, tiempo y respuestas.
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Objetivo: “Determinar el grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la
asignatura de matematica en el proceso de transicion de octavo de ensefianza basica a
primero de ensefianza media”.

Para ello solicito responder una seria de preguntas, interviniendo en cada una de ellas

desde su Experian personal sobre el tema:

1- ¢ Qué entiende usted por trabajo colaborativo?
Proceso entre pares que aporta en el aprendizaje de los alumnos donde se comparten

estrategias e informacién del estudiante.

2- ¢ Cual es su opinidn con respecto al trabajo colaborativo de los docentes?
Instancia que permite compartir aprendizajes entre docentes en espacios en comun que van

en beneficio de los estudiantes.

3- ¢ Como podria definir el concepto de articulacion?

Como continuidad, pero como una continuidad coherente.

4- ;Cree que es importante generar procesos de articulacion en nuestro sistema
educativo? ¢Por qué?

Si, para evitar que existan vacios en los contenidos o en las habilidades a desarrollar

5- ¢Considera importante articular el trabajo entre profesores de octavo basico y
primero medio, especificamente en la asignatura de matematicas? ¢Por quée?

Si, porgue en primero medio se parte de una base de conocimientos que se cree que los
estudiantes saben, pero no es asi. Los profesores de media podrian realizar clases de
reforzamiento a los alumnos de octavo basico y los profesores de basica podrian venir a

conocer la metodologia de como trabaja el profesor de media.
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6- ¢ Cuadles cree usted que son las principales dificultades que se pueden presentar al
momento de querer articular entre profesores de octavo basico y primero medio?

Que no exista afinidad para trabajar colaborativamente, sobre todo que el profesor de basica
se desligue de la responsabilidad del producto que entrega a primero medio. Es decir que

exista un cierto egoismo profesional. Un individualismo docente.

7-En su opinion ¢Son necesarias instancias de trabajo colaborativo de planificacion e
implementacion curricular entre profesores de octavo basico y primero medio en la
asignatura de matematicas? ¢ Por qué?

Si, para mi es un suefio es lo ideal que existan estas articulaciones, que permita, por ejemplo,
que un alumno de primero medio les haga tutoria a los alumnos de octavo basico, los mismos

profesores de ensefianza media podrian apoyar a los de octavo.

8- ¢Qué incidencia puede provocar en los estudiantes que los docentes no trabajen
articuladamente en la asignatura de matematicas de octavo béasico y primero medio?
Que se vea parcialmente el contenido y queden vacios curriculares que perjudicaran al

estudiante en futuras evaluaciones como SIMCE, PSU.

9- ¢Como se puede garantizar el paso de un nivel educativo a otro sin afectar el
rendimiento académico en los estudiantes?

Coordinando el trabajo de los docentes a través de una articulacion que permita coherencia
y continuidad en lo que se ensefia en los contenidos. De esta manera nos aseguramos de que

no haya un fracaso escolar tan elevado.

10- ¢ Cudl cree usted que son los principales cambios que experimenta el estudiante al
pasar por esta transicion de basica a media?

Que hay mayores exigencias y que se ensefia de manera distinta. En la ensefianza basica se
trabaja muy bien la didactica, en cambio la ensefianza media las clases son mas academicista,
mas tedricas debido a la formacion de los docentes y las caracteristicas de los niveles en los

cuales hacen clase.
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11-Segun su opinion ¢Qué precauciones se deben tener con estudiantes que enfrentan
esta transicion de cambio de nivel?

El trato es diferente porque los profesores asumen que el alumno que llega a la ensefianza
media tiene cierta madurez y asumido cierto comportamiento, situacioén que no es asi, ya que

vienen con una mentalidad de estudiantes de ensefianza basica.

12- ¢Estaria dispuesto a reunirse para trabajar articuladamente con profesores de
ensefianza béasica y media? ¢Por que?

Si, me encantaria porque es enriquecedor, uno igual aprende de la ensefianza basica. Ellos
tienen otra mirada, ellos ocupan mejor la didactica, lo mas complejo, lo ven de una forma

mas sencilla.

13- ¢Considera que el director(a) de su establecimiento esta dispuesto a otorgar los
espacios y tiempos para articular con profesores de otros centros educativos? ¢Por qué?
Yo creo que si, le gustan los desafios y que nos atrevamos a innovar, nos estimula siempre a
buscar nuevas estrategias para captar la atencion de los estudiantes. Por lo tanto, es seguro

que, a través de una buena planificacion, esté dispuesto a otorgar los espacios para articular.
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ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

e Nombre del docente: Lorena Andrade Léopez.
e Titulo Profesional: Profesora General Basica.
e Experiencia docente: 10 afos.

e Cargo actual: Profesora de matematica

e Tiempo en el cargo: 8 afios.

e Entrevistador: Victor Manuel Mufioz Araneda.

Buenos dias.
Mi nombre es Victor Mufioz Araneda y me dirijo a usted con el fin de solicitar la
colaboracion en el marco de una investigacion que tiene por objetivo “Determinar el
grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la asignatura de matematica
en el proceso de transicion de octavo de ensefianza bésica a primero de ensefianza media,
con la finalidad de disefiar un proyecto de intervencion que permita a los docentes
trabajar de manera secuenciada y coherente el curriculo , asegurando la continuidad de
los aprendizajes.
Seran formuladas las siguientes preguntas para recoger informacion respecto al grado de
conocimiento, vivencias, experiencias u opiniones en el contexto de la articulacion.
Los datos recabados seran mantenidos en estricta confidencialidad para su mayor
tranquilidad.

Agradezco su disposicion, tiempo y respuestas.
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Objetivo: “Determinar el grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la
asignatura de matematica en el proceso de transicion de octavo de ensefianza bésica a primero
de ensefianza media”.

Para ello solicito responder una seria de preguntas, interviniendo en cada una de ellas desde

su Experian personal sobre el tema:

1-Qué entiende usted por trabajo colaborativo?
Docentes que trabajan a la par, en conjunto, para mejorar los aprendizajes de los estudiantes

0 de una comunidad educativa.

2- ¢ Cual es su opinidn con respecto al trabajo colaborativo de los docentes?
Siempre se hace, pero nunca queda registrado en un papel, no es algo planificado, si no que
nace de forma espontanea y segun la necesidad de los docentes. No es algo establecido

formalmente.

3- ¢ Como podria definir el concepto de articulacion?

Lo entiendo como dar continuidad a los contenidos en una etapa o proceso del estudiante.

4- ¢Cree que es importante generar procesos de articulacion en nuestro sistema
educativo? ¢Por qué?

Si, por el nexo de continuidad que debe haber entre una etapa y otra. Un contenido es
requisito para poder pasar a la otra etapa o0 si no se desencadena en un fracaso de nuestros

estudiantes.

5- ¢Considera importante articular el trabajo entre profesores de octavo bésico y
primero medio, especificamente en la asignatura de matematicas? ¢Por qué?

Si, ya que actualmente los alumnos que llegan a primero medio, estan descontextualizados
en los conocimientos, de hecho, por lo que se, deben realizar una nivelacion, unidad de repaso

para recién comenzar con los contenidos que corresponden a ese nivel.
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6- ¢ Cuadles cree usted que son las principales dificultades que se pueden presentar al
momento de querer articular entre profesores de octavo basico y primero medio?

El celo profesional entre docentes y los tiempos para planificar en conjunto.

7-En su opinidn ¢Son necesarias instancias de trabajo colaborativo de planificacion e
implementacion curricular entre profesores de octavo basico y primero medio en la
asignatura de matematicas? ¢Por qué?

Si, porque es necesario que los profesores nos pongamos de acuerdo en metodologias de
ensefianza-aprendizaje, para saber los estilos de aprendizaje y en qué nivel de aprendizaje

van a ser recibido los estudiantes al a llegar a primero medio.

8- ¢Qué incidencia puede provocar en los estudiantes que los docentes no trabajen
articuladamente en la asignatura de matematicas de octavo basico y primero medio?

Que los estudiantes se desmotiven por la asignatura, haya una disminucion en su rendimiento
académico ya que no todos aprenderan a la par, debido a la descoordinacion y falta de

comunicacion entre los profesores.

9- ¢(Cbmo se puede garantizar el paso de un nivel educativo a otro sin afectar el
rendimiento académico en los estudiantes?

Organizando las estrategias para abordar los contenidos de forma mancomunada,
considerando el conocimiento que tiene el profesor de basica de los estudiantes y las

exigencias académicas que expondré el profesor cuando lleguen a la ensefianza media.

10- ¢ Cudl cree usted que son los principales cambios que experimenta el estudiante al
pasar por esta transicion de béasica a media?

Miedo a lo nuevo, a lo desconocido. A las exigencias que requiere una nueva etapa como es
primero medio y a la incertidumbre de como le va a ir, ya que estan acostumbrado a estar con

los mismos comparfieros y la misma escuela durante 8 afos.
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11-Segun su opinion ¢Qué precauciones se deben tener con estudiantes que enfrentan
esta transicion de cambio de nivel?

Dar charlas sobre los establecimientos a los cuales pueden postular a primero medio,
coordinar visitas, conocer a los profesores que supuestamente le haran clase en primero
medio, planificar algunas clases que los profesores de ensefianza media vayan a hacer a
octavo, etc.

12- ¢Estaria dispuesto a reunirse para trabajar articuladamente con profesores de
ensefianza béasica y media? ¢Por qué?
Si, por el bien de mis estudiantes y poder apoyar el proceso de transicion que van a Vivir.

Ademas, me permitiria intercambiar conocimientos y experiencias con otros docentes.

13- ¢Considera que el director(a) de su establecimiento esta dispuesto a otorgar los
espacios y tiempos para articular con profesores de otros centros educativos? ¢Por qué?
Si, aprovechando los espacios de horas no lectivas. Ademas, creo que hay que pensar en un
bien superior, que es el éxito de nuestros estudiantes y para ello estamos obligados a

planificar conjuntamente.
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ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

e Nombre del docente: Jasmin Bufadel

e Titulo Profesional: Educadora Diferencial con mencion en deficiencia mental y
Profesora Bésica.

e Experiencia docente: 14 afos.

e Cargo actual: Jefe de UTP, Escuela Enrique Zafartu Prieto.

e Tiempo en el cargo: 2 afos.

e Entrevistador: Victor Manuel Mufioz Araneda.

Buenos dias.
Mi nombre es Victor Mufioz Araneda y me dirijo a usted con el fin de solicitar la
colaboracion en el marco de una investigacion que tiene por objetivo “Determinar el
grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la asignatura de matematica
en el proceso de transicion de octavo de ensefianza bésica a primero de ensefianza media,
con la finalidad de disefiar un proyecto de intervencién que permita a los docentes
trabajar de manera secuenciada y coherente el curriculo , asegurando la continuidad de
los aprendizajes.
Seran formuladas las siguientes preguntas para recoger informacion respecto al grado de
conocimiento, vivencias, experiencias u opiniones en el contexto de la articulacion.
Los datos recabados seran mantenidos en estricta confidencialidad para su mayor
tranquilidad.

Agradezco su disposicion, tiempo y respuestas.
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Objetivo: “Determinar el grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la
asignatura de matematica en el proceso de transicion de octavo de ensefianza basica a primero
de ensefianza media”.

Para ello solicito responder una seria de preguntas, interviniendo en cada una de ellas desde

su Experian personal sobre el tema:

1- ¢ Qué entiende usted por trabajo colaborativo?
Coordinar y planificar la ensefianza en conjunto con los docentes, aportando opiniones desde

la experiencia de la interaccion en el aula con los estudiantes.

2- ¢ Cual es su opinidn con respecto al trabajo colaborativo de los docentes?
Cuesta que se reinan para trabajar colaborativamente a pesar de que se dan los tiempos,

todavia existe un individualismo que es dificil de cambiar entre los docentes.

3- ¢ Como podria definir el concepto de articulacion?
Para mi articulacion es la forma de compartir con otro algin aprendizaje o alguna situacion

especifica del curriculum.

4- ¢Cree que es importante generar procesos de articulacion en nuestro sistema
educativo? ¢Por qué?
Si, porque permite crecer, permite compartir, permite conocer otras vivencias, permite poder

planificar en conjunto. No solo articula aprendizajes, sino que rutinas de aprendizaje.

5- ¢Considera importante articular el trabajo entre profesores de octavo bésico y
primero medio, especificamente en la asignatura de matematicas? ¢Por quée?

Si, porque se puede establecer un complemento entre las fortalezas y debilidades de los
profesores de basica y media. El profesor de basica una de sus principales fortalezas es la
didactica a diferencia del profesor de media que su fortaleza es el curriculum y su

profundidad.
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6- ¢ Cuadles cree usted que son las principales dificultades que se pueden presentar al
momento de querer articular entre profesores de octavo basico y primero medio?

En primer lugar, que los profesores estén dispuestos a querer trabajar con otros docentes que
no son de su establecimiento. En segundo lugar, los tiempos para llevar cabo la articulacion,

dia, hora, cuantas veces. Es clave una buena planificacion.

7-En su opinion ¢Son necesarias instancias de trabajo colaborativo de planificacion e
implementacion curricular entre profesores de octavo basico y primero medio en la
asignatura de matematicas? ¢ Por qué?

Si, es necesario estos espacios que nos permita ponernos de acuerdo que quiere la ensefianza
media de nosotros como profesores y en qué condiciones entregamos a los estudiantes en

este nuevo nivel.

8- ¢Qué incidencia puede provocar en los estudiantes que los docentes no trabajen
articuladamente en la asignatura de matematicas de octavo basico y primero medio?
Bajos resultados académicos, traumas, vacios pedagogicos, pérdida de tiempo en el proceso

de ensefianza-aprendizaje.

9- ¢Como se puede garantizar el paso de un nivel educativo a otro sin afectar el
rendimiento académico en los estudiantes?
Yo me iria més por la parte de convivencia, de la empatia del profesor que los recibe, como

les encanta con las matematicas, como contextualiza los contenidos.

10- ¢ Cudl cree usted que son los principales cambios que experimenta el estudiante al
pasar por esta transicion de béasica a media?

El estudiante siente el cambio de una realidad muy distintas, en la escuela son tratados como
nifios, en cambio al llegar a media, el docente los hace sentir que son grandes y que deben
comportarse como tal. Cambio de ambiente, cambio de curso, nuevos comparieros, nuevos

profesores.
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11-Segun su opinion ¢Qué precauciones se deben tener con estudiantes que enfrentan
esta transicion de cambio de nivel?

Ir mentalizando a los estudiantes en este cambio, es importante una orientacion vocacional
para que los estudiantes y sus familias tomen una buena decision a donde va a continuar. Se

debe trabajar con el psic6logo a través de talleres el proceso de transicion.

12- ¢Estaria dispuesto a reunirse para trabajar articuladamente con profesores de
ensefianza béasica y media? ¢Por que?

Si, obvio, creo que es muy necesario en beneficio de nuestros estudiantes y sus aprendizajes.

13- ¢Considera que el director(a) de su establecimiento esta dispuesto a otorgar los
espacios y tiempos para articular con profesores de otros centros educativos? ¢ Por qué?
Si, para él el foco son los aprendizajes y si este proceso de articulacién va en esa linea,
evidentemente lo apoyara. Por eso es importante realizar un trabajo de planificacion de la

articulacion en relacion a los espacios, tiempos y que se va a trabajar en estas reuniones.
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ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

e Nombre del docente: Brandon Mella Mufioz

e Titulo Profesional: Profesora de matematicas y computacion.
e Experiencia docente: 12 afos.

e Cargo actual: Docente de matematica, escuela Alto Cabrero.
e Tiempo en el cargo: 1 afio.

e Entrevistador: Victor Manuel Mufioz Araneda.

Buenos dias.
Mi nombre es Victor Mufioz Araneda y me dirijo a usted con el fin de solicitar la
colaboracion en el marco de una investigacion que tiene por objetivo “Determinar el
grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la asignatura de matematica
en el proceso de transicion de octavo de ensefianza bésica a primero de ensefianza media,
con la finalidad de disefiar un proyecto de intervencion que permita a los docentes
trabajar de manera secuenciada y coherente el curriculo , asegurando la continuidad de
los aprendizajes.
Seran formuladas las siguientes preguntas para recoger informacion respecto al grado de
conocimiento, vivencias, experiencias u opiniones en el contexto de la articulacion.
Los datos recabados seran mantenidos en estricta confidencialidad para su mayor
tranquilidad.

Agradezco su disposicion, tiempo y respuestas.
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Objetivo: “Determinar el grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la
asignatura de matematica en el proceso de transicion de octavo de ensefianza basica a primero
de ensefianza media”.

Para ello solicito responder una seria de preguntas, interviniendo en cada una de ellas desde

su Experian personal sobre el tema:

1- ¢ Qué entiende usted por trabajo colaborativo?
Espacio de articulacion, coordinacion y planificacion entre varios docentes que permita

tomar decisiones Téecnico-pedagdgicos que vayan en beneficio de los alumnos.

2- ¢ Cual es su opinidn con respecto al trabajo colaborativo de los docentes?
Es una instancia necesaria para fomentar y reforzar en equipo el logro de los
diferentes objetivos propuestos en comun, definiendo diversas estrategias, ademas de

reforzar las relaciones interpersonales.

3- ¢ Como podria definir el concepto de articulacion?
Es un proceso, a través del cual, docentes de diferentes niveles educativos establecen
objetivos pedagdgicos que los alumnos deben obtener para garantizar los aprendizajes de los

préximos ciclos y/o niveles educativos.

4- ;Cree que es importante generar procesos de articulacion en nuestro sistema
educativo? ¢Por qué?

Es importante generar esta transicion, ya que permite desarrollar un proceso continuo

y sistematico del proceso de ensefianza aprendizaje, establecido vinculos entre las diferentes

etapas educativas.

5- ¢Considera importante articular el trabajo entre profesores de octavo bésico y
primero medio, especificamente en la asignatura de matematicas? ¢Por qué?

Si, es importante esta articulacion porque permite lograr una coherencia entre los

diferentes contenidos de ambos niveles, ademaés de definir directrices para la adquisicion

de conocimientos previos para la obtencion del nuevo contenido.
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6- ¢ Cuales cree usted que son las principales dificultades que se pueden presentar al
momento de querer articular entre profesores de octavo basico y primero medio?

La predisposicion de los profesores de ambos establecimientos educacionales y de los
directores. Es fundamental que ambos protagonistas estén convencidos de articular en

beneficio de un trabajo colaborativo. También es importante los tiempos.

7-En su opinion ¢Son necesarias instancias de trabajo colaborativo de planificacion e
implementacion curricular entre profesores de octavo basico y primero medio en la
asignatura de matematicas? ¢ Por qué?

Si son necesarias estas instancias, porque permite conocer y desarrollar las habilidades y

actitudes necesarias para un nuevo nivel.

8- ¢Qué incidencia puede provocar en los estudiantes que los docentes no trabajen
articuladamente en la asignatura de matematicas de octavo basico y primero medio?
Puede ocurrir una incongruencia entre los nuevos aprendizajes y los ya adquiridos. Dificultad

para adaptarse a la nueva metodologia y estrategias pedagogicas del docente.

9- ¢(Cbmo se puede garantizar el paso de un nivel educativo a otro sin afectar el
rendimiento académico en los estudiantes?
Esta continuidad se puede garantizar mediante un trabajo colaborativo y sistematizado de los

docentes, no solo en la planificacion, sino también en la aplicacion de ella.

10- ¢ Cudl cree usted que son los principales cambios que experimenta el estudiante al
pasar por esta transicion de béasica a media?

El nivel mayor los obliga a madurar ya que los tratan de forma distinta. Hay un trato mas
impersonal. Muchas veces es un cambio traumatico que le impide adaptarse con facilidad lo

que repercute en este periodo, generalmente una baja en su rendimiento.
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11-Segun su opinion ¢Qué precauciones se deben tener con estudiantes que enfrentan
esta transicion de cambio de nivel?

Recomiendo seguir reforzando los objetivos transversales, conocer el contexto psicosocial
de los alumnos y sus intereses, generar en el alumno el entusiasmo para las nuevas
experiencias educativas y proponer e inculcar métodos de estudio.

12- ¢Estaria dispuesto a reunirse para trabajar articuladamente con profesores de
ensefianza béasica y media? ¢Por qué?

Si, es importante aprender entre colegas, aprender de la experiencia del otro.

13- ¢Considera que el director(a) de su establecimiento esta dispuesto a otorgar los
espacios y tiempos para articular con profesores de otros centros educativos? ¢Por qué?
Si, a pesar del poco tiempo, es fundamental los GPT, Consejo Técnicos y horas no lectivas,
lo més seguro que el director accediera en esos tiempos, sobre todo que hoy se habla del

Plan de Desarrollo Profesional Docente.
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ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

e Nombre del docente: Caren Valdebenito Contreras

e Titulo Profesional: Profesora de Educacion General Basica.
e Experiencia docente: 11 afios

e Cargo actual: Jefa de UTP, Escuela Alto Cabrero.

e Tiempo en el cargo: 6 afios.

e Entrevistador: Victor Manuel Mufioz Araneda.

Buenos dias.
Mi nombre es Victor Mufioz Araneda y me dirijo a usted con el fin de solicitar la
colaboracion en el marco de una investigacion que tiene por objetivo “Determinar el
grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la asignatura de matematica
en el proceso de transicion de octavo de ensefianza basica a primero de ensefianza media,
con la finalidad de disefiar un proyecto de intervencion que permita a los docentes
trabajar de manera secuenciada y coherente el curriculo , asegurando la continuidad de
los aprendizajes.
Seran formuladas las siguientes preguntas para recoger informacion respecto al grado de
conocimiento, vivencias, experiencias u opiniones en el contexto de la articulacion.
Los datos recabados seran mantenidos en estricta confidencialidad para su mayor
tranquilidad.

Agradezco su disposicion, tiempo y respuestas.
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Objetivo: “Determinar el grado de importancia que tiene el proceso de articulacion en la
asignatura de matematica en el proceso de transicion de octavo de ensefianza basica a primero
de ensefianza media”.

Para ello solicito responder una seria de preguntas, interviniendo en cada una de ellas desde

su Experian personal sobre el tema:

1- ¢ Qué entiende usted por trabajo colaborativo?
Instancia que tiene la comunidad educativa de ponerse de acuerdo frente a algunos objetivos

y metas institucionales. Alinear conceptos, ideas, propésitos para un bien coman.

2- ¢ Cual es su opinidn con respecto al trabajo colaborativo de los docentes?
En algunas ocasiones resulta bien, hay coordinacion, en otras ocasiones fracasa debido a que

no estan los espacios, o se privilegian otras cosas.

3- ¢ Como podria definir el concepto de articulacion?

Proceso de continuidad de contenidos y habilidades entre un ciclo a otro o de un nivel a otro.

4- ;Cree que es importante generar procesos de articulacion en nuestro sistema
educativo? ¢Por qué?

Porque es importante generar puentes no solo en lo pedagdgico sino también en lo afectivo,
dar continuidad al proceso educativo conceptualmente, socializar el nuevo estilo de aula, con

diversos y distintos profesores.

5- ¢Considera importante articular el trabajo entre profesores de octavo bésico y
primero medio, especificamente en la asignatura de matematicas? ¢Por qué?

Si, pues los estilos de los docentes son muy diferentes, conceptualmente es diferente, el
lenguaje técnico es diferente, por lo tanto, para generar el menor impacto negativo se debe
articular de lo mas doméstico a lo mas técnico, solo asi se puede asegurar una continuidad de

éxito en los alumnos.
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6- ¢ Cuadles cree usted que son las principales dificultades que se pueden presentar al
momento de querer articular entre profesores de octavo basico y primero medio?

Ponerse de acuerdo en el dia y hora para articular, que coincida en horas no lectivas, para no
interrumpir clases. También es fundamental la voluntad de los docentes para llevar cabo una

articulacion.

7-En su opinion ¢Son necesarias instancias de trabajo colaborativo de planificacion e
implementacion curricular entre profesores de octavo basico y primero medio en la
asignatura de matematicas? ¢ Por qué?

Si, pero son infructuosas sino se realizan en conjunto y no hay continuas evaluaciones en su
realizacion. Lamentablemente, a veces, los tiempos son insuficientes. Lo importante es que

los docentes realmente aprovechen estas instancias y tramitan sus conocimientos.

8- ¢Qué incidencia puede provocar en los estudiantes que los docentes no trabajen
articuladamente en la asignatura de matematicas de octavo béasico y primero medio?
Lo alumnos se verdn afectados de distintas formas, especialmente con metodologias

desconocidas y una realidad institucional distinta.

9- ¢Como se puede garantizar el paso de un nivel educativo a otro sin afectar el
rendimiento académico en los estudiantes?
Con un trabajo colaborativo y sistemético de los docentes en la planificacion, ejecucion y

evaluacion de la articulacion.

10- ¢ Cudl cree usted que son los principales cambios que experimenta el estudiante al
pasar por esta transicion de béasica a media?

El primer cambio, es la escuela, donde encontrara nuevos compafieros, nuevos profesores y
eso requiere un tiempo de adaptacion. En segundo lugar, encontrarse con profesores con

nuevas metodologias de ensefianza.
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11-Segun su opinion ¢Qué precauciones se deben tener con estudiantes que enfrentan
esta transicion de cambio de nivel?

Involucrar a los padres en este proceso para que apoyen Yy guien en este cambio al igual que
los docentes. Realizar actividades que vayan involucrando a ambos establecimientos como

muestras de talleres y actividades extraescolares.

12- ¢Estaria dispuesto a reunirse para trabajar articuladamente con profesores de
ensefianza béasica y media? ¢Por que?

Si, seria muy importante para mis profesores y su crecimiento profesional, conocer como
estan trabajando en media y asi mejorar nuestras propias practicas. Ambos tendriamos la

oportunidad de aprender uno del otro.

13- ¢Considera que el director(a) de su establecimiento esta dispuesto a otorgar los
espacios y tiempos para articular con profesores de otros centros educativos? ¢ Por qué?
Si, si hay una buena propuesta, una buena planificacién, demas que estaria dispuesto a que

sus profesores puedan articular con otros docentes.
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Anexo 21

Modelo de planificacion articulada

Objetivos de Aprendizaje

Objetivo de Aprendizaje 8° Basico Matematica

Objetivo de Aprendizaje 1° Medio Matematica

OA

OA

Indicadores de evaluacion

Indicadores de evaluacion

Progresion de Indicadores de Evaluacion en paralelo (relacionados o en comuin)

80

Basico

1° Medio

Actividades

Aprendizaje

(habilidad)

Item
Evaluacion

Figura 7 Modelo de planificacion articulada.
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Anexo 22

PAUTA DE ACOMPANAMIENTO AL AULA

Proceso de articulacion Curricular

NOMBRE DOCENTE:

CURSO: FECHA:

ESTABLECIMIENTO:

Ne AREA Y DESEMPENO OBSERVADO Sl NO N.O

01 El profesor(a) considera en su clase actividades de aprendizaje
propuestas en el modelo de planificacion.

02 | El profesor(a) inicia la clase con un problema o ejercicio
desafiante para el estudiante.

03 La actividad de aprendizaje es contextualizada, considerando la
realidad e intereses del estudiante.

04 El docente propone ejercicios de reproduccion de operatorias
combinadas con nimero racionales.

05 El profesor estimula a los estudiantes que expliquen con sus
propias palabras los contenidos abordaros y ejercicios resueltos.

06 El profesor considera en su evaluacion o en su propuesta de
evaluacion variados items con distinto nivel cognitivo.

07 El profesor en su planificacion de clases considera
representaciones animadas y/o videos explicativos

08 El profesor considera designar estudiantes tutores que apoyen el

trabajo en el aula.
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0@ e DEPARTAMENTO
‘V".- ducacion

Cabrero

BITACORA CON REGISTRO DE CLASE OBSERVADA

Clase 1
Fecha:
Principales actividades
Inicio Desarrollo Cierre
Clase 2
Fecha:

Principales actividades

Inicio Desarrollo Cierre
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