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RESUMEN

El objetivo de este seminario es contribuir a la mejora de la compresion lectora en las
escuelas rurales multigrados. Con este propdsito se aplicé una prueba estandarizada
externa en la asignatura de lenguaje a estudiantes de estas escuelas. Se realizd una
encuesta a profesores sobre la formacion inicial recibida en torno a cursos multinivel. Se
hizo revisién documental de planificaciones de clases e instrumentos de evaluacién propios
de los docentes. Se hizo observacion de clases, acompafiamiento y retroalimentacion
docente en torno a la ensefianza y evaluacion auténtica para la comprension lectora. Los
resultados muestran un bajo resultado de aprendizaje por parte de los estudiantes. La
mayoria de los docentes sefiala no contar con formacién inicial ni procesual para el
aprendizaje multinivel. Los docentes de escuelas rurales siguen anclados al paradigma
tradicional de la ensefianza por lo que no aplican instrumentos de evaluacién auténtica para
cada nivel, ni realizan clases en torno al aprendizaje sociocultural de la ensefanza de la
comprension lectora lo que estaria influyendo en los bajos resultados de aprendizaje en

estas escuelas.

I.- INTRODUCCION

Il. PRESENTACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

DESCRIPCION DEL CONTEXTO

La ruralidad es un modo de vida presente y permanente en la estructuracion del pais, con
una gran importancia desde el punto de vista cultural y econémico, pero con una menor
relevancia como lugar de asentamiento de la poblacién. Oficialmente, en los territorios
rurales vive el 12.2% de la poblacién nacional (2.149.469 personas), siendo las regiones de
Nuble (30,6%), La Araucania (29,1%) y Los Rios (28,3%) las que tienen mayor poblacién rural
(INE, 2018).

En torno a la educacion de esta poblacion rural, en Chile existen 3.463 establecimientos

rurales, lo que corresponde a un 30% de las escuelas de todo el pais, con mas de 280.000



estudiantes matriculados (7% de la educacién basica nacional) y 26.000 docentes que
trabajan en estos contextos. De estas escuelas rurales, un 63% tiene 50 o menos estudiantes
y 43 de ellas tienen un solo estudiante matriculado. Del total de las escuelas 1.902 son
rurales multigrado, lo que significa un 51,8% ubicadas en territorios aislados con pocos
habitantes (Mineduc, 2019).

Se entiende por ensefianza multigrado cuando un docente es responsable por estudiantes
pertenecientes a dos o mas grados, con diferentes curriculos, al mismo tiempo (Little,
2008). Cabe mencionar que en el area de enseilanza y aprendizaje se reconoce que la
mayoria de los sistemas educativos disefian curriculos, materiales y evaluaciones para
docentes y estudiantes “monogrados” (Avalos, 1999; Figueroa & Lever, 1992; Little, 2005).
Las escuelas rurales multigrado se encuentran enclavadas en territorios y comunidades que,
segun la literatura nacional e internacional, cuentan con ciertas fortalezas, pero también
desventajas como espacios de desarrollo.

Como primera fortaleza se encuentra el aprendizaje vinculado al territorio. El territorio
forma parte importante en el aprendizaje y curriculo comun de las y los estudiantes de estas
escuelas, en cuanto “(...) todos disponen de vivencias sobre el espacio donde viven y
conviven” (Boix, 2011, p.10). Las escuelas rurales multigrado son parte relevante de la
comunidad en las que se insertan, y por lo mismo, eje central de la ensefanza que las y los
docentes deben impartir en estas escuelas para maximizar las ventajas que este tipo de
vinculo produce en el desarrollo de la identidad y de las capacidades de sus estudiantes
(Boix, 2011). Asi, la escuela rural multigrado presenta la oportunidad de generar
aprendizajes experienciales y contextualizados, y donde la diversidad de estudiantes
(edades, intereses, entre otros), requiere de practicas inclusivas para alcanzar aprendizajes
significativos en los mismos (Abds Olivares, 2015).

Sin embargo, segun una encuesta hecha por Fundacion 99, el 78% de los docentes declara
no haber sido formado en practicas pedagodgicas multigrados, lo que tiene sus
consecuencias en la forma en que el docente planifica, monitorea y evalta los aprendizajes
dentro de una escuela multigrado, quedando a merced y voluntad de cada docente. Desde

el estado de Chile no existe actualmente una politica de formacién, evaluacién y



acompafiamiento para docentes que ejercen en la ruralidad. Todas las politicas estan
pensadas para escuelas niveladas y es deber de cada docente multigrado adecuar las
orientaciones dictadas por el ministerio de educacién. Asi desde el aifio 2018, Chile cuenta
con el decreto 67 que define las normas minimas nacionales sobre evaluacion, calificaciéon
y promocion el cual tiene como propdsito hacer de la evaluacién parte del proceso de
ensefianza aprendizaje, de manera que tanto estudiantes como profesores puedan sacarle
el maximo provecho hacia el logro de contenidos y habilidades centrales de curriculum
nacional (Espinoza, L. 2021) no habiendo una adecuacion de esta a las aulas multigrado.
Por otra parte, durante el primer semestre de este ano, se decidié aplicar a las escuelas
rurales multigrado de la regién de Los Lagos, una prueba creada por la Universidad Catdlica
de Chile: SEPA (Sistema Evaluacion Progreso Aprendizaje) y que evalia la comprension
lectora en 5 areas de aprendizaje: Comprension literal del texto, comprension inferencial,
sentido global del texto, reflexidon critica y estructura del texto, la cual arrojé bajos
resultados en la escuela multigrado a trabajar.

Considerando estos antecedentes, en este trabajo de grado se propone realizar un
diagnéstico para identificar cémo se planifica los aprendizajes de la comprensidn lectora, el
tipo de evaluacion e instrumentos usados por el docente para cada grado escolar en la

asignatura de lenguaje.

Esta investigacion — accion se llevara a cabo en la escuela rural multigrado ubicada en la
comuna de Frutillar, regidn de Los Lagos.

La escuela es una escuela rural multigrado, con matricula de 12 a 62 afio bdsico, ubicado en
el sector Los Bajos km14 desde Frutillar bajo.

Curso matricula

122

223

325

42 6

523



62 2

Total 21 alumnos.

La planta docente cuenta con un Profesor Encargado, mas profesor de religion, inglés,
educacion fisica y un asistente de la educacion.

La historia de esta escuela comienza con la colonizacién alemana, un 26 de mayo del afio
1874, fue construida por los colonos alemanes de aquel entonces con mucho esfuerzo y
sacrificio, el terreno donado por uno de ellos José Hechenleitner, quien mas adelante la
dona al fisco, siendo en sus inicios una escuela de habla alemana, con muchos problemas al
comienzo para lograr obtener el reconocimiento oficial, en esos afios escuela N°12, después
N°6, G588.

Hoy cuenta con 21 alumnos de primero a 62 afo basico, teniendo una trayectoria de 144
afos de existencia. -

Este establecimiento se encuentra en el sector rural denominado Los Bajos, un lugar muy
hermoso con un paisaje y naturaleza sofiada.

Cuenta con tres salas de clases, una cocina - comedor, bafios ninos, patio cubierto, una
oficina y una dependencia para kinder y pre kinder.

Esta ubicada en una zona agricola y la mayoria de los apoderados se dedican a labores de
campo. Esta caracteristica, hace que haya mucho movimiento por mejoras laborales, lo que
provoca que existan pocos alumnos.

Cuenta con redes de apoyo como 42 compania de Bomberos y su Centro de Damas, la junta

de Vecinos y los vecinos del sector.

SELLOS EDUCATIVOS

Nuestro principal sello es formar personas integrales con habilidades artisticas y deportivas.
Logrando que las artes se encuentren al servicio del desarrollo cognitivo, formando
ciudadanos integros, creativos, innovadores, participativos, socialmente comprometidos y
capaces de conseguir metas personales y profesionales con esfuerzo y perseverancia, que

pondran en practica a lo largo de vida, difundiendo arte y cultura a nivel local y comunal.



VISION

Aspira a que la gestién educativa garantice una escuela que eduque con amor, alegria e
inclusividad, comprometiendo los valores de sana convivencia, que los nifios y nifias sean
democraticos, activos, creativos, reflexivos, auténomos, solidarios, responsables vy
honestos, defensores del medio ambiente, conocedores de sus tradiciones y valores, con
expectativas de vida y un amplio sentido de respeto y amor por si mismo, su préjimo y

su entorno.

Con una fuerte formacién en habilidades sociales, artistica, cultural, creativa, valérica y
ética, que permita a nuestros alumnos y alumnas desarrollarse como personas integras

frente a sociedad y les permitan continuar estudios.

MISION
Tiene como misién formar y potenciar a los alumnos y alumnas entregando una formacion,
con sello integrador, artistico y deportivo, formando nifios alegres, creativos, auténomos

con habilidades, competencias, actitudes y valores asociados para la vida.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el contexto educativo caracterizado anteriormente, surge la idea problematica, luego de
recibir los resultados de aprendizaje de los estudiantes en la prueba SEPA, los cuales son
mas bajos que el promedio esperado. ¢éInfluird en el resultado que el docente deba crear
instrumentos diferentes para cada nivel dentro de su aula? ¢El espacio le da posibilidad de
monitorear aprendizajes de todos sus estudiantes? ¢CoOmo plantea los objetivos de
aprendizaje en cada nivel? {Como hace monitoreo de ellos? ¢Qué tipo de decisiones
pedagdgicas toma el docente con la informacién de las evidencias? i Tiene claridad de cémo
seran evaluados los estudiantes en el drea de comprension lectora?

En Chile es el decreto 67 el que enmarca la evaluacidn para el aprendizaje. Este sefala lo
siguiente:

“El proceso de evaluacién, como parte intrinseca de la ensefianza, podra usarse formativa

o sumativamente. Tendra un uso formativo en la medida que se integra a la ensefianza



para monitorear y acompanar el aprendizaje de los alumnos, es decir, cuando la evidencia
del desempeiio de éstos se obtiene, interpreta y usa por profesionales de la educacién y
por los alumnos para tomar decisiones acerca de los siguientes pasos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje (Decreto 67, 20 de febrero de 2018, Normas Minimas de Evaluacion,

Calificacion y Promocién)”

Principios que sustentan el decreto de evaluacién 67/2018 y que se relacionan con mi
problema:

1. Tanto el docente como los estudiantes deben tener claridad, desde el comienzo del
proceso de aprendizaje, respecto de qué es lo que se espera que aprendan y qué criterios
permiten evidenciar los progresos y logros de esos aprendizajes.

2. Dado que el propdsito principal de la evaluacién es fortalecer la ensefianza y los
aprendizajes de los estudiantes, se entenderda la retroalimentacién como parte
fundamental de cada proceso evaluativo.

3. Los procesos y situaciones de evaluacién deben propender a que los estudiantes se
motiven a seguir aprendiendo.

4. No toda evaluacién debe conducir a una calificacién.

5. Se debe calificar solamente aquello que los estudiantes efectivamente han tenido la
oportunidad de aprender.

6. Se debe procurar que se utilicen diversas formas de evaluar, que consideren las distintas
caracteristicas, ritmos y formas de aprender, necesidades e intereses de los estudiantes.

7. Se debe procurar que el estudiante tenga una participacidn activa en los procesos de
evaluacion.

8. Las planificaciones y las oportunidades de aprendizaje que estas contemplan deben
considerar espacios para evaluar formativamente aquellos aprendizajes que se busca
desarrollar, dando mayor cabida a la retroalimentacion en los procesos de ensefanza y

aprendizaje.



PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Como contribuir a mejorar los resultados en comprension lectora de los estudiantes de
un aula multigrado de la regién de Los Lagos haciendo uso de la evaluacién formativa

durante el segundo semestre del aiio 2022?

I1l.- DIAGNOSTICO DEL PROBLEMA

Para mi investigacién, he elegido, la investigacion mixta, es decir, usaré datos tanto
cuantitativos como cualitativos, ya que, desde esta concepcidn se acepta que existen
multiples formas para interpretar la realidad educativa, a través de las percepciones de los
actores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Posee un disefio muestral que se hace de manera tedrica e intencional, que en mi caso sera
una escuela rural multigrado de la comuna de Frutillar, Llanquihue durante el segundo
semestre del afio 2022. En este tipo de investigacion el andlisis es inductivo; la informacion
emerge del dato generando teorias sustantivas. La metodologia serd cualitativa, ya que me
apoyaré en datos también cualitativos para el andlisis de informacién.

Este enfoque tiene multiples formas de producir informacién. Para mi investigacion he
elegido la observacidn participante, la entrevista cualitativa individual e informacion
documental tales como: libros de clase, planificaciones escritas, registros escritos diversos,
archivos y no escrito: videos. He elegido estas técnicas, primero porque son las mas usadas
en este enfoque y segundo porque me permitira cumplir con mis objetivos especificos.
Para mi diagndstico, elegi a una profesora de aula multigrado, que trabaja con las
planificaciones multigrados realizadas por el ministerio de educacidn en el area de lenguaje
y lleva mas de 14 afios trabajando en este sistema. La he elegido, ya que, al hacer uso de
estar planificaciones, me ayudara a evaluar si existe alguna relacién entre el uso de estas
planificaciones, las clases que realiza la docente y los resultados de la prueba SEPA de
lenguaje; como también sefialar la buena disposicidn de la docente y la necesidad plateada

por la misma docente de integrar nuevas metodologias de monitoreo al proceso de



aprendizaje de sus estudiantes. Me gustaria sefialar que para el propdsito de esta
investigacion-accidon y su duracidn se me ha orientado a trabajar con una sola docente, sin
embargo, actualmente trabajo en un servicio local de educacién con cuarenta y siete
escuelas rurales, por lo que la recogida de informacion también recoge de manera implicita

la experiencia de todos esos docentes.

3.1 OBJETIVOS DEL DIAGNOSTICO:

3.1.1 Objetivo General:
Diagnosticar bajo qué enfoque la docente planifica, implementa y evalla el proceso de

ensefianza de la comprension lectora dentro de un aula multigrado.

3.1.2 Objetivos Especificos:

1: Identificar como se planifica los aprendizajes de la comprensidn lectora, el tipo de
evaluacion e instrumentos usados por el docente para cada grado escolar en la asignatura

de lenguaje.

2: Comprender como diferentes tipos e instrumentos de evaluacién auténtica puede usar

el docente para mejorar la comprension lectora en cada grado escolar.

3: Identificar el enfoque bajo el cual la docente enfrenta la ensefianza de la comprensidn

lectora.

3.2 METODOLOGIA E INSTRUMENTOS DEL DIAGNOSTICO
Para el diagnédstico, lo primero que utilicé fueron los resultados de la prueba de
comprensidn lectora aplicada a la escuela en estudio. También se realizé una encuesta

inicial a cuarenta y nueve docentes rurales.
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Se realizd una observacién participante de una de las clases de lenguaje; se aplicé una
entrevista semi-estructura a la docente y finalmente se hizo una revision documental de las
planificaciones utilizadas por la docente, como también de algunas de las evaluaciones
realizadas por ella. 3.2.1 Encuesta:

Puede decirse que la encuesta constituye una estrategia de investigacidon basada en las
declaraciones verbales de una poblaciéon concreta, a la que se realiza una consulta para
conocer determinadas circunstancias politicas, sociales o econdmicas, o el estado de
opinién sobre un tema en particular.3.2.2 La entrevista Semiestructurada:

La entrevista un instrumento de recolecciéon de informacién, de gran provecho en la
investigacion cualitativa; se define como una conversacién que se propone un fin

determinado distinto al simple hecho de conversar (Canales; 2006).

Diaz — Bravo et al.,(2013) sostienen que la entrevista es mas eficaz que el cuestionario
porque obtiene informacidn mas completa y profunda, ademds presenta la posibilidad de
aclarar dudas durante el proceso, asegurando respuestas mas utiles.

La entrevista tuvo como foco el monitoreo de aprendizajes por parte de la docente, como

también, la visidn estratégica de aula multigrado de la misma.

3.2.3 Observacion Participante

Probablemente la técnica mas popular en la metodologia cualitativa sea la observacion.
Ahora bien, cuando se investiga mediante la observacidon directa significa que el
investigador observa los hechos tal como ocurren. Ademas, los hechos son observados en
escenarios o situaciones “naturales”, en el sentido de que no han sido sometidos a ninguna
clase de manipulacidon por parte del investigador. La observacion participante es un
ingrediente fundamental de la metodologia cualitativa y designa la investigacion que
implica la interaccién social entre el investigador y quienes forman parte del escenario

natural que se va a observar.
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3.2.4 Revisidon documental

La revision de actas de reuniones de una escuela o jardin infantil, la recoleccion de
informacién contenida en los libros de clases, la obtencion de datos a partir de las
planificaciones escritas de las clases, etc., constituyen una valiosa fuente de informacién

que puede resultar iluminadora de los fendmenos que se investigan.

3.3 RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO.

El diagndstico de la investigacion fue desarrollado a través del analisis de la encuesta, la
entrevista, el andlisis de la pauta de observacién docente y del analisis de la revisidn
documental.

Para partir quisiera mostrar los resultados aplicados a los estudiantes que tiene como

fuente la Prueba SEPA del afio 2022:

Lenguaje
sce cri Porcentaje Puntaje
Lenguaje Lenguaje

« A: Alumno ausente: no se presento a rendir la prueba.
« B: Alumno blanco: estuvo presente pero no registra ninguna respuesta en la prueba.
« MN: Alumno nulo: estuvo presente y contesto, pero por su patron de respuestas se infiere que contesto azarosamente o de manera ilegible.

Significado de colores en reporte

0% 50% 100%
Nomenclatura Lenguaje
« exp: Informacion explicita
imp: Informacion implicita
sgl: Sentido global

sce: Situacion comunicativa y elementos estructurales
crl: Conocimiento y recursos del lenguaje

12



Esta es una muestra de los estudiantes de 3° y 4° del afio 2022. Si analizamos los datos
vemos que hay un bajo porcentaje de apropiacion en las cinco areas que mide la prueba.
Estos resultados son los que motivaron mi pregunta de investigacion. Hay que tener en
cuenta que esta es la primera prueba a la que se ven enfrentados los estudiantes, después
de dos afios de pandemia y donde sabemos que muchos de los estudiantes rurales, no

pudieron acceder a educacién formal por falta de conectividad.

Apliqué una encuesta a los docentes del servicio local. Una de sus preguntas, estaba dirigida
a los conocimientos necesarios que debe tener un docente que quiere iniciar su trabajo en

una escuela rural.

Como podemos apreciar en los resultados la planificacion y evaluacion curricular tiene un
alto porcentaje de adhesién, en este caso 27% de las respuestas. Lo que confirma lo
sefalado inicialmente sobre la dificultad a la que se enfrentan los docentes al ingresar a un

aula multigrado, ya que no existe preparacién para ello.

2. Educacion rural

2.1. Cuando un docente se enfrenta por primera vez a una escuela rural, jcuales son
los conocimientos necesarios que deberia tener? Puede marcar mas de una
alternativa

Metodologias pedagdgicas p...

Gestidn y direccion escolar...
Vinculacion con el medio y g...
Priorizacion y diferenciacion. ..
Planificacion y evaluacidn cu...
CARACTERISTICAS DE LO...
Vocabulario y tacto para esc....
Conocimientos en intercultur...
Educacién socioemocional /...
Mucha valentia para estar s...
Metodologias para abordar t...
5i es una escuela unidocent. ..
Amor por la Profesion Peda...
Historia de la educacidn Rur...

35 (72,9 %)

32 (66,7 %)
29 (60,4 %)
27 (56,3 %)

M
o o o oy oy o oy
[N SNENE NS NN
P A A
& & 5t & g gt 5e e ae
s ssss
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La entrevista (Anexo 1), la pauta de observacién (anexo 2) y la revision documental (anexo
3) tuvo como foco o cddigo el monitoreo que hace la docente al aprendizaje. Estos se
describen en las siguientes preguntas:

e (Codmo monitorea el éxito del objetivo de clases? ¢ Cudles estrategias de monitoreo

utiliza?

e (Qué evidencias permiten reconocer que las actividades logran el aprendizaje?

e (Qué porcentaje de estudiantes logra el objetivo? ¢Cdmo se verifica?

e (iCémo utiliza los datos obtenidos?, (Retroalimenta a sus estudiantes, identifica los

errores frecuentes, planifica la reensefianza)

Pauta de observacion

Para la observacion de clases, se utilizd una pauta con 14 indicadores. Esta tiene como base
el Marco para la buena ensefianza y el foco en el monitoreo de aprendizajes. Se observé
una clase de lenguaje multigrado.

La clase observada tenia como objetivo crear una anécdota. No se logra observar que el
docente haga entrega de indicadores de logro por nivel y que estos se evaltan al finalizar la
clase. La clase ocupd muchos minutos en la revisidon de vocabulario, extraido de la lectura
de una anécdota inicial. Los estudiantes buscaron el diccionario palabras elegidas por la
docente y luego hicieron oraciones con eso. El monitoreo de la docente estaba apuntando
a que hicieran la tarea encomendada, mas que a la retroalimentaciéon individual de Ila
escritura misma de la anécdota. En este caso, no se observd ni autoevaluacion ni

coevaluacién por parte de los estudiantes, como fue sefialado en la entrevista.

Revisién documental

Las planificaciones y pautas de evaluacion dan cuenta de lo sefialado por la docente en la
entrevista, donde ella seiiala que dentro del aula hace tres grupos de trabajo: 1°y 2°; 3°y
4°; 5° y 6°. Hacer esos grupos le permite monitorear tres grandes objetivos de aprendizaje,

y asi se observa en la planificacion.
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Por otra parte, la pauta de evaluacion es general y no se observan indicadores por nivel o

grupos.

CONCLUSIONES DEL DIAGNOSTICO

Se concluye que en la escuela rural observada se ensefia bajo el enfoque tradicional,
entendiendo que el aprendizaje de la comprensién lectora sucedera si el docente es quien
transmite los saberes necesarios a sus estudiantes.

Se observd que, a pesar, de poseer una planificacion diversificada y adaptada al aula
multigrado, las clases se llevan a cabo como si se tuviera seis niveles distintos dentro de Ia
sala de clases, atendiéndolos como tal, modelo que se sustenta en la encuesta de que no
existe formacion para aula multigrado inicial.

También se pudo advertir que no integran instrumentos de monitoreo ni estrategias de
evaluacidn auténtica que le permitan evidenciar el aprendizaje de sus estudiantes y con ello
guiar una retroalimentacidon mas efectiva.

Dado estos hallazgos se proyecta realizar una intervencién a nivel formativo y de
acompafamiento al aula para poder contribuir a mejorar los aprendizajes de los estudiantes

en el area de la comprensién lectora.
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IV. MARCO TEORICO

La comprension lectora

Segun los resultados del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE?) de la
UNESCO, que se aplica en 15 paises desde el aiio 2010 y cuyo propdsito principal es evaluar
la calidad de la educacion en los paises de América Latina y el Caribe y, junto con ello,
identificar factores asociados a los logros de aprendizaje en Lenguaje y Matematica. De
este modo, TERCE no solamente busca entregar un diagndstico acerca de los niveles de
aprendizaje de los estudiantes de la regién, sino también aportar informacién que
contribuya a la identificacidn de factores asociados a dichos logros, para que, a partir de ese

conocimiento, se contribuya en la formulacién de politicas publicas.

En el TERCE participaron 15 paises mas el estado mexicano de Nuevo Ledn. En total, se

evaluaron 195.752 estudiantes distribuidos en 3.065 escuelas.

Resumidamente, los resultados de ese estudio para la asignatura de Lenguaje sefialan que
el dominio de comprensidn intratextual tiene un mayor porcentaje de estudiantes de la
region que responden correctamente las preguntas asociadas, mientras que el dominio
metalingiiistico y tedrico muestra una menor proporcion de estudiantes que responden

correctamente.

La comprensidén literal aparece con un mayor porcentaje de estudiantes que contesta

correctamente las preguntas asociadas.

De los resultados obtenidos para cada nivel de desempefio es posible observar que los estu-
diantes de la region presentan mayores debilidades en la comprensién inferencial y critica

a la hora de enfrentarse a un texto. Aquellas preguntas que requieren conexiones de

1 http://www.unesco.org/new/es/santiago/terce/what-is-terce/
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informacion de distintas partes de un texto o de una reflexion frente a la estructura y

propdsito del mismo, son logradas solamente en los niveles de desempeiio iniciales.

En base a lo anterior, se espera un desarrollo que enfatice las multiples y variadas funciones
que este proceso linglistico pone en juego, en especial, aquellas que se relacionan con la
comunicacion, la reflexiéon y el pensamiento critico. La falta de dominio del lenguaje
constituye un factor de discriminacién y de marginacion sociocultural, e impide acceder a
multiples fuentes de informacién y de conocimiento; he ahi la relevancia que adquiere la

formacion de lectores reflexivos y criticos en la actualidad.

Los resultados obtenidos por TERCE, permiten orientar el trabajo de la competencia
lectora. Proponen ayudar a los estudiantes a que se enfoquen en las ideas esenciales, a
establecer las conexiones entre estas ideas y a desarrollar la capacidad de explicitar lo que
se ha aprendido. Sugieren utilizar y promover habilidades de pensamiento critico: combinar
ideas para sintetizar, evaluar, generalizar, comparar, solucionar problemas, construir
nuevos conocimientos, contrastar el contenido leido con el punto de vista personal.
Proponen a los docentes que inciten a sus estudiantes a apoyar la expresiéon de

pensamiento con la evidencia que entrega el texto.

Como la comprensién lectora es un trabajo global y contextualizado, no parcelado, mas que
actividades remediales frente a los dominios que se observan mas débiles, lo que sugiere
el estudio es una metodologia para el desarrollo de la comprensién lectora, que busque
un lector autorregulado y que experimente diversas estrategias, para que posteriormente

utilice las que le resulten mas eficaces.

Esta metodologia debiese considerar la linea de enfoque sociocultural que concibe a la
lectura y a la escritura como facultades humanas y que se hace cargo de “los usos que
adoptan la lectura y la escritura en cada comunidad de hablantes: la forma particular de
usar —y de procesar- la escritura en cada situacién, en cada género discursivo particular o
en cada ambito de la actividad humana” (Cassany, s.f.). Este enfoque concibe la

alfabetizacion como la participacion activa en las practicas de una comunidad letrada:
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para aprender a leer y escribir es necesario estar inmerso en practicas letradas, participar
en situaciones donde efectivamente se lleven a cabo estos procesos. La comprensién y la
produccién de textos adquieren su verdadero sentido en la intencion y finalidad que le

otorgan los individuos al uso de la lengua en diferentes contextos.

Por otra parte, se debe considerar la lectura como una competencia y concebirla mas que
como un instrumento, como una manera de pensar. Solé (2011) afirma que “siempre que
leemos, pensamos y asi afinamos nuestros criterios, contrastamos nuestras ideas, las
cuestionamos, aun aprendemos sin proponérnoslo” (p. 50) y que se debe aprender a leer
para aprender, para pensar, para disfrutar. La lectura es la forma que tenemos para acceder
a los conocimientos, a la participacidn activa en la sociedad (leer un contrato, leer una
boleta, leer un precio, leer la hora de un pasaje, etc.), dado que vivimos en un mundo
letrado cada vez mds complejo. Leer implica procesos distintos en diversos niveles, no se
aprende a leer de una vez ni de la misma forma y, por ello, la competencia lectora se va
aprendiendo y complejizando a lo largo de la vida. La competencia lectora seria entonces
una capacidad ilimitada del ser humano, que se va actualizando a medida que la sociedad
va cambiando. La competencia lectora cambia, como también lo hacen los textos, los sopor-
tes, el tipo de informacidn, el tipo de lector, etc. Esta supone “un aprendizaje amplio, mul-
tidimensional, que requiere la movilizacion de capacidades cognitivas, afectivas y de

insercién social” (Solé, 2011, p. 59).

Segun Solé (2011), para adquirir la competencia lectora existen diversas estrategias que el
lector va incorporando a medida que va haciéndose experto. Cuando se logra comprender
un texto, se estd haciendo uso de esas competenciasy, al usarlas, el lector las va integrando.
El lector que aprende establece un propésito claro para la lectura y planifica las estrategias
para lograrlo. Es un lector capaz de dialogar con el texto, de hacerlo significativo para él, de
pensar acerca de lo que este le entrega. Se trata de un lector critico y autorregulado (que
es el tipo de estudiante que se busca desde el enfoque sociocultural) y se contrapone con
el lector que realiza una lectura reproductiva, que busca la informacién del texto, que lee

para saber lo que el texto dice y no va mas alla. Un lector critico aprende y tiene la capacidad
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de aprender a lo largo de toda su vida. Es tal el alcance de la competencia lectora en la vida
de un ser humano que se podria llegar a afirmar que quien lee se mantiene lucido
mentalmente, activo, joven, porque aprende constantemente; ademas, quién lee participa

del aquiy ahora.

En conclusidn, hoy en dia el lenguaje deja de ser considerado solamente como una materia
de estudio, por lo que se enfatiza su uso funcional en situaciones comunicativas
auténticas y con variados propdsitos, se centra su concepcion de aprendizaje en un
proceso de construccion de significados continuo, que se inicia en la cuna y se extiende a
lo largo de la vida. Por otra parte, el aprendizaje de la lectoescritura se vincula al desarrollo
de las competencias linglisticas y comunicativas para todas las areas del curriculum y se
destaca por su relacién tanto con el desarrollo del pensamiento cognitivo como
matematico; como dice Schoenfeld (1996) existen fuertes correlaciones entre el
desempeiio competente en matemadtica y el desempefio competente en lectoescritura. Asi
como no se puede aprender a leer sin aprender a decodificar las palabras, no se puede
aprender matematica sin decodificar su lenguaje propio, ni se puede resolver un problema

sin comprender su enunciado.

Situdndose en este paradigma del lenguaje y recogiendo las sugerencias establecidas por el
estudio TERCE, expondremos los principios que dardn sustentabilidad tedrica a nuestra

propuesta de innovacion:

1. El concepto alfabetizacion adquiere desde un enfoque sociocultural Ia
denominacién de literacidad o cultura escrita, concepto que concibe al lenguaje
como esencialmente social y que reside en la accidén interpersonal (Barton,
Hamilton, 2004). La literacidad reconoce el proceso de la lectoescritura como una
practica social, lo que implica ademas de trabajar la lectura y escritura como
procesos lingliisticos y psicolégicos, como practicas socioculturales. La cultura
escrita (entendida como escritura y oralidad) debe darse en un entorno cultural y
social contextualizado. En esta concepcidén, los docentes tienen un importante
papel, ya que deben formar en alfabetizaciones multiples, en culturas y espacios
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letrados, y trabajar la lectura critica reconstruyendo las estructuras e intenciones de

los textos.

El lector que se espera en la actualidad es aquel que participa de la comunidad
letrada de forma consciente y critica; lectores con opinién, autdnomos, que sean
capaces de desenvolverse de acuerdo con las exigencias del mundo actual. Por
consiguiente, desde un enfoque socio cultural, las practicas pedagdgicas sobre la
comprension lectora deben ir en busqueda de un lector autorregulado y auténomo,
es decir, aquel que logra tomar conciencia de las variables que resultan importantes
para su aprendizaje, que es capaz de conocer, seleccionar, aplicar y evaluar sus
propias estrategias de lectura. La autorregulacion implica la metacognicion,
concepto proveniente de un enfoque cognitivo, que se entiende como el conoci-
miento que el estudiante tiene sobre su propio aprendizaje y el control que ejerce
sobre este (Mateos, 2001); es el “aprender a aprender”, el tomar conciencia del
propio aprendizaje y ser capaz de decidir sobre cdmo lograrlo, utilizando diversas

estrategias.

En la actualizacién realizada por los paises se aprecia una tendencia a considerar al
estudiante como protagonista de su aprendizaje, con capacidad para desarrollar su
competencia comunicativa. El docente se asume como facilitador de este desarrollo
y responsable de los procesos de aprendizaje, para lo cual disefia estrategias y
procesos didacticos que buscan la construccién de conocimiento de acuerdo con los
momentos de desarrollo cognitivo y segun su entorno sociocultural. De esta forma,
se prioriza el uso del lenguaje en situaciones comunicativas auténticas, predomina
la ensefianza de textos completos, superando el uso de oraciones aisladas, se coloca
el énfasis en los procesos de comprension textual y hay una tendencia a considerar
las etapas de desarrollo, dando mads protagonismo al estudiante en su proceso de

aprendizaje.
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4. Lalecturaes uninstrumento muy potente de aprendizaje: leyendo libros, periédicos
o papeles es posible aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Quien
aprende a leer eficientemente y lo hace con constancia desarrolla, en parte, su
pensamiento. Por eso, la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental para
la escolarizacién y para el crecimiento intelectual de la persona. Se espera que la
lectura, entonces, contribuya de manera insustituible a la formacién de hombres
y mujeres integrales, capaces de constituirse en ciudadanos que colaboran
efectivamente en la conformacién de sociedades democraticas y participativas. La
alfabetizacién de los nifios y nifias, entonces, debe apuntar a capacitarlos para
desenvolverse eficazmente en el mundo fuertemente letrado del siglo XXI,
atendiendo, ademas, la naturaleza extremadamente dindmica que manifiesta la
textualidad actual. En la vida cotidiana, los estudiantes son lectores de distintos

tipos de textos, en distintos formatos y soportes.

5. De acuerdo con los enfoques antes mencionados, la evaluacion se aborda a partir
de sus posibilidades educativas y proveedoras de informacién que entrega tanto
para el maestro como para el estudiante, con el fin de modificar el proceso
educativo, detectar las dificultades y corregir los errores. Para que la informacién
recogida resulte relevante al proceso de ensefianza y aprendizaje, sera fundamental
gue se tenga claro qué, cudndo y cdmo se evaluard (Cassany, Luna y Sanz, 2008). En
el caso del qué, la evaluacién de la comprension lectora se basa en las habilidades
gue permiten la construccién de significado y una reflexidn critica del texto. Estas
competencias, segun Cassany, Luna y Sanz (2008), pueden organizarse en cinco
puntos basicos: sobre el uso del texto escrito, sobre el proceso lector, sobre la
percepcion del texto, sobre el grado de comprension del texto y sobre el autocontrol

del proceso lector.
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La evaluacion auténtica

“La evaluacion consiste "en un proceso de delinear, obtener, procesar y proveer
informacién valida, confiable y oportuna sobre el mérito y valia del aprendizaje de un
estudiante con el fin de emitir un juicio de valor que permita tornar diversos tipos de
decisiones" (Ahumada, 2003). En un sentido mas especifico el enfoque alternativo
denominado "evaluacién auténtica" intenta averiguar qué sabe el estudiante o qué es capaz
de hacer, utilizando diferentes estrategias y procedimientos evaluativos. La evaluacion
auténtica plantea nuevas formas de concebir las estrategias y procedimientos evaluativos
muy diferentes a las que han predominado en nuestros sistemas educativos. Se trata de
una evaluacidn centrada mayoritariamente en procesos mds que en resultados e interesada
en que sea el alumno quien asuma la responsabilidad de su propio aprendizaje y por ende
utilice la evaluacién como un medio que le permita alcanzar los conocimientos propuestos
en las diferentes disciplinas de una educacién formal”.

Como lo sefiala Condemarin y Medina (2000) "la evaluacion auténtica se basa en la
permanente integracion de aprendizaje y evaluacidon por parte del propio alumno y sus
pares, constituyéndose en un requisito indispensable del proceso de construccion y

comunicacion de significados"

Condiciones y supuestos de una evaluacién auténtica
1. Conocimientos previos
2. Ritmos de aprendizaje
3. Motivacién intrinseca
4

Pensamiento divergente
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Cuadro Comparativo entre evaluacion tradicional y auténtica

Evaluacion tradicional

Evaluacion auténtica

Funcidn

principal

Certificar o calificar aprendizajes

Mejorar 'y orientar a los

estudiantes en el proceso de

ensefianza-aprendizaje

Relacion con el

aprendizaje

Paralela al proceso de

aprendizaje

Inherente o consustancial al

proceso de aprender

Informacidn

Evidencias concretas de logro de

Evidencias y vivencias personales

requerida un aprendizaje
Tipo de | Pruebas orales o escritas Multiples procedimientos o
procedimiento | Pautas de observacidn rigidas técnicas

Momento en

que se realiza

Al finalizar un tema o una unidad

(sumativa)

Asociada a las actividades diarias
de enseifanza y de aprendizaje

(formativa)

Responsable

Procedimiento  unidoreccional

Procedimiento colaborativo y

principal externo al alumno | multidireccional (auto y
(heteroevaluacion) coevaluacion)

Andlisis de los | Sancionar el error Reconocer el error y estimular su

errores superacién

Posibilidades de

logro

Permite evaluar la adquisicidn de

determinados conocimientos

Permite evaluar competencias y

desempefiios

Aprendizaje

Por lo general no le preocupa o

Considera los contextos en donde

situado desconoce el contexto en que | ocurren los aprendizajes

ocurre el aprendizaje
Equidad en el | Distribuye a los alumnos en | Procura que todos los estudiantes
trato estratos creando jerarquias de | aprendan a partir de su diversidad

excelencia
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Reconocimiento | Fuente principal de | Mediador entre los conocimientos

al docente conocimiento previos y los nuevos

V.- DISENO, DESARROLLO Y EVALUACION DE LA INTERVENCION

Para el problema identificado en la etapa de diagndstico, se planificd e implementd una
intervencion que tenia tres componentes: 1. Formacién docente en torno al paradigma
sociocultural de la ensefianza de la compresion lectora. 2) Entrega de recursos para abordar
la evaluacién de proceso en un curso multinivel. 3) Acompafiamiento y retroalimentacién

docente.

5.1 OBJETIVOS DE LA INTERVENCION:

5.1.1 Objetivo General:
e Implementar un set de evaluaciones centradas en la evaluacion auténtica para la

mejora de la comprensidn lectora en cada grado escolar.

5.1.2 Objetivo Especifico:

e Capacitar a los docentes de escuela rural en la toma de decisiones informadas
haciendo uso de datos; tipos de evaluaciones auténticas y reflexion sobre el
aprendizaje de la comprensién lectora.

e Entregarrecursosy actividades practicas para serimplementados en la sala de clases
multigrado que respondan al enfoque sociocultural de la ensefianza de la
comprensién lectora y a la evaluacion auténtica.

e Acompaniar y retroalimentar a la docente en la implementacién de los recursos y
actividades y en los procesos de retroalimentacién en los aprendizajes de los

estudiantes.
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e Evaluar la formacidn y acompafiamiento desde la mirada de los docentes

unidocentes multigrados.

5.2 POBLACION BENEFICIADA:

Docentes de escuelas unidocentes rurales de la comuna de Frutillar con un total de 47. Sin
embargo, para este estudio dado el tiempo de intervencién, se usaron datos de 1 docente
de escuela rural.

5.3 DESCRIPCION DE INTERVENCION:

Para poder operacionalizar los procesos que conlleva la implementacidon de la innovacién

es que se planifica el desarrollo de 3 grandes fases de trabajo:

Tabla 2: Actividades de la Intervencidn.

OBJETIVO ACTIVIDADES TIEMPO RESPONSABLE
ESPECIFICO
Formar a los docentes de | Todos los meses | 1 hora mensual. Acompanfante
escuelas rurales en toma de | durante el | 5 horas de agosto | en terreno
decisiones informadas | encuentro de | a diciembre. (asesor externo
haciendo uso de datos; tipos | Microcentros  se a las escuelas )

de evaluaciones auténticasy | realizard un taller.
reflexion sobre el
aprendizaje de la

comprensién lectora.

Entregar recursos y | Entrega de pack de | 1 vez en cada | Acompaiante
actividades practicas para | recursos para | taller. en terreno
ser implementados en la | implementar por (asesor externo
sala de clases multigrado | los docentes. a las escuelas )

qgue respondan al enfoque

sociocultural de la
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ensefianza de la
comprensién lectora y a la

evaluacidn auténtica.

Acompanary retroalimentar | Ingresar al aula |3 veces al | Acompafiante
a la docente en la|para observar vy |semestre. en terreno
implementacién de los | luego acompaiar (asesor externo
recursos y actividades y en | los procesos de a las escuelas)
los procesos de | implementacién

retroalimentacion en los | dentro de la sala de
aprendizajes de los | clases.

estudiantes.

Evaluar la formaciéon vy |Se realizarda un | 1vezal semestre | Acompafante

acompafiamiento desde la | focus group y una en terreno
mirada de los docentes | encuesta a todos (asesor externo
unidocentes multigrados. los docentes; una a las escuelas )

entrevista a la
docente

intervenida.

5.4 FACTIBILIDAD:

Como docente de formacién yo trabajo en un proyecto que acompafia a docentes rurales.
Bajo este contexto es que tenemos un convenio de trabajo con el servicio local de educacién
de la comuna en la cual estoy realizando esta intervencion. Como pudimos observar en el
diagndstico hay un bajo nivel de resultados por parte de los estudiantes en la prueba
aplicada de lenguaje, y en la observacién de clases del primer semestre, hemos podido
advertir que las practicas docentes en general dentro de la ruralidad, estan ancladas a un
paradigma conductista del aprendizaje, por lo que no se observan interacciones

significativas entre los estudiantes, entre los estudiantes y los docentes y entre los
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estudiantes y el contenido. Al tener el convenio con el servicio local, tenemos Ia
oportunidad de intervenir en los llamados microcentros, que como he explicado
anteriormente, son encuentros mensuales entre docentes unidocentes de escuelas rurales,
donde se retnen para compartir buenas practicas. Es aqui donde nos han dado una hora de
su trabajo para que podamos hacer formacién. Por lo tanto, estan dispuestos y abiertos a
formarse, a recibir nuevo material y a implementarlo en sus aulas.

El obstaculo que tenemos es que, dado que son escuelas rurales la lejania de cada una de
ellas, encarece las posibles visitas a terreno, por lo que la frecuencia no puede ser llevada a

cabo con la regularidad que nos gustaria.

VI: IMPLEMENTACION DE INTERVENCION:

Como sefalé en el marco tedrico, los resultados obtenidos para cada nivel de desempefio
de la prueba TERCE en los estudiantes de la region presentan mayores debilidades en la
comprension inferencial y critica a la hora de enfrentarse a un texto. Es decir, en aquellas
preguntas que requieren conexiones de informacidn de distintas partes de un texto o de
una reflexion frente a la estructura y propdsito del mismo, son logradas solamente en los
niveles de desempefio iniciales.

En base a lo anterior, para poder aportar al objetivo general, se espera un desarrollo de
clases, que enfatice las multiples y variadas funciones que este proceso lingliistico pone en
juego, en especial, aquellas que se relacionan con la comunicacion, la reflexion y el

pensamiento critico.

Para dar cumplimiento a los objetivos especificos propuestos como lo es dar formacién a
los docentes de escuelas rurales y entrega de recursos pedagdgicos asociados a la tematica
respectivamente bajo el enfoque sociocultural; se realizaron los siguientes talleres, cada

uno con la entrega del pack asociado el recurso a implementar:
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N° Taller Descripcion de lo realizado en el taller

Taller 1 Tertulias dialdgicas literarias. Qué son y cémo evaluarlas. Es un encuentro
de personas para dialogar que promueve la construccidén colectiva de
significado, ademas de la aproximacion a la cultura cldsica universal y al

conocimiento cientifico acumulado por la humanidad a lo largo del tiempo.

Taller 2 Making Meaning o Hacer Significado: es una rutina de pensamiento para

construir significado colectivo de palabras, ideas, conceptos o eventos.

Taller 3 Protocolo del foco reflexién: Con este protocolo se asegura que todas las
voces son escuchadas antes de la discusidn entre todos de un tema. Los
estudiantes aprenden a presentar sus ideas y compartir sus perspectivas

con confianza en si mismo.

Taller 4 Evaluacién Formativa: Uso de Datos y toma de decisiones pedagdgicas. Se
hace entrega de la practica: Discurso guiado. Estrategia en la que el
profesor guia a los estudiantes para que discutan e identifiquen errores,

alternativas de solucién y la respuesta esperada. Para eso compara un
trabajo ejemplar y uno de desempeiio medio o bajo que muestre errores

comunes.

Taller 5 Evaluacién Formativa: Uso de Datos y toma de decisiones pedagdgicas. Se
hace entrega de la practica: Yo antes pensaba — ahora pienso. Esta rutina
ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre su pensamiento acerca de un
tépico o temay explorar cdmo y por qué el pensamiento ha cambiado. Esta
rutina puede ser util para consolidar nuevo aprendizaje, a medida que

los estudiantes identifican sus nuevas comprensiones, opiniones vy

creencias.

Para el tercer objetivo que es acompafiar en el aula la implementacién de las practicas y

recursos asociados se realizaron 3 acompafiamientos al semestre:
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Acompanamiento y

retroalimentacion 1

de cotejo para evaluarla.

En esta visita se modeld una tertulia dialdgica y se utilizé su pauta

Acompanamiento y

retroalimentacion 2

practica hacer significado.

En esta visita la docente hace uso de la practica yo antes pensaba,

ahora pienso como instrumento de monitoreo e implementa la

Acompanamiento y

retroalimentacion 3

En esta visita la docente hace uso de la estrategia: discurso guiado

analizando una prueba realizada sobre compresién lectora.

6.1 Métodos de Evaluacién y Verificacion

OBIJETIVO ACTIVIDADES METAS MEDIO DE
VERIFICACION

Formar a los docentes de escuelas | Talleres de | 100% de | Lista de
rurales en toma de decisiones | formacidn asistencia asistencia
informadas haciendo uso de datos;
tipos de evaluaciones auténticas y
reflexion sobre el aprendizaje de la
comprension lectora.
Entregar recursos vy actividades | Entrega de | 100% recibe | Bitdcora
practicas para ser implementados | bitacoras con | bitacora firmada
en la sala de clases multigrado que | actividades y
respondan al enfoque sociocultural | recursos
de la ensefianza de la comprension
lectora y a la evaluacién auténtica.
Acompaniar y retroalimentar a la | Visita a la escuela 100% de | Acta de visita

docente en laimplementacion de los
recursos y actividades y en los
procesos de retroalimentacién en

los aprendizajes de los estudiantes.

acompanamiento

Evaluar la formacidn y

acompafiamiento desde la mirada

Entrevista

90% precepcidn

positiva

Entrevista

realizada.
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de los docentes unidocentes

multigrados.

6.2 Metodologia e instrumentos de evaluacion

Como mencioné anteriormente, para la evaluacién de implementacion de la intervencion

se utilizé una estrategia cualitativa, la entrevista.

La docente sefald, en cuanto a las instancias de formacién pedagdgica, tener una
percepcion positiva para todas las dimensiones evaluadas. Estd muy de acuerdo con que los
contenidos entregados fueron relevantes y de utilidad; la metodologia fue adecuada, la
frecuencia de los talleres también y considera que es un espacio valioso dentro del

microcentro.

En cuanto al acompafiamiento en aula, seiala que le permitié reflexionar e integrar nuevas
practicas pedagogicas. Sefiala valorar la metodologia de retroalimentacion; considera que
seguimiento fue adecuado y que el acompafiamiento presencial es la modalidad que mas

le acomoda.

“Me gustaria que me acompaiiaran en aula (...) que nos siguieran dando tips, que fueran
como observadores (...) mas acompafiamiento en el aula, que a veces nos cuesta como
docentes abrir el aula (...) seria bueno que nos puedan acompafiar mas y que sea para todos

los docentes.”

Cuando se le pregunta por el cambio de paradigma y de la importancia de educar para el

desarrollo de habilidades para el siglo XXI, la docente seiiala:

“La verdad es que primera vez que estoy escuchando esta frase, nosotros siempre
trabajamos habilidades de acuerdo a las estrategias que implementamos en nuestros
establecimientos, estrategias, de aprendizaje, de cémo llevar... eee... que los nifios puedan
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comprender de manera mds equitativa, que sea mas inclusiva... toda esa tematica que esta
en boga hoy dia ya? Y que obviamente, nosotros la llevamos a préctica a diario en nuestro
establecimiento... ee.. lamentablemente, no tenemos quizas esa.. plasmando en un libro
todo lo que realizamos, desde comenzar en la mafana hasta el término, con el trabajo

administrativo, pero también pedagdgico.”

Sin embargo, cuando se le pregunta por estrategias la docente sefala:

“En el aula uno busca diversas estrategias para potenciar estas habilidades, a mi me gusta
mucho trabajar el trabajo grupal, ya? que los alumnos puedan ser ellos los que encuentren
los mismos errores, la coevaluacion, la autoevaluacion, que son ... ayudan mucho a que los
nifos puedan potenciar esas habilidades de... de...tener la parte emocional, puedan
fortalecer de una u otra manera (...) en mi caso, que somos unidocentes, estamos
trabajando con los nifios de las 8 de la mafiana a las 4 de la tarde, luego después tenemos
gue trabajar todo lo administrativo todo lo pedagdgico, todo lo que solicita el Ministerio
(...) es un trabajo que de verdad... eee.. el Ministerio no conoce la realidad de estos
establecimientos (...) a veces el personal, el trabajo que nos sobrecargan es demasiado, yo

trabajo a veces hasta las ocho de la tarde (...).”

En esta intervencion se pudo cumplir con las metas alcanzadas y proyectadas, es decir, la
docente participante, asistid regularmente a los 5 microcentros donde fueron dado los
talleres; recibié el material de trabajo y las tres visitas de acompafiamiento al aula al

semestre.
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VIl. CONCLUSIONES

La falta de comprension lectora es uno de los problemas que genera mas atencién en los
establecimientos de Chile y por supuesto en los centros de gobernanza de la educacién

publica.

Las pruebas de Diagnéstico Integral de Aprendizaje aplicadas a comienzos de 2021 reportan
que entre 62 basico y IV2 medio no se alcanzé un promedio de 60% de logro en lectura. Para
la medicion del 2022, reveld que sélo el 55% de las/os estudiantes de 42 basico logran
alcanzar los objetivos de aprendizaje del nivel 1 de la priorizacién curricular en lectura en
cada nivel y el 15% no logra alcanzarlo. Este escenario, de bajo nivel lector de las/os
estudiantes, ademads de generar inseguridades y desmotivacidn, dificulta su aprendizaje en

todas las demds asignaturas.

Frente a este problemdtico escenario, nunca son suficientes la busqueda de enfrentar esta
problematica y desde este investigacion — accién he podido advertir que los docentes no
han podido transitar del modelo tradicional de la ensefianza de la lectura a la socio cultural,
gue tal como se expuso en el marco tedrico, seria el modelo mas adecuado para los desafios
del siglo XXI, pues este enfoque concibe la alfabetizacion como la “participaciéon activa en
las préacticas de una comunidad letrada: para aprender a leer y escribir es necesario estar
inmerso en practicas letradas, participar en situaciones donde efectivamente se lleven a
cabo estos procesos. La comprension y la produccidn de textos adquieren su verdadero
sentido en la intencién vy finalidad que le otorgan los individuos al uso de la lengua en
diferentes contextos”; es por esto que en la intervencidn se le dio a la docente estrategias
para abordar la lectura de una manera mas participativa, donde el estudiante hace uso de
la palabra, interpreta el texto en funcién de su propia historia y contexto y completa el
significado del mismo en la interaccion con los otros. Sin embargo, puedo sefialar que las
aulas multigrado estan lejanas a tener esta visidon dentro de sus salas de clases, ya que cada

docente, hace lo puede y no ha recibido formacién en estrategias multigrado, por lo que
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observa su sala de clases como cursos diferentes, y sigue ensefiando la lectura como a ellos
les fue ensefiado.

Esta misma concepcidn tradicional de la ensefianza, hace que la evaluacion sea mirada
como un término y no como un proceso de aprendizaje que insuma a la toma de decisiones.
Si bien los docentes, son capaces de utilizar la evaluacion auténtica cuando es acompafiada
por el asesor, una vez solos, sienten mucha inseguridad de implementarlas y tienden a usar
estrategias conocidas; por lo que podemos relevar la importancia del acompafiamiento a
los docentes de contexto rural, ya que llevan muy en solitario su labor y valoran mucho que

alguien les ayude a reflexionar sobre su prdctica y les insumen nuevas estrategias.

La limitacién de la intervencidn, y por ende, obstaculizar de la innovacidn, viene dada por
el contexto en el cual estan insertas las escuelas rurales, ya que la lejania y falta de conexion
encarece todo proceso de acompafiamiento a los docentes y limita la frecuencia con la que

pueden ser acompaiiados.

La proyeccién a investigar es cdmo este proceso vivido, impacta en los resultados de
aprendizaje de los estudiantes en la comprensidn lectora, ya que, dado el poco tiempo de
intervencién, no hace posible que podamos hacer una correlacién directa entre la

intervencion y los resultados.
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IX. ANEXOS

Se anexa link a carpeta de registro: https://drive.google.com/drive/folders/18FshN8-0f-

viE4Ez228mKK1X-NXI-Pwf?usp=sharing

Transcripcidn de la entrevista (Anexo 1)

En el caso de la entrevista, también hubo foco en la formacién multigrado. A continuacién,

se describe en torno a esto:

¢Cuando usted entra a la educacién rural, recibié formacién multigrado?

“No, para nada. Yo creo que no existe la universidad que ensefe a los docentes a como
trabajar en aulas multigrados. Eso uno lo va aprendiendo dia a dia, buscando estrategias,
inventando, creando, pero a verdad es que nadie te lo ensefia, entonces tampoco sabemos

si lo que hacemos estd bien o no” Uno trabaja no mas, porque le gusta lo que uno hace.

éCuales son las dificultades de un aula multigrado?
Primero la diversidad de edad con lo que uno se encuentra porque hay nifios de 6 a 12 afios.
Niflos diversos, hiperactivos, tranquilos, con dificultades de aprendizaje. De qué manera

trabajar todos a la vez. Esta es la principal dificultad.

¢Como monitorea el éxito del objetivo de clases? éCudles estrategias de monitoreo utiliza?

Yo miro el aula como un solo curso. Siempre parto con una meta socioemocional que evaluo
con los estudiantes al terminar la clase de manera oral. Luego, todos estamos en la misma
asignatura, es decir, si es lenguaje, todos estamos en ellos. Yo uso la estrategia de

“padrinos” donde los estudiantes mayores, le explican a los mas pequefios.
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Cada estudiante se autoevalla con pautas y también yo uso mucho rubricas de evaluacién

general a presentaciones hechas por los nifos.

¢Qué evidencias permiten reconocer que las actividades logran el aprendizaje?

Yo hago mucho trabajo en grupos. Hace ciclos 1°y 2°; 3° y 4°; 5° y 6°. Estoy monitoreando

de pie cada grupo.

¢Qué porcentaje de estudiantes logra el objetivo? ¢ Cémo se verifica?

Personalmente no escribo el objetivo, siempre lo hago oralmente. Lo evallo igual. Uso
videos, guias, cuadernos, se trabaja mucho con arte, con investigacidon. Al cierre busco una
estrategia de evaluacion ya sea con dibujos, con preguntas. Me sirve que todos vayan
repitiendo la respuesta a la pregunta de cierre. Las evaluaciones las hago por los niveles
sefialados anteriormente; sin embargo, me ha pasado que estudiantes de 2° pueden hacer
una evaluacion de 4° y los mas grandes, refuerzan lo aprendido explicindole a los mas

pequeiios. Eso me gusta de lo multigrado.

¢Como utiliza los datos obtenidos?, (Retroalimenta a sus estudiantes, identifica los errores

frecuentes, planifica la re-ensefianza)

Siempre le estoy diciendo a los estudiantes qué deben mejorar. Identifico los errores y los

conversamos entre todos.
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ANEXO 2

INDICADORES

No

Comunica los indicadores de logro y estimula a que los estudiantes lo
comenten, lo digan con sus palabras y/o planteen una duda sobre ellos.

Organiza la clase con una secuencia didactica que facilite el indicador
de logro y los aprendizajes de sus estudiantes.

Activa los conocimientos previos de sus estudiantes y los relaciona
con el nuevo aprendizaje.

Entrega instrucciones claras y precisas de la rutina y las actividades
de aprendizaje.

Aborda los contenidos de la clase con rigurosidad y de manera
comprensible para sus estudiantes a través del uso del lenguaje,
conceptos, variadas explicaciones y/o ejemplos.

Monitorea y retroalimenta el proceso de aprendizaje de todos/as sus
estudiantes.

Propone actividades para el cierre donde evalle el nivel de
aprendizaje de todos/as sus estudiantes en funcion de los
indicadores de logro.

Utiliza estrategias para que los estudiantes reflexionen: identifiquen y
verbalicen sus propios procesos o aprendizajes con un fin
metacognitivo.

Utiliza practicas pedagdgicas innovadoras acordes al indicador de
logro y a enfoques didacticos colaborativos y dialdgicos.

Permite que los estudiantes utilicen estrategias de aprendizaje acordes a
su forma de aprender tales como mapas mentales, organizadores, dibujos,
esquemas, etc. (solo dibujos)
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Utiliza los recursos (paginas web, guias, textos, etc.) en coherencia con el
indicador de logro de la clase.

Logra que todos/as sus estudiantes desarrollen las actividades propuestas
y /o resuelvan el desafio inicial de la clase.

Logra que sus estudiantes entiendan el error como una oportunidad
para aprender.

Se advierte que la mayor parte del tiempo de aprendizaje los estudiantes
estuvieron en actitud activa, ya sea conversando, planeando, buscando
soluciones y el docente mediaba esas interacciones.
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ANEXO 3

Actlividades
transversales de
1 a 6® basico

1. Eleccion del “superpoder”.

2. Pilan Lector. Lecturc clase T: Volantin (Sonia Jorquera).

3. Leen o canton “La Jardinera™ y comentan en voz alta su significado.

4. Leen, comantan y desarroiion uno actividad o partir de la biografic de
Violeta Parra.

5. Actividades y/o gjercicios relacionados con los OA de cadao curso.

6. Autoevaluacion.

« Ejercicios « Ordenan * Realizan una entrevisto, » Desorrollan preguntas de
de Inicio o fetras parg siguiendo un modeia compeension lectora mas
la escritura: |  conformar « Escriben una blografia o complejos a partir de la
repasan y palobras. portir de la entrevista. canclén y blegrafia de
marcan - o Eaéthen Violeta Parra que incluyen
neas, trazos S mas Informocion,
yfarmas, biografio, » Reolzan uno entrevista
relaciona- slguendo con preguntos mas com-
:os ::ﬂon :‘ un modeio. plajas.

ignificado

""“"‘4‘"’"’ d: la can- » Esctiben uno blografia
especificas

cidn. con la informacién de la

 Dibujan lo antrevista

que mas

les gus-

ta hocer,

sigulendo

&l ejarmplo

de Vieleta

Parra.

oan 0oA2 oa OA2 OA2 oA2

oANn oA8 QAZ OA3 OA3 oAl

OA 26 oAl2 QAL OAL oAL OAL

OAlS oas OAls A7 OA7
oA OA7 OA1S oals -4
Qa9 3 \_.'\ |‘>"£
OAlS I >
ve a QC
oAl6
. J
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Pauta de evaluacién integrada

proyecto unidad de aprendizaje |

Indicadores

Puntoje
ideal

Puntaje
obtenido

Elaborocion
escrita

Realizd las octividades sscrites
de eloboracidn del proyecto,
demostrando un dominio ade-
cundo de las habilidades cog-
nitivas requeridas de ocuerdo
can &l cursa

Disefio

Elabora a! disefio del proyecto,
slgulendo los instrucclones de
manera adecuada al curso.

Producto

Bl proyecto final es adecuodo al
nivel de logro que sa espera de
acuerdo con los OA del curso

Presentacion
oral

Expone el proyecto demostran-
do un dominio adecuodo de la
expresién oral,

Actitud
positiva

Demuestra una actitud positi-
vo durante todo el proceso de
eclaboracidn y presentacion del
proyecto.

Colaboracion

Colabora con sus compofiercs
manteniendo uno actitud de
trabajo en equipo pealtiva du-
rante lo elaborackdn y presen-
tacion del proyecto.

Responsabi-
lidad

Demuestra un nivel de respon-
sabilidod y compromiso ode-
cuadao al desarroilar y exponer
el proyecto.

Total

“

40



